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Ozet

Hizmet-igi egitim (HIE), 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini amaglayan
ve bu konuda 6gretmenlere degisik alternatifler sunan bir egitim seklidir.
Drama, 6grencilerin 6grenme stirecine aktif katilimlarimi saglayan bir 6gretim
yontemidir. Bu calismada, Amasya’da dtizenlenen “Egitimde Drama
Kurslar1”nin yansimalar1 sunulmustur. Kurslara toplam 120 6gretmen katilmis-
tir. Kurs siiresi 20 saat olarak belirlenmistir. Ozel durum metodolojisinin kulla-
nildig1 calismada, nitel veriler toplanmustir. Veriler; miilakat, gézlem ve dokii-
man incelemesi teknikleriyle toplanmistir. Calisma bulgular1 6gretmenlerin
kursu begendiklerini ve drama y6ntemiyle ilgili yararh bilgi ve beceriler kazan-
diklarii gostermistir. Ogretmenler kursun hem 6gretici hem de eglenceli bir
deneyim oldugunu ifade etmislerdir. Kurs; 6gretmenleri derslerinde dramay
kullanmalar: konusunda cesaretlendirmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen egitimi, hizmet-ici egitim, egitimde
drama

Giris

Insanlar hayatlarmin baglamastiyla birlikte 6grenme siireci igine girmektedir-
ler. Bu 6grenme stireci i¢inde gergeklesen ilk 6grenmeler, taklit (6ykiinme) ve dene-
me-yanilma yoluyla meydana gelen 6grenme {tiriinleridir. Bireyler yasa bagl olarak
degisik 6grenme stirecleri igine girseler de yaparak yasayarak 6grendiklerini ¢ok
daha anlamli bir sekilde biligsel yapilariyla biitiinlestirirler. Ogrencilerin grenme
ortaminda somut deneyimler kazanmalarina imkan saglayan drama yontemi, yapa-
rak yasayarak 6grenmeye imkan saglayan 6nemli bir 6gretim yontemidir (San, 1990;
Adigiizel, 1993; Ustiindag 1997a, Ustiindag 1998, Kelly, 2003; Onder, 2003; Karadag
ve Caligkan, 2005; Piekkari, 2005; A¢ikgoz, 2006). Drama; 6grencilerin oyunsu siireg-
ler icinde kavramlari, ilkeleri, yasantilar1 6grenmelerine, somut deneyimler yasama-
larma imkan verir. Tiyatro teknikleri drama ortaminda 6gretimsel amagclar i¢in kulla-
nilir. Sinifta yapilan drama etkinliginin amaci, soyut bir kavrami, davranisi, yasanti-
yy, fikri ya da bilgiyi oyun oynarken 6grenmektir (Adigtizel, 2006). Bu nedenle dra-
mada oyunculuktan 6nce “6grenme” akla gelir. Drama etkinliginin bire bir takip edil-
mesi gereken yazili bir metni yoktur. Segilen kavram, duygu, diistince bir 6ykii igin-
de islenir ve 6grenciler rahat bir sekilde oynarlar (Ustiindag, 1999).

Bilindigi tizere tilkemizde ilk6gretim 6gretim programlar: (1-5. Siuflar ve 6-8.
Smuflar) Milli Egitimi Gelistirme Projesi cercevesinde yeniden yapilandirilmigtir
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(Kiroglu, 2006). Yeni ilkdgretim programlarina bakildiginda, programlardaki temel
yaklagimin yapilandirmaci 6gretim yaklasimi oldugu; ayrica ¢oklu zeka kuramui ger-
cevesinde 6grencilerin potansiyellerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere agirlik
verildigi goriilmektedir (Kiroglu, 2006). Sadece sozel/ sayisal bilgi ve becerilere daya-
11 6lgme-degerlendirmenin yerini pek ¢ok bilgi, beceri ve tutumun beraberce deger-
lendirildigi performansa dayali degerlendirme yaklasimi almistir. Yeni 6gretim prog-
ramlar1 6grenci merkezlidir ve kavramlarin anlamli 6grenilmesine 6nem verilmistir.
Bu noktada 6grencilerin kavramlari, davraniglari ve tutumlart ¢cok daha anlamh
dgrenmelerine katki saglayan drama yénteminin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellik-
le Cagdas Drama Dernegi; drama atolyeleri, uluslararasi seminerler ve Yaratici
Drama Dergisi gibi faaliyetleriyle tilkemizde dramanin gelismesine 6nemli katkilar
saglamaktadir. Universitelerde drama ve 6gretime katkilarini aragtiran yiiksek lisans
ve doktora calismalar yiriitiilmektedir (Adigtizel, 1993; Saglam, 1997; Ustiindag,
1997b; Karamanoglu, 1999; Kara, 2000; Bertiz, 2005; Selanik Ay, 2005; Baskan, 2006;
Yilmaz (Cihan), 2006; Ornek, 2007; Altikulag, 2008; Esen, 2008; Tas, 2008; Yildirim,
2008).

Ustiindag (1997b) calismasinda vatandaghk ve insan haklar1 egitimi dgreti-
minde yaratict dramay1 kullanmis ve 6grencilerin derse yonelik tutumlarina olumlu
katkilar1 oldugunu belirlemistir. Bertiz (2005) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarmin
yaratic1 dramaya ve Oykiileme calismalarina yonelik tutumlarmi ve goriislerini belir-
lemistir. Yirtitttigti uygulamalarin 6grencilerin tutumlarina ve goriislerine 6nemli
katkilar1 oldugunu tespit etmistir. Bagkan (2006) calismasinda 6. sinf 6grencilerinin
elektrik konusunda yasadig1 kavram yanilgilarinin giderilmesinde dramanin etkisini
aragtirmistir. Yontemin 6grencilerin bazi yanilgilarini gidermede etkili olamadigini
ancak derse olan ilgi ve motivasyonu arttirdigini tespit etmistir. Yilmaz Cihan (2006)
fen derslerinde drama ile yapilan 6gretimin basar1 ve tutuma etkisini arastirdig: galis-
masinda drama ile 6grenen grubun daha yiiksek performans gosterdigini belirlemis-
tir. Altikulag (2008) 8. sinif 6grencileriyle yaptig1 calismasinda, sosyal bilgiler dersin-
de drama ve geleneksel 6gretim yontemlerinin bagar1 ve tutuma etkisini aragtirmistir.
Drama ile 6grenen grubun derse olan tutumlarinin ve bagarilarinin daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Esen (2008) 9. siuf &grencileriyle yaptigi ¢alismasinda,
drama ve klasik 6gretim yontemlerinin cografya dersi basarisina etkisini aragtirmis-
tir. Drama ile ders igleyen grubun bagarisimin ve dgrenilenlerin kaliciiginin daha
ytiksek oldugu sonucuna varmistir.

Dramanin egitimde kullamimu ile ilgili hem yurtdisinda hem de tilkemizde
bagka calismalar da mevcuttur (Omeroglu, 1990; Ustﬁndag, 1994; Burke, 1996;
Libman, 1996; Pearson ve Holligan, 1997; San, 1998; Oztiirk, 1998; Selvi ve Oztiirk,
2000; Cheng, 2001; Sagirli ve Giirdal 2002; Stewart, 2003; Ozsoy, 2003; Duatepe ve
Ubuz, 2004; Fleming, Merrell & Tymms, 2004; Ozdemir ve Usti‘mdag, 2007; Borge,
2007; Weiss, 2007).

Ornegin Burke (1996) calismasinda, Ohio Universitesinde islenen bir drama
dersini ayrintilariyla agiklamistir. Libman (1996) calismasinda, 6gretmen adaylarimin
drama dersindeki etkinliklerini konu almugtir. Cheng (2001), Hong Kong’'da degisen
ilk6gretim programlarini anlatmis ve yeni programlarin rol oynama etkinlikleri iger-
diginden bahsetmistir. Ogretmenlerin rol oynama etkinligi yaptirma konusunda
gesitli sorunlar yasadiklarini belirlemistir. Stewart (2003) ¢alismasinda, isitme engelli
dgrencilerin grenmelerine dramamn katkilarim incelemistir. Isitme engelli 6grenci-
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lerin drama etkinliklerinden ¢ok hoslandiklarini ifade etmistir. Ozsoy (2003) galisma-
sinda, ilkogretim matematik dersinde “Dik Prizmalarin Ozellikleri ve Hacimleri”
konusunda yaratici dramay: kullanmis ve dersi yaratict drama ile isleyen grubun
daha bagarili oldugunu belirlemistir. Duatepe ve Ubuz (2004) ¢alismalarinda, geo-
metri 6gretiminde drama temelli etkinlikler planlamiglar ve bunlarin pilot calismasi-
n1 yapmuglardir. Pilot ¢alismanin sonunda, 6grencilerin drama temelli etkinlikler
sayesinde daha anlamli 6grenebileceklerini ifade etmiglerdir. Drama temelli etkin-
liklerle geometriyi 6grenen 6grencilerin, geometri dersine olan ilgi ve tutumlarinin
da olumlu oldugunu vurgulamiglardir. Weiss (2007), almanca 6gretiminde dramanin
etkisini arastirdig1 calismasinda olumlu sonuglara ulagmuistir.

Ozdemir ve Usti'mdag (2007) calismalarini fen bilgisi 6gretmen adaylariyla
yiiriitmiiglerdir. Bilim adamlarimin hayatlarini konu alan 15 saatlik bir drama prog-
ramu gelistirmisler ve uygulamislardir. Bunu yaparken, fen bilgisi 6gretmen adayla-
rimin hem drama ile ilgili deneyim kazanmalarim saglamay: hem de bilimin dogasim
kavratmay1 amaclamiglardir. Calisma sonunda miilakat yapilan 6gretmen adaylari,
yaptiklar1 drama etkinliklerinin kendileri igin iyi bir deneyim oldugunu ve gok yarar-
landiklarini s@ylemislerdir. Sagirli ve Giirdal (2002), drama tekniginin fen 6gretimin-
de kullanimina yonelik bir ¢alisma planlamiglar ve dramanin 6grenci tutumlarima
etkisini aragtirmiglardir. {lkégretim 6. Smuflarda yiiriittiikleri calismada, fen bilgisi
dersine yonelik tutum 6lgegini, dramayla ders islenen deney grubuna ve normal ders
isleyen kontrol grubuna 6n-test/son-test olarak uygulanmiglardir. Calisma sonunda
drama ile fen dersi isleyen smifin fen dersine yonelik tutumlarinda gelisme oldugu-
nu belirlemislerdir.

Ogrencilerin 6grenmelerine ve 6grenmeyi sevmelerine bir cok olumlu katkila-
r1 olan drama yonteminin 6gretmenler tarafindan 6grenilmesi ve uygulanmasinin,
ogrenciler igin ¢ok yararli olacagina inanilmaktadir. Bugiin igin egitimde drama dersi
Egitim fakiiltelerinin Okul Oncesi, Smif, Tiirkge, Isitme Engelliler ve Ingilizce Ogret-
menligi Lisans Programlarinda bulunmaktadir (YOK, 2006). Aktif 6grenme yontem-
lerinden biri olan dramanin, giinimtizde biitiin 6gretmenler tarafindan derslerde
kullanilmas: gerektigine inanilmaktadir. Yildirim (2008) calismasinda sinf 6gretmen-
lerinin drama yontemini bilme ve uygulama durumlarini incelemis ve 6rneklemdeki
ogretmenlerin %86.4'ti drama yontemini bilmedigini ifade etmistir. Bilgi eksigini dra-
manin uygulanmasinda karsilasilan sorunlarin birincisi oldugunu tespit etmistir.
Oztiirk (2000) dramada giincel sorunlari ele aldig1 calismasinda dramanin yayginlag-
tirllmasinin énemine vurgu yapmustir.

Dramanin egitimsel yararlariyla ilgili yapilan calismalar dikkate alindiginda,
bu yontemin dgrenme-dgretme siirecinde daha fazla kullanilmas: gerektigi goriil-
mektedir. Ancak dramadan beklenen yararlarin saglanmasi icin, dramanin sinif-
taki lideri olan 6gretmenlerin; yapici, yaratict ve drama ile ilgili gerekli bilgi ve bece-
rilere sahip olmas gerekmektedir. Ulkemizdeki 6gretmenlerin farkli mesleki altyapt
ve deneyimlere sahip olduklar: diigtiniildiigiinde, gorevlerini yiiriitmekte olan 6gret-
menlerin drama yoéntemiyle ilgili mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmede hizmet-
ici egitim (HIE) etkinlikleri bir segenek olabilir.

Hizmet-ici egitim gorev basindaki 6gretmenlerin zaman icinde ¢agin gerisin-
de kalan bilgilerini tazelemek, zenginlestirmek, 6gretmenlere yeni bilgi ve beceriler
kazandirmak, yeni 6gretim programlarinin nasil uygulanacagini tanitmak ve dgret-
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mek gibi ¢ok ¢esitli amaglarla ytirtitiilen egitim-6gretim etkinliklerinin tamamina
verilen addir (Taymaz, 1997; Thair ve Treagust, 2003). Ogretmenlerin mesleki bilgi ve
beceriler gelistirmelerinde deneyim Onemli olsa da, her zaman tek bagina yeterli
degildir. Kendilerini mesleklerinde gelistirmek, ¢agin gereklerini karsilayan farkli
bilgi ve beceriler kazanmak isteyen 6gretmenlerin sahsi ¢abalari, mesleki gelisimi
saglamada yetersiz kaldig1 icin, 6gretmenlerin katilimina agik gesitli HIE kurslar1 bir
¢ok iilkede diizenlenmektedir (Wright, 1985; Richert, 1991; Fullan, 1991; Clermont,
Krajcik ve Borko, 1993; Bredeson, 2000; Cheng, 2001; Posnanski, 2002; Cherubini,
Zambelli ve Boscolo, 2002; Stewart 2003; Thair ve Treagust, 2003; Tekin, 2004). Orne-
gin Wright (1985) calismasinda, 6gretmenlerin drama hakkinda bilgi ve beceri kazan-
malari i¢in bir kurs diizenlemistir. Wright; 6gretmenlerin derste dramay1 uygulama-
da zorlandiklarini, bunun tistesinden gelmek icin 6gretmenlerin drama konusunda
bilgi ve becerilerinin arttirilmasi gerektigine vurgu yapmistir. Ogretmenlerin metni
olan dramatizasyonlar1 uygulama konusunda fazla zorlanmadiklarini ancak dogag-
lamaya dayali yaratict drama etkinliklerinde tecriibesiz olduklarimi ¢alismasinda
ifade etmistir. Bunun tistesinden gelmek i¢in de 6gretmenlere egitim verilmesi gerek-
tigini vurgulamustir. Stewart (2003) calismasinda, isitme engelli 6grencilerin 6gret-
menlerine egitimde dramay1 6gretmeyi amaclayan bir hizmet-igi egitim kursu diizen-
lemigtir. Ogretmenlerin derslerinde dramay1 uygulamasi sonrasinda, isitme engelli
dgrencilerin ¢ok hoglandiklarini belirlemistir.

Ulkemizde &gretmenlerin HIE kurslarindan daha fazla yararlanabilmesi igin
hem Milli Egitim Bakanligi (MEB)nin hem de illerde Milli Egitim Miidiirliiklerinin
diizenledigi hizmet-ici egitim kurslar: bulunmaktadir. Her y1l MEB biinyesinde mer-
kezi olarak ve biitiin illerde yerel olarak ¢ok sayida HIE etkinligi diizenlenmektedir.

Bu calismada 6gretmenlerin dramayla ilgili mesleki bilgi, beceri ve bakis agi-
lar1 kazanmalarimi saglamada hizmet-i¢i egitim siirecinden yararlanmilmasi uygun
goriilmiistiir. Bu ¢alismanin amaci, Amasya’da yiirtitiilen “Egitimde Drama” kursla-
rinin etkililigini ve 6gretmenlerin dramayla ilgili bilgi, beceri ve bakis agilarina katki-
larmi degerlendirmektir.

Yontem

Aragtirmada, 6zel durum calismasi metodolojisi kullanilmistir. Konuyla ilgili
literatiir incelendiginde, HIE kurslarimin degerlendirilmesine yonelik calismalarda
daha ¢ok 6zel durum calismas: metodolojisinin kullamildigi goriilmektedir
(Clermont, Krajcik ve Borko, 1993; Hitchcook ve Hughes, 1995; Merriam, 1998;
Avalos, 1998; Posnanski, 2002; Tekin, 2004). Ozel durum calismalari, arastirma konu-
sunu derinlemesine inceleme ve ayrintili bir sekilde betimleme yapma firsat1 veren
aragtirmalardir. Ozel durum calismalari nitel ya da nicel olabilecegi gibi, her iki yak-
lagim bir araya da getirilebilir. Ozel durum calismalari kisa siire icinde tamamlandi-
g1 icin bireysel yiiriitiilen aragtirmalar igin uygundur (Merriam, 1998; Marshall ve
Rossman, 1999; Cepni, 2001; Ekiz, 2003; Kus, 2003).

Orneklem

Bu calismanin 6rneklemi, Amasya ili Hizmet-i¢i egitim plani gergevesinde
ytriitilmiis olan “Egitimde Drama” kurslarina katilan 6gretmenleri kapsamaktadir.
Kurs duyurular yaklagik 3 hafta 6ncesinden hem internet ortaminda hem de okulla-
ra gonderilen yazilarla yapilmus; istekli 6gretmenler diizenlenen kurslara katilmak
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i¢in bagvurmusglardir. Kurslar 5 giinliik (20 saatlik) periyotlar halinde toplam 7 gruba
tekrarlanmistir. Kurslarin her bir periyoduna yaklasik 20-25 6gretmen katilmigtir.
Toplam 120 katilimct 6gretmen g¢alismanin 6rneklemidir. Bu 6gretmenlerden 72
(%60)'si bayan 48 (%40)'i erkektir. Katilimcilarin 65 (%54)'i Sinif, 16 (%13) st Ttirkge-
Edebiyat, 10 (%8)u Fen Bilgisi, 8 (%7)'i Matematik, 8(%7)i ingilizce, 4 (%3)1 Ozel
Egitim, 3'ti Resim, 2’si Beden Egitimi, 2’si Tarih, 2’si Kimya 6gretmenidir. Kurslara en
ytiksek katilimlar Sinif, Tiirkge-Edebiyat, Matematik, Fen Bilgisi ve Ingilizce bransla-
rindan olmustur.

Kursun Tanimlanmasi

Kurs 20 saat olarak planlanmus; 5 giin boyunca giinde 4 saat olarak uygulan-
mistir. Kurs igeriginin hazirlanmasinda, MEB (1999), Ustiindag (1999), Ustiindag
(2001), Karadag (2004), Onder (2003), Karadag ve Caliskan (2005) gibi kaynaklardan
yararlanilmistir. Kursun iceriginde su konulara yer verilmistir: Drama Nedir?,
Egitimde Dramanin Tarihi Gelisimi, Dramanin Dayandig1 Teorik Temeller, Drama-
Oyun Tligkisi, Drama fle Tlgili Temel Kavramlar, Dramanin Amaglari, Uygulama
Agamalar1 (Issnma, Drama Oyunu, Rahatlama, Degerlendirme), Temel Isinma
Oyunlar1 ve Uygulamalar, Dramada Kullanilan Teknikler ve Uygulamalar, Drama
Etkinligi Hazirlama llkeleri ve Uygulamalar, Dramada Materyal ve Aksesuarlar,
Dramada Degerlendirme, Odev: Dramaya dayali ders plani hazirlama, uygulama ve
rapor haline getirme.

Kursun Uygulanmasi

Kursun ilk 6 saatinde drama ile ilgili temel kavramlar iglenmistir. Daha sonra
drama uygulamalar: yapilmigtir. Uygulama; anasinifi veya genis bir salonda (kiittip-
hane, toplant: salonu, fen ve teknoloji sinifi gibi) yapilmigtir. Dramanin 1sinma stire-
cinde kullanilabilecek oyunlarla ilgili uygulamalar yapilmistir. Bu siirecte elma top-
lama, tren, ritmik hareketlerle 1stnma, firca, heykeltirag ve kil, ayna ve goriintiist,
isim sorarak top atma (Benim adim Ayse, senin adin ne?), reklamini yap gibi 1stnma
oyunlart katilimcilarla beraber oynanmistir. Isinma oyunlarinin ardindan empati
kurma calismalarina 6rnekler verilmis, “Ninemin Esyalar1” baghkli empati ¢alismasi
ogretmenlerle birlikte yapilmistir. Her katilimc1 ninenin istedigi bir esyas1 olmus ve
nineyle ilgili bir portre (her grupta farkli bir nine portresi) ortaya ¢ikmugtir.
Etkinlikten sonra; “mum gibi erime”, “yere diigen tity”, “kendini ilkbaharda bir aga-
an altinda otururken hissetme” gibi rahatlama etkinliklerinden biri ya da bir kagt
yapilmistir.

Rahatlamanin ardindan degerlendirme tartismasi agilmistir. Degerlendirme
tartismasi stirecinde, yasanan drama deneyiminin bilissel, duyussal acidan kazandir-
diklar1 tizerine odaklanilmigtir. “Neler hissettiniz? Neler gozlemlediniz? Konuyla
ilgili sizin yasadiginiz bir olay var mi?” gibi sorularla duygu, bilgi, diisiince ve
yasanti paylagimi saglanmistir. Ogretmenlerin dramatizasyonla ilgili deneyimler
kazanmalarini saglamak amaciyla Karadag (2004)in kitabindaki bazi érnekler can-
landirilmigtir. Ogretmenler dykiileri istedikleri sekilde yeniden yasamiglardir. Ogret-
menlerin dogaglama becerilerine katki saglamak amaciyla kisilik catismalarryla ilgili,
kisiliklerdeki kargitliklarla ilgili dogaclama ornekleri verilmistir (Ustiindag, 2001).
Ogretmenler duygu ve diisiincelerini dogaglama stirecine katarak yansitmiglardar.
Daha sonra 6gretmenler gruplar halinde bir kelimeden, siirden ya da nesneden yola
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¢ikarak dramatik olusumlar tasarlamiglardir. Kursun son giinlerinde drama etkinlik-
lerinin nasil degerlendirilecegi tizerinde durulmustur.

Kursa katilan 6gretmenlere kendi derslerinde dramay1 kullanma ve bunu
rapor haline getirme 6devi verilmistir. Kursa katilan 6gretmenler, derslerinin birinde
dramaya gore derslerini planlamislar ve uygulamiglardir. Kurs sonunda bu raporlar
toplanmustir. Ogretmenler dramayla isledikleri derslerde yasananlar1 diger katilimci-
larla paylasmiglardir. Bu paylagimlar kurs stiresince devam etmistir.

Arastirma Verilerinin Toplanmasi1 ve Analizi

Arastirma verileri; nitel 6zellikte olup yar1 yapilandirilmis miilakat, yapilan-
dirilmamis gozlem ve dokiiman incelemesi teknikleriyle toplanmistir. Miilakatlarda
ogretmenlerin kursla ilgili goriigleri hem yazili hem de sozlii olarak alinmugtir.
Miilakatta “Katildiginiz Egitimde Drama kursunu; a) beklentilerinizi karsilama duru-
mu agisindan, b) olumlu yonler agisindan, c) olumsuz yonler agisindan, d) dramayla
ilgili bilgi ve becerilerinize etkileri agisindan, e) drama ile ilgili diistincelerinize etki-
leri agisindan degerlendiriniz.” sorulari sorulmus ve 6gretmenler cevaplarini yazili
olarak vermiglerdir.

Ogretmenlerin gruplar halinde olusturduklar dramalar ve drama yontemini
kullanarak igledikleri derslerin raporlar1 da degerlendirilerek, kursun 6gretmenlere
kazandirdiklari ile ilgili degerlendirmeler yapilmistir. Miilakat verilerinin analizinde
benzer olan goriisler birlegtirilerek verilmistir. Baz1 6gretmenlerin carpici cevaplari
oldugu gibi verilmigtir. Miilakatlarin amaci goriisiilen kigilerin anlam diinyalarin,
yorumlamalarimi ortaya c¢ikarmak oldugu igin bu yol tercih edilmistir (Ekiz, 2003;
Kus, 2003). Aragtirmaci aym zamanda kursun 6gretim gorevlisi oldugu igin, kursa
katilan 6gretmenlerin gelisim ve degisimlerini de gozleme firsati bulmustur. Bu
deneyimlerden de kursu degerlendirirken yararlanmistir.

Bulgular ve Yorum
Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda, hem 6gretmenlerle yapilan birebir sohbetlerden hem de yazili
miilakat sorularindan elde edilen veriler beraberce sunulmustur. Kursun dgretmen-
lerin beklentilerini karsilama durumu ile ilgili veriler, beklentilerin biiyiik oranda
kargilandigim gostermistir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu kursa baglarken
oyunlar oynamay1 beklediklerini, bu beklentilerinin biiyiik oranda gerceklestigini
soylemigslerdir. Bir 6gretmen “ ..... teknik yonlerimi daha iyi gelistirdim.” seklinde agik-
lama yapmugtir. Bir bagka 6gretmen;

“Agikgast bu kurs hakkinda fazla bilgim yoktu. Bu yiizden neler kazanacagimi ben de
bilmiyordum. Ancak ikinci giinden sonra hayati ne kadar ciddiye aldigimi yogun bir kostur-
mamn iginde oldugumu anladim. Simdi iyi ki katilmigim diyorum. Ciinkii 6gretmenin farkli
bir yonteminin drama oldugunu diisiiniiyorum. Uygulama esnasinda sunu da ordiim ki
ogrenciler de 6grenmenin sadece kitaplara gomiiliip saatlerce kitabin baginda oturmak oldu-
Sunu diisiiniiyor. Bu kurs unuttugum seyleri tekrar hatirlatti ve bu konu ile ilgili bilgi katt1.
... dramanmin ¢ok zevkli ve eglenceli bir 6gretim olduguna inantyorum.” seklinde diistince-
lerini agiklamusgtir.
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Daha az dramatizasyon yapilan gruplardaki 6gretmenler ise, kursun genelde
iyi gectigini ancak daha ¢ok dramatizasyon yapmay1 beklediklerini sdylemislerdir.
Kursun kiittiphanede ytirttildigi gruptaki bazi 6gretmenler de anasimfi gibi bir
ortam beklediklerini, bu beklentilerinin gerceklesmedigini cevaplarinda belirtmisler-
dir.

Yazili miilakatta sorulan bir diger soruda 6gretmenlerden kursun olumlu yo6n-
lerini yazmalar1 istenmistir. Bu soruya verilen cevaplarda kursun genelde olumlu
gectigini, baska 6gretmenlerle tanismalarini sagladigini séylemislerdir. Bu konuda
baz1 6gretmen gortisleri sunlardir:

“drama etkinliginin “anlamada” ¢ok onemli bir faktor oldugunu anladim.”

“Swmifta uygulamg oldugumuz bazi faaliyetlerin aslinda drama faaliyeti oldugunun
farkina vardik. Daha dogru ve sistemli bir drama etkinliginin 6grenmeyi ne kadar arttirdigi-
n uygulayarak gordiik.”

“Ozgiir bir ortamda, dramada sectigin gvrevi hissettigin ve istedigin gibi oynama
sanst vermesi ¢ok giizel bir yon benim igin.”

“letisim becerimi ve konuyla ilgili bilgimi arttirdr. Olaylar: drama seklinde diisiine-
bilmeyi 6grendim. Hayal giictimii etkinlestirdi.”

Kursun olumsuz yo6nlerini belirlemek igin sorulan soruya 6gretmenler cesitli
cevaplar vermiglerdir. Bazilar1 kursun diizenlendigi zaman diliminden, bazilar1 kurs-
ta az uygulama yapilmasindan bazilar1 da rol oynamanin zorlugundan yakinmustir.
Rol oynamanin zorlugunu olumsuz yo6n olarak goren 6gretmenlerden biri bu duru-
mu:

“Tammadigim 6gretmen arkadaglarimla bir seyleri canlandirmak o kadar rahat degil-
di. Belli bir yagtan sonra dramay: yapmak, yaptirmak kadar kolay degil” sozleriyle agikla-
mugtir.

Baz1 6gretmenler de is giinii sonrasinda kursa katilmanin kolay olmadigini ve
kursu olumsuz etkiledigini sdylemislerdir. Bir 6gretmen bunu “tek olumsuz yonii geg
saatte olmasi” seklinde 6zetlemistir.

Baz1 6gretmenler de kurs ortaminin uygun olmamasint olumsuz yén olarak
degerlendirmistir. Bunu bir 6gretmen “daha uygun bir ortamda yapilabilirdi.” s6zleriy-
le ifade etmistir. Uygun ortam durumu arastirmacinin da kurslar sirasinda en ¢ok
rahatsizlik duydugu konu olmustur. Ancak okullarda ikili 6gretim yapilmasy; anasi-
nifi, spor salonu gibi genis mekanlarin biitiin kurs gruplarinda kullanilamamasina
neden olmustur. Uygun ortam sorunu bazi gruplarda kursun aksayan yonii olarak
ortaya ¢ikmuistir.

Kursun; 6gretmenlerin dramayla ilgili bilgi, beceri ve bakis agilarina etkilerini
arastirmak i¢in sorulan sorulara 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, drama ile ilgili
bilgilerinin arttigini ve teorik bir temele oturdugunu ifade eden agiklamalar yapmuis-
lardir. Kursun beklentilerini ¢gogunlukla karsiladigini, uygulamalar sayesinde bilgile-
rini hayata gecirdiklerini sGylemiglerdir. Baz1 6gretmenler de konuyla ilgili bilgileri
tekrar ettiklerini, hatirladiklarini séylemiglerdir. Bu agiklamay: daha ¢ok sinif 6gret-
menligi ve okul oncesi 6gretmenligi branslarindaki 6gretmenler yapmustir. Ayrica
kendi gayretleriyle drama hakkinda bilgi edinen 6gretmenler de bu agiklamay1 yapan
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grupta yer almistir. Egitim fakiiltesinde bu dersi almayan diger brans 6gretmenleri
ise daha fazla yararlandiklarini sGylemislerdir. Bu soruda ortaya ¢ikan bazi gortisler
sunlardir:

“Bilgilerimi arttird, dramaya bakis agim degistirdi, ozellikle kiigiikler igin. Ozellikle
bireyin ilkogretim yillarinda daha fazla kullanilmas: gerektigi diisiincesindeyim. Sosyallesmis
ve kendine giivenen bireyler igin...”

“Bilgilerimizi hatirlamamizi saglayarak daha dogru ve eglenceli dramalar gercekles-
tirmemizi saglad1.”

“Drama ile ilgili bilgilerim bu kurs sayesinde disipline oldu. Neyi nasil yapmam
gerektigini 6grendim”
“... Dramamn dort agamasinin (1sinma etkinlikleri- oyun (dogaglama)- rahatlama-

degerlendirme etkinlikleri) bizzat uygulama caligmast ile pekistirilmesi kalict 6grenmelerin
olugmast i¢in onemli idi.”

“Dramanin motivasyon saglayan ve 6grencilerin aktif olabildikleri ¢ok faydali bir yon-
tem oldugu ve bu yontemin muhakkak uygulanmas: gerektigi konusunda kanaate vardik.” Bu
cevap kursun, drama yonteminin geregine inanci arttirdigini ortaya koymustur.

Dramay1 derslerinde fazla uygulamayan bir 6gretmen kurs sayesinde drama-
nin derste uygulanabilecegini diistinmeye bagladigini soylemistir. Bu 6gretmen:

“Aslinda baglarda ¢ok uygulanamaz gelse de, bir kag¢ giin siniflarda deneyince uygu-
lanabilecegini, hep pratik yapamamalarindan yakindigim ¢ocuklarmm bir seyler yapabildigini
gordiim. Bu da onlar kadar beni de olumlu yonde motive etti.” demistir.

Kursta 6gretmenlere drama yontemini derslerinde uygulama 6devi verilmesi,
kurs kazanimlarimin uygulanmasi agisindan yararli olmustur. Uygulama 6devi saye-
sinde katilimcilar, drama yontemini derslerinde uygulama konusunda kendilerini
sorumlu hissetmigler ve béylece drama yontemiyle ders igleme konusunda ilk adim1
atmuslardir. Bunu bir 6gretmen:

“Bilgi ve becerilere katkist beklentilerimin iizerinde oldu. Ozellikle proje ddevini
yaparken daha iyi 6grendigimi hissettim, uygulama agisimdan.” seklinde ifade etmistir.

Kursta Yapilan Tartismalardan ve Deneyim Paylasimlarindan Elde Edilen
Bulgular

Egitimde Drama Kursu temel bilgi, uygulama ve deneyimlerin paylasilmasi
seklinde yirttiildigi icin, kurs sirasinda yapilan goriis alis-verisleri de ¢ok 6nemli
bir veri kaynag1 niteligindedir. Ctinkii insanlarin; bagkalarnin deneyimlerini dinle-
yerek ¢ok yararli ve ekonomik 6grenmeler gergeklestirdikleri bir gercektir. Bu cerce-
veden kurs degerlendirildiginde, kurs gruplarindaki 6gretmenlerin deneyimlerini
paylasmalarina sik sik imkan verilmistir. Ornegin, drama yénteminin gerekliligi ile
ilgili bir konusma sirasinda 6gretmenlerden biri yasadig bir anisini paylasmis ve dra-
manin yararina vurgu yapmistir. Bu 6gretmenin anis1 6zetle soyledir:

“Bir giin dersimi anlattim ve stmifa “ Anlamayan var m?” diye sordum. Ogrenciler-
den biri parmak kaldirip anlamadigini soyledi ve ben konuyu tekrar anlatip “- Anladin mi
simdi?” diye sordum. Ogrenci mahcup bir sekilde “Biraz dnce bir kere anlamamistim. Simdi
iki kere anlamadim o§retmenim.” Diye cevap verdi. Iste drama gibi farkli etkinlikler burada
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kendini belli ediyor. Ben o zaman farkli bir sekilde konuyu sunsaydim ya da dramay: kullan-
saydim belki de o cocuk anlayacakt.”

Yine brang: tarih olan bir arkadas dersinde drama yontemini kullanmig ve
kursa geldiginde sunlar1 soylemistir:

“Dersin konusu aforoz yetkisi ve bunun toplumsal sonuglarydi. Ogrencilere konuyu
anlattiktan sonra bu olay: dramatize etmek isteyenler olup olmadigini sordum. Ogrencilerden
biri papa oldu, biri aforoz edilen kisi, biri manav, biri firinci. Derken aforoz olan kisi toplum-
da diglands, kimse ona bir sey satmadi. Ogrencilerle degerlendirme tartigmast yaparken dedi-
ler ki “simdi aklimizdan hi¢ ¢tkmaz bu konu. Hatta papay: canlandiran 6grencimizin yiirii-
yiisii bile degisti, gururla yiiriimeye baslad1.”

Brangi Ingilizce olan bir 6gretmen “Kelimeleri g¢ogul yapma kurallarmi”
drama yontemine gore isledigini sdylemistir. Dersinde yasananlar:

ez

“Derste d§rencilerden biri “-s” cogul takist oldu, birkag 6grenci de farkli Ingilizce keli-
meler oldular. “-s” takisi birinin yamna gidip koluna girdi, ¢iinkii o diizenli bir kelime idi.
Sonra tahtaya kelimenin tekil ve cogul halini yazdilar. “-s” takis1 baska bir kelimenin yanina
gitti, kelime diizensiz oldugu icin “-s” takist onun koluna giremedi. Sonra tahtaya kelimenin
tekil ve ¢ogul halini yazdilar. Etkinlik boyle devam etti ve bitirdiler. Etkinlikten sonra drama-
y1 izleyen ogrenciler konuyu daha iyi anladiklarini, Tiirkgede de kalin kelimelere “~lar” ekini,
ince kelimelere “~ler” ekini getirdiklerini soylediler. “-lar” ekini her kelimeye getiremedikleri-
ni soylediler. Yani iki dilin kurallarin diigiinmeye ve anlamaya basladilar. Drama 6grencile-
rin diisiinmelerine yardimct oldu.” sdzleriyle aciklamistir.

Bransi sinuf 6gretmenligi olan bir 6gretmen Ttirkge dersinde “komiiriin bulunus
oykiisiinii” drama seklinde canlandirdiklarini ve ¢ocuklarin ¢ok eglendigini soyle-
mistir.

Bransi cocuk gelisimi olan bir 6gretmen dersinde sik sik dramadan yararlan-
digini ifade etmistir. Ozellikle ilkyardim, gelisim, gesitli gorgii ve temizlik kurallari-
nm ogretimi gibi konularda dramadan yararlandigini sdylemistir. Ogrencilerin
drama yaparken hem sikilmadigini hem de daha iyi kavradiklarin s6ylemisgtir.

Ozel egitime ihtiyag duyan dgrencilerin egitimi ile ilgilenen bazi §gretmenler
de kurs sonrasinda ¢ok yararli kazanimlar elde ettiklerini sdylemislerdir. Bu okulda
gbrev yapan bir 6gretmen:

“Drama etkinligi bizim okulda sik sik kullamlyor. Ciinkii 6grenciler zihinsel engelli,
soyut degil somut o6greniyorlar. Bu nedenle drama etkinlikleri siklikla wuygulaniyor. Okul
kurallari, asinin 6nemi, sagligin onemi gibi konularda sik sik drama etkinlikleri yaptiryoruz..
Ancak biz tartisma yaparken daha ¢ok tamimlama ve yagantisal diizeylerle ilgili sorular soru-
yoruz. Ciinkii bu ogrenciler ancak bu iki diizeye uygunlar.” sdzleriyle deneyimlerini pay-
lagmustr.

Brang: Tarih olan bir 6gretmen, derslerinde drama yaptirmaya bagladigini, 2-
3 smifta cocuklarin ¢ok istekli davrandigini; ancak siniflardan birinde 6grencilerin
¢ok isteksiz oldugunu gordiigiinii soylemistir. Sozlerine sdyle devam etmistir:

“.... Diger simiflar cok istekliyken bu simifin isteksizligi ilgimi ¢ekti. Tenefiiste baz
ogrencilere dramaya nicin katilmak istemediklerini sordum. Megerse stnifta cogu ogrenci bir-
biriyle konugmuyormus. Ben bunu ders anlatirken hi¢ fark etmemistim. Drama sayesinde
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siniftaki bu sorun ortaya ¢ikt. Boylece dramanin bir yararmi daha gormiis oldum. Eger sinif-
ta bir iletisim sorunu varsa drama etkinligi bunu ortaya ¢ikarabiliyor.”

Bu 6gretmenin ifadeleri, diger 6gretmenlerin de ilgisini cekmis ve dramanin
bagka bir yararim daha gérmelerine katk: saglamugtir.

Brangi smnif dgretmenligi olan ve yenilikleri stirekli takip etmeye calistigin
sOyleyen bir 6gretmen arkadas, sinifinda hiperaktif ¢ocuklar oldugunu, onlara ulag-
mada drama yénteminden yararlandigini sdylemistir:

“Artik okullarimizda “ben anlatayim, ¢ocuklar dinlesin ve 6rensin”, donemi bitti.
Ogretmenler yontem bilgisi agismdan kendi kalitelerini arttirmak zorunda. Cocuklart etkin-
likler yaptirarak derse katmak zorunda. Yoksa diger 6¢retmenler arasinda silinir gider. Ozel-
likle gen¢ arkadaslara soyliiyorum. Mesleklerine sahip ¢iksinlar ve yenilikleri herkesten once
ogrenip uygulasinlar. Yoksa meslekte isleri iyice zorlagir.” sozleriyle deneyimlerini pay-
lagmustr.

Bilim ve Sanat Merkezi'nde gorev yapmakta olan bir 6gretmen, merkeze yeni
gelmeye baslayan 6grenci gruplarini birbirine kaynastirmak igin drama y&ntemini
kullandiklarini ifade etmistir. “Isim soyleyerek top atma” oyunundan sonra ¢ocuklarin
birbirleriyle daha kolay iletisim kurduklarini ifade etmisgtir.

Burada ifade etmek gerekir ki 6gretmenler okullarinda drama sinifi olmama-
sindan yakinmislardir. Derslerinde drama etkinligi yapmayi istediklerini ancak sinif-
larmn kalabalik ve dar olmasinin bunu smirladigini séylemislerdir. Ozellikle drama
sirasinda ortaya cikan giiriiltiiniin bagka siniflar1 rahatsiz etmesinden endise duy-
duklarmi séylemigslerdir. Bununla ilgili olarak bir 6gretmen:

“Ben dersteyken yandaki siniftan ¢ok giiriiltii gelmeye basladi. Sandim ki dersleri bos.
Giiriiltii gelen simifa gittim bir de gordiim ki simifta drama etkinligi yapiyorlarmig.”

Bu ifadeleri diger 6gretmenler de desteklemistir. Drama icin 6zel bir sinifa
ihtiyag olmasa da ders igleyen diger sinuflarin etkilenmemesi agisindan okullarda
drama i¢in bir mekan ayrilmasinda yarar olacag: goriistinde birlesilmistir.

Burada verilen érneklere benzer deneyim paylasimlary, hemen hemen biitiin
kurs gruplarinda 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Bu bulgular, HIE kurslari-
nin deneyim paylagimi yontinii ortaya koymustur. Kursta 6gretmenlerin deneyimle-
rini paylasmalarina ve drama ile ilgili tartismalar yapmalarina imkan verilmesi,
ogretmenlerin drama ile ilgili derinlemesine diistinmelerini, drama y6nteminden
kendi branglarinda nasil yararlanacaklarini diistinmelerini saglamistir. HIE kursla-
rinda deneyim paylasimina firsat verildiginde, 6zellikle meslekte yeni olan &gret-
menlerin tecriibeli 6gretmenlerin deneyimlerinden yararlandiklar1 bilinmektedir
(Fullan, 1991; Posnanski, 2002; Thair ve Treagust, 2003; Tekin, 2004). Calisma bulgu-
lar1 diger arastirmalarla paralellik gostermistir.

Ogretmenlerin Hazirladiklar1 Dramalardan Elde Edilen Bulgular

Kursta, 6gretmenlerin drama olusturma becerilerini gelistirmek amaciyla
yapilan calismalarda ortaya c¢ikan trtinler toplanmis ve degerlendirilmistir.
Katilimailar 4-5 kisilik gruplar halinde dramalar tasarlayip canlandirmiglardir. Bazi
gruplar “Kirmizi Baglikli Kiz” gibi bilinen masallar1 dramatize etmeyi segerken, bazi
gruplar kavram, olay veya olgu 6gretimini hedefleyen dramalar olusturmuslardir.
Ornegin Mevsimler, Hiicre ve Organelleri, Viicudumuzdaki Organlar, Sebzeler, Sofra
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Adabi, Yaghlara Saygi, Kitabin ve Kitap Okumanin Onemi, Stmifimizdaki Egyalar, Dogal
Afetler, Canakkale Savasi, Deprem, Mutlulugun Paylagimi, Iletisim Araclarmn Yanls
Kullanim gibi ¢ok gesitli konularda dramalar tiretilmistir. Bunlar incelendiginde, dra-
malarin hepsinin 6gretimsel bir hedefi oldugu ve 6gretilmek istenen bilgi veya dav-
ranisi kapsayan Oykiiler tasarlandigi gortilmiistr.

Kursta verilen “Dramaya gore ders plam hazirlama, uygulama ve rapor hali-
ne getirme” 6devi gergevesinde hazirlanan drama planlar: toplanmig ve incelenmis-
tir. Hazirlanan planlarin bir kismu derslerde uygulanabilmis, bir kismi somestr tatili
olmasi, 6gretmenin derse girmemesi gibi nedenlerle uygulanamamustir. Biitiin kati-
Iimailar hazirladiklari planlari uygulayamasa da, bu 6dev dgretmenlerin 6grendikle-
rini ders planlarina yansitmalarini saglamasi agisindan yararli olmustur. Ogretmen-
ler bu 6dev sayesinde kendi branglarinda dramayi nasil kullanacaklar ile ilgili
diistinme ve bir ders plani olusturma firsat1 elde etmiglerdir.

Bu planlar incelendiginde, 6gretmenlerin dramay1 ders planlarina katabildik-
leri; 1s:nma oyunu olarak daha ¢ok grupla viicut ¢alistirict hareketleri yapma, elma
toplama, heykeltirag ve kil, ressam ve firgast gibi oyunlarin tercih edildigi belirlen-
mistir. Ozellikle drama sonrasindaki degerlendirme tartismasi siirecini 6rnek sorular
ve cevaplarla gostermiglerdir.

Sonuclar

Calismada farkli veri kaynaklarindan elde edilen bulgular bir arada degerlen-
dirildiginde, asagidaki sonuglara ulasilabilir:

1. Egitimde Drama kurslarinin; 6gretmen goriisleri, deneyim paylasimlari ve
hazirlanan dramalar dikkate alindiginda katihmailar icin ¢ok yararli oldugu séylene-
bilir. Ogretmenlerin kurs siirecince aktif olmalar1 ve gruplar halinde drama etkinlik-
leri yapmalari, drama ile ilgili yasantilar kazanmalarimi saglamigtir.

2. kurslarda yapilan dramatize etme, dogaglama, canlandirma gibi uygulama-
lar 6gretmenler tarafindan ¢ok begenilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda yapilan
uygulamalar etkili olmustur. Bu sonug; sunulan yontemin uygulamasinin yapilmasi-
nin ¢ok yararl oldugunu ve 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade eden Clermont vd.
(1993), Posnanski (2002) ve Tekin (2004)'in ¢alismalariyla da paraleldir.

3. Kurs sonunda ¢ikarilabilecek bir sonug da kurs sayesinde katilimcilar dra-
manin kavramsal temellerini ve uygulama agsamalarini daha iyi anlamalar1 olmustur.
Bu sonuca katilimeilarin kendi goriislerinden, deneyim paylasimlarindan ve arastir-
macinin gozlemlerinden hareketle varilmigtir.

4. Kurs sonunda 6gretmenler drama stireci sonunda degerlendirme yapilmasi
gerektigi bilgi ve distincesini kazanmislardir. Kurstan 6nce yaptirdiklari drama
uygulamalarinin eksik yonlerini fark etmislerdir. Bu sonuca 6gretmenlerin kendi ifa-
deleri gercevesinde ulagilmustir.

5. Kurs sonunda katiimcilar 6nceden yasadiklar1 deneyimlerini kuramsal
bilgi temeline dayandirmuglar ve daha iyi anlamlandirmiglardir. Richert (1991, 113)
ogretmenlerin bir ig giintinde ¢ok yogun olduklarini ve bu nedenle yaptiklar1 6greti-
mi diistinmeye yeterince firsatlari olmadigini; deneyimleri kavramsallastirmanin ise
hizmet-ici egitim etkinliklerinde gergeklestigini ve bu nedenle 6gretmenlerin zaman
zaman HIE etkinliklerine katilmalari gerektigini belirtmistir. Bu ¢calismanin sonuglari
da bu yargiy1 desteklemistir.
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6. Egitimde Drama Kursu; 6gretmenlerin 6gretim yontemi dagarciklarini
gelistirmis ve drama yonteminin 6grencilerin 6grenmesi icin “bir alternatif” olmasi-
na katki saglamistir. Bu sonuca katilimcilarin kavramlari somutlagtirmanin bir yolu-
nun da drama oldugunu daha iyi fark ettikleri seklindeki ifadeleri ulagtirmigtir.

7. Baz1 kurs gruplarinda etkinliklerin yeterince yapilamamasi ve kurs ortami
yakinilan bir durum olarak ortaya ¢ikmustir. Bu baglamda kursun aksayan yonlerin-
den birinin uygun ortamin hazirlanamamasi oldugu sonucuna varilabilir.

8. Kursun bir baska aksayan yonii de katilimcilarin yorgun olmasidir.
Kurslarin okullardaki dersler bittikten sonra diizenlenmesi nedeniyle bu sonug orta-
ya ¢ikmustir.

9. Calisma bulgularindan ¢ikarilabilecek bir diger sonug da, 6gretmenlerin
yaptiklar: drama uygulamalarindan ¢ok hoglanmalar: ve isteyerek katilmalaridir. Bu
sonug, bazi 6gretmenlerin kendilerini yeniden ¢ocuk ve 6grenci gibi hissettiklerini ve
ogrencileriyle empati kurduklarimi sdylemeleriyle ilgili bulgulardan cikarilabilir.

10. Kurs sonrasi 6gretmenlerin rol oynamaya bakis acilar1 da gelisim goster-
migtir. Bunun hi¢ de kolay olmadigini, bu nedenle simiflarda drama calismalarina
katilmak istemeyen 6grencileri zorlamamak gerektigi diistincesi 6gretmenlerde gelis-
mistir. Bu baglamda kursun 6gretmenlerin 6grencileriyle empati kurmalarini destek-
ledigi sonucuna varilabilir.

11. Kurs sonrasinda dgretmenlerin hazirladiklar: etkinlik planlarindan elde
eidlen bulgulara bakildiginda, 6gretmenlerin cogunun dramay1 kavradiklari sonucu-
na varilabilir. Miilakat bulgular: kursun bilgi ve beceri kazandirma yontinden yarar-
I1 olmasi yaninda, 6gretmenlerin bu yéntemleri algilayis bicimlerini degistirdigini de
gostermistir. Baz1 6gretmenler dnceden gereksiz gordiikleri drama yontemini, artik
gerekliligine inanmaya baglamuglardir. Bu bulgulardan hareketle kursun 6gretmen-
lerin bakis agilarini gelistirmeye katkisi oldugu sonucuna varilabilir.

12. Buraya kadar ifade edilen sonuglar cercevesinde; kurs sayesinde 6gret-
menlerin dramayla ilgili biitiin her seyi 6grendiklerinin iddia edildigi anlagilmamali-
dir. Ciinkii kisa stireli uygulama yapilmast ancak smnirli sayida ornegi incelemeye
imkan vermistir. Kursa katilan 6gretmenlerin oldukc¢a yararli drama deneyimleri
kazandiklar1 sdylenebilmekle birlikte, daha 6grenilmesi gereken ¢ok seyin oldugu-
nun vurgulanmasi da bir diger sonugtur.

Oneriler
Arastirma sonugclarina dayanilarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

1. Drama, 6grencilerin ¢ok cesitli beceriler gelistirmesini saglayan bir 6gretim
yontemidir ve 6gretimde kullanilmalidir. Bu yontemi 6gretmenlere tanitmanin ve
benimsetmenin bir yolunun HIE kurslar1 oldugu bu calismada ortaya konmustur. Bu
sonug cergevesinde, her ilde yerel HIE planlar icinde drama konulu etkinlikler de
olmal1 ve stirekli diizenlenmelidir.

2. Bu ¢aligmada ytirtitiilen kurslarin etkili olmasinda istekli katilimin ve uygu-
lamalar yapmanin énemli oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda HIE kurslarindan bek-
lenen faydanin saglanmasi igin istekli katilim ve uygulama stiregleri mutlaka goz
ontinde bulundurulmalidir.
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3. Bu caligmada kursun aksayan y6niiniin uygun ortam ve zamanlama oldu-
gu sonucuna varilmistir. Bu baglamda HIE kurslar1 diizenleyecek diger arastirmaci-
larin kursun igerigine uygun ortam hazirlamaya dikkat etmesi tavsiye edilebilir.

4. Ogretmenlerin yeni bilgi, beceri ve bakis agilar1 kazanmalarinda HIE kurs-
larinin 6nemli ve ¢ok yararli oldugu bu calismada ulasilan bir diger sonugtur. Bu
nedenle 6gretmenleri yeni uygulamalar konusunda bilinglendirmede HIE etkinlikle-
rinden daha yaygin olarak yararlanilmalidir.

5. Ogretmenlerin ve istekli olan diger bireylerin drama konusunda daha ayrin-
til1 bilgi, beceri ve bakigs acilar1 gelistirmelerini saglamak amaciyla ilgili kuruluslarin
ornegin Drama derneklerinin her ilde drama atélyeleri diizenlemesi bir bagka ¢neri
olarak sunulabilir.
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EVALUATION OF “DRAMA IN EDUCATION”
COURSES IN AMASYA

Seher TEKIN*

Abstract

In-service education is a training process that is an advantage for teach-
ers’ professional development. Drama is a teaching method that provides stu-
dents an active engagement advantage to learning process. In this study, it was
presented the reflections of The Drama in Education Courses organized in
Amasya for teachers. Totally 120 teachers participated these courses. One
course period lasted 20 hours. In this study, case study research methodology
was used and qualitative data were gathered. Data were collected interview,
observation and document analysis techniques. Findings show that teachers
liked course mostly and learnt useful knowledge and skills about drama.
Teachers said that the in-service course was both instructive and entertaining
experience for them. The course encouraged teachers about use of the drama in
their lessons.

Key Words: Teacher training, in-service education, drama in education
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