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Ozet

Bu calismada igerikle ilgili grafiksel dtizenlemelerin 6grencilerin
okuma-anlama dtizeylerine etkisi {izerinde durulmustur. Bu amagla 6n test ve
son test modeline dayali kontrol grubu ve deney grubu olusturulmustur. Deney
grubunda grafiksel diizenlemeler kullanilmis, kontrol grubunda ise grafiksel
diizenlemeler kullanilmadan okuma-anlama ¢alismalar: yiirttiilmistiir.
Aragtirmaya ilkdgretim altinct sinif diizeyinde (48'i kiz, 42’si ise erkek olmak
tizere) toplam 90 &grenci katilmustir. Veriler, metinlerle ilgili gelistirilen okuma
anlama testlerinden ve 6grencilerin okuma anlama siirecine motive olmasini
yoklayan motivasyon 6l¢ceginden elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizin-
de bagimsiz gruplar t test teknigi (varyans, aritmetik ortalama ve standart
sapma) kullanilmigtir. Aragtirma bulgularinda kontrol ve deney gruplar ara-
sindaki fark anlamli bulunmustur. Istatistiki analizler sonucu fark, okuma anla-
ma siirecinde grafiksel diizenlemeler kullanilan deney grubu lehine anlaml
sonuglar vermistir. Elde edilen bulgulardan hareketle grafiksel diizenlemelerin
ogrencilerin okumaya kars: motivasyonunu ve anlama stirecini etkiledigi sonu-
cuna varimistir.

Anahtar Sozciikler: Gorsel diisiinme, gorsel 6grenme, grafiksel diizen-
leme, 6n orgiitleyici, okuma ve anlamaya kars: motivasyon

Giris

Okuma, diistincenin olusmasinda, gelismesinde ve aktarilmasinda insanoglu-
nun ulagmis oldugu en yiiksek merhalelerden biridir. Bu merhale, dilin 6gretilmesi-
nin ve hayata gegirilmesinin de temelini olusturmaktadir (Sever, 2004; 15).
Gilintimtizde teknolojinin de gelismesiyle okuma, gorseller yardimiyla desteklenerek
zihninde ¢agrisimlarin giiglendirildigi bir asamaya ulagmustir.

Egitim sistemleri, okullarda s6zel diisiinmeyi vurgulasa da insanin 6grenme
siirecinde gorsel algilama ve gorsel ayirt etme, sdzel ayirt etmeden daha 6nce gelisti-
gi icin gorsel diistinme ve ayirt etme, diisinmenin temel modu konumundadir
(Berger 1972;12). insanlar zihinlerindeki problemi canlandirirken gorsel diisiinmeyi
kullanuirlar. Ciinkii insanoglu zihninde gorsel bilgiyi szel bilgiden 60.000 kez daha
hizli islemekte, dolayisiyla gorsel diisiinme giicii sayesinde bilgiyi hizli kullanabil-
mektedir. Dogal olarak gorseller bilginin giiclii tasiyicilaridir (Burmark, 2002; 54).
Bagka bir ifadeyle gorsel diistinmeyi kullanan insan gelecegini aramaktadir. Ayni
zamanda gorsel dusinme ve zihinde canlandirma, insanda yaraticihga hizmet
etmektedir.
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Romancilar, mithendisler, bilim adamlari, matematikgiler, yazarlar, ressamlar
ve diger bilim adamlar:1 “riiyalarinda bir problemi ¢ozdiiklerinde “uykudan uyanir
uyanmaz, buldum buldum” davraniglar sergilediklerini hatirlamuglardir(Baylor &
Deslauriers 1986;105-118).

Gorsel diistinmenin tiriinii olan s6zlii ve yazili tiriinler, yazinsal alanda olduk-
¢a genis yer tutmaktadir. Genellikle gérsel diistinme sonunda ortaya ¢ikan bilgiler,
yazili ve gorsel materyallerle somutlasmaktadir.

Gorsel diistinmenin yansimasi olan sozlii ve yazili mesajlar dil araciligiyla
kaliplara dokiilmekte, diistinceler hem séylem olarak dile getirilirken hem de yazili
olarak ifade edilirken, s6z ve sozciik gruplart kullanilmaktadir. Sézctikler, anlam olus-
turmanin en 6nemli birimi olan ciimlelerin yap1 taglart konumundadir. Ciimleler para-
graflarin, paragraflar da metinlerin olusturulmasinda 6nemli rol oynamaktadir.
Anlam olusturmada birbirini tamamlayan ve birbirine destek olan her birim, kendi
tasidig1 anlamin Gtesine gegerek {ist diizey diistincenin aktarilmasina énemli 6lctide
katki saglamaktadir. Bu siirecte birey, gorsel diisiincesini yazili semboller vasitasiyla
yaziya dondistiirtirken dil becerilerini olabildigince kullanmaktadir. S6ylem baglamin-
da dile getirilen diisiince, anlam biitiinltigii icerecek sekilde sembollere dayali bir ige-
rik bilgisine déniismektedir. Belli bir anlam biitiinliigiine ulasan bir igerik bilgisi, sem-
bollestirme stirecinde stratejik 6zellikler igeren diistince kaliplar1 héline gelmektedir.

Zihinde canlanan bir diisiincenin dil vasitastyla anlamli hale gelmesi i¢gin belli
bir icerik kapsaminda dtizenlenerek okuyucunun anlayacagi bigime dontismesi gere-
kir. Okuyucunun igerikte sunulan bilgiyi anlamasini kolaylastirmak amaciyla yapi-
landirilan metin igerigi ile ilgili grafiksel diizenlemeler; kavram haritasi, zihin harita-
s1, bilgi haritasi gibi adlar alir. Bu tiir grafiksel diizenlemelerde mevcut durumun
tanimlanmasi, bilginin smniflanmasi, ortak ve farkli yanlarmin belirtilmesi, sebep ve
sonucun ortaya konmasi, yer ve zaman agisindan olay 6rgtistiniin ve islem basamak-
larinin siralanmasi, tartisiimasi ve problem durumunun ortaya konmasi amaglanir.
Bu stiregte grafiksel diizenlemelerin metnin yapisi ile uyumlu sekilde tasarlanmasi
6nem kazanir. Bu nedenle grafiksel diizenlemelerde anahtar konumundaki kavram-
larin miimkiin oldugu kadar agik, anlasilir ve dogrudan sunulabilir 6zellikler iger-
mesi gerekir. Bu baglamda 6n orgtitleyiciler diistince akisinin gergeklestirilmesinde
onemli islevler iistlenir. On orgiitleyiciler, 6gretilecek materyal sunulmadan 6nce
verilen ve materyalin zihinde organize edilmesi i¢in alt yapinin olusmasin saglayan
kavramlar, ilkeler, sorular ya da kisa 6zetlerdir (De Cecco, 1968). Agikgoz’e (2003)
gore, 6n orgiitleyiciler bireyde bir gesit ‘diistinsel kurulum’ olusturur. On &rgiitleyi-
ciler, bir konunun veya dersin islenmeye baslanmasindan 6nce kullanilan soyut ve
genel icerikli bilgi ya da diistincelerdir. On orgiitleyiciler; resimler, hikayeler vb. kul-
lanilarak gesitlendirilebilir. Burada amag, bireyin yeni 6grendiklerini zihnine yerles-
tirebilmesi i¢in onda bir alt yap1 olusturmak ve dgrendikleri arasinda iligkileri daha
rahat kurmasini saglamaktir.

Ausubel’e (1962) gore, 6n orgiitleyiciler yeni bilgiyle ilgili ama ondan daha
soyut, daha kapsaml giris niteliindeki materyallerdir. Materyalin sunumundan
once verilen 6n orgiitleyicilerin islevi, yeni 6grenilen materyali agiklamak, 6nceden
dgrenilen materyalle biitiinlegtirmektir. Ogrencinin daha énceden 63rendigi bilgileri
yeni 6grenecegi bilgilere baglamak ve 6grencinin yeni materyali daha énce 6gren-
diklerinden ayirt etmesine yardim etmektir.
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On orgiitleyicilerde bazen igerikteki temel gériislere ve bu goriislerle iligkili
genellemelere yer verilebilir. Bu tiir genellemelere sentezleyici ad1 verilir.

Sentezleyiciler,

a) Ogrenciye oldukga degerli bilgiler sunar.
b) Bireysel goriiglerin daha derinlemesine anlagilmasin saglar.
c) Ogretimin anlamliligini ve motivasyonel niteligini artirir.

d) Ogrenilenlerin kalicihgini saglar (Van Patten, Chao ve Reigeluth 1986; 437-
471).

Sentezleyicilerin temel amaci 6grencilerin 6grendikleri ile yeni 6grenmeleri
gereken uyaranlar arasinda bag kurmasini saglamaktir. Bu tiir grafiksel diizenleme-
ler, 6n orgiitleyicilerden farkli olarak konunun yalnizca basinda yer almaz, siireg
igine yayilarak belli araliklarla kullanilir. Sentezleyici islevi goren grafiksel diizenle-
meler, 6n orgiitleyicilerden farkli olarak dersin ya da konunun yalnizca baglangicin-
da yer almaz, siireg icine yayilarak, belli araliklarla kullanilir. Sentezleyiciler, iligkile-
ri vurgulayan analojiler olusturan, 6zetleyici paragraflar ve sematik diizenlemeler
seklinde kullanilabilir. Ogrencinin bellegini harekete gecirici sorular da sentezleyici
olarak kullanilabilir.

Bilginin grafiksel sunumu, 6grencinin konuyu daha iyi kavramasina ve kar-
magtk olan diigtinceleri sozel ifadelerden daha kolay ayirt etmesine ve sentezlemesi-
ne yardima oldugu icin énemlidir. Iyi bir grafiksel sunum bir biitiiniin énemli
boliimlerini ve bu boltiimler arasindaki iliskiyi anlatabilir ve boylece kelimelerin ifade
edebileceginden daha ¢ok seyin algilanmasini saglayabilmektedir (Jones, Pierce ve
Hunter, 1989; 20).

Kinstch, iyi yapilandirilmig agiklayict metinlerin ana fikri anlamayi kolaylas-
tirdigin 6ne siirmiigtiir (Kinstch & Yarbrough, 1982; 168-182). Sunulan metinlerde
yer alan bilgilerin gorsellestirilip somutlastirilmasi, okuyucunun algilamasin ve
anlamasini kolaylastirmaktadir. Bilginin gorsellestirilmesi okuyucunun bilissel gelisi-
mini ve diisiinme bicimini gelistirmektedir. Gorseller ayn1 zamanda okuyucunun
diisiinme bicimine hem dikey hem de yatay baglamda hizmet etmektedir.

Grafiksel diizenlemeler, okuyucunun metnin igerigini anlamasin: kolaylastir-
masinin yaninda igerikteki diistince akis semasini fark etmesini de saglamaktadir. Bu
stirecin hizlandirilmas: adma metin igerigindeki diisiince akis semast 6n orgiitleyici
olarak kullanilabilir. Diisiince akis semas: igine yerlestirilen anahtar kavramlar,
anlam boyutuna derinlik kazandirmaktadir.

Grafiksel diizenlemeler, 6grencinin dikkatini metne odaklamasini, konunun
o6nemli noktalarini 6nemsizlerden ayirt etmesini, metnin biittintinti kavramasini ve sen-
tezlemesini kolaylastirmaktadir. Bu stirecin saglikli islemesi igin 6grencinin bir grafigi
kendinin olusturmas: ve analiz etmesi igerikle etkilesime girmesi gerekir. Grafikler,
metin 6zetlerinin ve dogrusal tasarimlarin aksine, dogrusal olmayan tasarim ve diistin-
celeri de iletir. Grafiksel diizenlemeler olusturmanin temel kurali, grafigin yapisinin
metnin diistince yapisini yansitmasidir (Jones, Pierce ve Hunter, 1989; 20 -25).

Grafiksel diizenlemelerin gorsel diistinceyi gelistirecek sekilde sunumunda
tasarim igindeki 6gelerin farkli amaglara hizmet edebilecek sekilde kullanilabilecegi
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ifade edilmektedir. Duchastel’e (1980) gore gorsel 6geler farkli amaglarla kullanilabi-
lir:

a) Anlatilmak istenen nesnenin gergekte nasil goriindiigi ile ilgili bilgi vermek
icin,

b) Basit bir agtklamanin 6tesinde, 6grenen tizerinde etki birakmak igin,

¢) Bir biitiintin pargalar1 ve parcalar: arasindaki iligkileri gosteren bir yapilan-
dirma igin,

d) Ogrenciye bir siirecin ya da bir sistemin isleyisini gostermek icin,

e) Matematiksel iligkileri agiklamak (sema, diyagram, ¢izim ve benzerlerinden
faydalanarak mantiksal iligkileri ortaya koyma) igin... ,

f) Belli bir islemler dizisini gorsellestirmek igin...

Metnin igeriginde yer alan diisiincenin kavramsal sembollerle yapilandirilma-
s1 ve diger gorseller yardimiyla desteklenmesi, okuyucunun metnin igerigini zihnin-
de canlandirmasina katkida bulunmaktadir. Arastirmalarda, 6zelikle okuyucunun
metnin nasil diizenlendiginin farkinda olmasinin okuyucunun okuma anlamasini
etkileyen 6nemli unsurlarindan biri oldugu goriilmektedir (Pearson & Fielding 1991;
815-830). Igerikte yer alan bilginin, metnin yapisina uygun grafikler haline déniistii-
riiltip, sunulmasi 6grencinin algilamasini ve ayirt etmesini kolaylastirmaktadir.

Mohan'a gore farkli tip grafiksel diizenlemeler, sadece 6grencinin igerik bilgi-
sini degil, ayn1 zamanda metnin bilgi yapisiyla ilgili diistinsel stireglerini de gelistir-
mektedir (Mohan, 1986; 87) Gorsel sunumlar seklinde yapilandirilan grafikler sadece
dil 6grenmede degil, ayn1 zamanda diger program alanlarinin 6gretiminde de ise
kogsulmaktadir ( Rafik Khan 1997; 12).

Ausubel’e (1962; 56) gore anlamli dgrenme, bireyin mevcut bilgi semasinu
degistirmesini ve bilissel yapisinda bir dizi degisimin ortaya ¢ctkmasini saglayan kav-
ramlar arasi bag1 yeniden olusturmasini gerektirir. Bu nedenle 6grenme siirecinde
dgrencinin on bilgileri merkezi bir éneme sahiptir. Ogrenci sahip oldugu bilgiyle
edindigi yeni bilgiyi “bilingli” bir sekilde birbirine bagladiginda ancak anlamli 6gren-
me olusmaktadir.

Aragtirmalarin pek ¢ogunda okuyucunun konuya iliskin 6n bilgisinin metni
anlamasini ve 6grenmesini kolaylastirdigina yonelik bulgular sunulmaktadir (Chiesi,
Spilich & Vass 1979). Dolayisiyla okuyucunun okuma/anlama diizeyi, okuduklarin
anlamasindan, okudugu metnin konusu hakkindaki 6n yasantilarindan etkilenmek-
tedir. Kinstch (1988) ; Mc Namara & Mc Daniel (2004) ¢alismalarinda okuyucunun
genel bilgisinin, 6ykii tipi metinleri anlamasini dogrudan etkiledigini ileri siirmekte-
dir. Bu durumun ortadan kaldirilmasina yonelik olarak Grabe ise, metnin yapisini
olusturan genel bilgi ve metnin séylem yapis1 gibi unsurlarin égrenciye 6gretilebile-
cegi (Grabe, 2003; 1) tizerinde durmaktadir.

Etkili bir okuma/anlama siireci, bireyin metinle ilgili zihinsel hazirlik yapma-
sin1, metni okumasini, metnin igerik bilgisini anlamasini ve metnin derinligine anlam
yapisint kavramasini ve metinden ¢ikardig1 sonuglar: sosyal yasamla iligskilendirme-
sini ve giinlilk yasantisina yonelik g¢ikarimlarda bulunacak sekilde kullanmasini
gerektirir. Bu yeterliklere hizmet edebilen grafiksel diizenlemeler 6grencinin okuma
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anlama becerisini kolaylastiran materyaller olarak ele alinabilir. Hazirlanan grafiksel
diizenlemeler okuma-anlama siirecinin biitiin asamalarinda etkin bir sekilde kullani-
larak, okuyucunun algilama, ayirt etme, anlama ve bilgiyi yeniden yapilandirma
stirecine katkida bulunabilir. Bu amagcla yapilan grafiksel diizenlemeler okuma-anla-
ma siirecinin zihinsel hazirlik diizeyinde “6n 6rgiitleyici”, metnin igerik bilgisini algi-
lamada “ayirt etme stratejisi”, ve ¢ikarimlarda bulunma stratejisi “bir degerlendirme
arac1” olarak kullanilabilir.

Metnin igerigiyle ilgili hazirlanan grafiksel diizenlemeler, grencilerin metin
igerigindeki diistince kaliplarini algilamasini, okuduklarini derinligine diistinmesini
ve metinde ortaya konulan diistince biitiinltigiinti gérmesini, metinle ilgili sorulara
metnin anlam oriintiisii ile tutarli cevaplar vermesini, metinde islenen temanin ana ve
yardimar diistincelerini ayirt etmesini, metni 6zetlemesini ve metni yeniden yapilan-
dirmasini kolaylastirabilir. Sonug olarak bu durum okuyucunun, okudugu metni
yazarm zihninde canlandirdig ve diisiindtigii bicimiyle anlamasina ve algiladiklari-
n1 yeniden yapilandirmasina hizmet edebilir.

Aragstirmanin Problem ve Alt Problemleri

“Okuma/anlama ¢aligmalarinda metinle ilgili grafiksel tasarimlarin ige kogul-
masi ve yeniden olusturulmasi 6grencilerin 6grenme dtizeylerini etkilemekte midir?”
Bu ana probleme bagl olarak; alt problemler séyle ifade edilmistir:

Okuma/anlama ¢alismalarinda,

1- Grafiksel diizenlemelerin 6n orgiitleyici olarak kullanilmasi 6grencilerin
motive olma diizeyini etkilemekte midir?

2- Grafiksel dtizenlemeler, 6grencilerin igerik bilgisi edinme dtizeylerini etki-
lemekte midir?

3- Grafiksel dtizenlemeler, 6grencilerin metinden ¢ikarimda bulunma dtizey-
lerini etkilemekte midir?

4- Grafiksel dtizenlemeler, 6grencilerin metnin biitlintinti kavrama dtizeyini
etkilemekte midir?

5- Grafiksel diizenlemeler, edebi metinleri anlama diizeyini etkilemekte
midir?

6- Grafiksel diizenlemeler, bilimsel nitelikli metinleri anlama diizeyini etkile-
mekte midir?

7- Grafiksel diizenlemeler, 6grencilerin 6grendiklerini hatirlama diizeylerini
etkilemekte midir?

Aragtirmanin Denenceleri

Bu calismada, ortaya konulan denenceler, grafiksel diizenleme kullanilarak
yapilan okuma/anlama ¢alismasi ile grafiksel diizenleme kullanilmadan yapilan
okuma/anlama ¢aligmasinin sonuglar: arasinda fark olmayacag: seklinde yapilandi-
rilmigtir. Bu nedenle aragtirmada denenceler sifir farksizlik hipotezine gére ifade edil-
migtir. Bu baglamda denenceler asagidaki sekilde yapilandirilmistir:

1- Metinle ilgili grafiksel dtizenlemelerin 6n orgtitleyici olarak kullanildig:
okuma/anlama calismalarinda 6grencilerin §grenmeye motive olma diizeyleriyle
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metinle ilgili grafiksel dtizenlemelerin 6n orgiitleyici olarak kullanilmadigi
okuma/anlama caligmalarinda dgrencilerin 6grenmeye motive olma diizeyleri ara-
sinda fark yoktur.

2-Metinle ilgili grafiksel diizenlemeler kullanilarak yapilan metin
okuma/anlama ¢alismalar1 ile grafiksel diizenleme kullanilmadan yapilan
okuma/anlama caligmalarinda grencilerin metnin biitiinligiinii anlama diizeyleri
arasinda fark yoktur.

3-Metnin igerigiyle ilgili grafiksel diizenlemeler kullanilarak yapilan
okuma/anlama ¢alismalarinda 6grencilerin metinin igerik bilgisini kavrama diizeyi
ile metnin icerigiyle ilgili grafiksel dtizenlemeler kullanilmadan yapilan
okuma/anlama caligmalarinda grencilerin metnin igerik bilgisini kavrama diizeyle-
ri arasinda fark yoktur.

4-Metnin igerigi ile ilgili grafiksel diizenlemeler kullanilarak yapilan
okuma/anlama ¢aligmasiyla metnin igerigi ile ilgili grafiksel diizenlemeler kullanil-
madan yapilan okuma/anlama ¢aligmast sonucu dgrencilerin metinden ¢ikarimda
bulunma diizeyleri arasinda fark yoktur.

5-Bilimsel metinler islenirken bilimsel metnin igerigiyle ilgili grafiksel diizen-
lemeler kullanilarak yapilan okuma/anlama ¢alismast ile grafiksel diizenlemeler kul-
lanilmadan yapilan okuma/anlama c¢alismalarinda 6grencilerin igerigi anlama
diizeyleri arasinda fark yoktur.

6-Edebi metinler islenirken edebi metnin igerigi ile ilgili grafiksel diizenleme-
ler kullanilarak yapilan okuma-anlama ¢alismasi ile grafiksel dtizenlemeler kullanil-
madan yapilan okuma/anlama galismasinda dgrencilerin edindigi igerik bilgisi ara-
sinda fark yoktur.

7-Metnin icerigi ile ilgili grafiksel diizenlemeler kullanilarak yapilan
okuma/anlama ¢aligmastyla, metnin igerigiyle ilgili grafiksel diizenlemeler kullanil-
madan yapilan okuma-anlama ¢alismasinda 6grencilerin edindigi igerik bilgilerini
hatirlama diizeyleri arasinda fark yoktur.

Yontem

Arastirmada 6n test- son test kontrol grubu deseni uygulanmistir. Ayni 6gren-
cilerin bagimli degisken tizerinde iki kez 6l¢tilmesi nedeniyle 6n test son test kontrol
gruplu iligkili bir desendir (Biiytikoztiirk, 2001). Calismada yer alan 6grenciler, rast-
gele deney ve kontrol grubu olmak tizere ikiye ayrilmistir. Deney grubunda grafiksel
tasarim ve diizenlemelerin yer aldigr okuma anlama calismas: yaptirilmis, kontrol
grubunda ise grafiksel tasarim ve diizenlemelerin yer almadigi geleneksel okuma-
anlama g¢alismasi yaptirilmistir. Deney grubunda okuma anlama ¢alismasi grafiksel
tasarim destekli SQ4R yontemiyle ile yiriitilmistir. SQ4R (Gozleme, Sorma,
Okuma, Yansitma, Bakmadan Cevaplama, Yeniden Gozden Gegirme ve Kargilikli
Etkilesime Dayal1) etkinliklerine yer verilmistir. Kontrol grubunda ise s6zel agikla-
malara ve sorularin yer aldigy, takipli okumay1 iceren geleneksel yontem izlenmistir.

Uygulama 6 hafta siirdiiriilmiigtiir. Uygulamada ilkégretim altinci siuf diize-
yine uygun “Gazeteci Cocuk, Aydede Kimin, Mavisini Yitirmeden Yasamak, C1g,
Sevgi Paylastikca Cogalir, Edison,”adl1 edebi ve bilimsel igerikli metinler kullanil-
mugtir. Biitiin metinlerin iglenisi sirasinda “zihinsel hazirlik”, “metni sesli ve sesiz

v o

okuma”, “metin icerik bilgisi”, metin icerik bilgisinin analizi”, “metin ¢ikarim bilgi-
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si” ve “sosyal yasamla iliskilendirme” yi esas alan bir strateji izlenmistir. Uygulama
boyunca hem deney grubundaki hem de kontrol grubundaki 6grencilere metnin
anlamimi ¢oztimlemeye yardimci olacak nitelikte yeteri kadar soru yoneltilmistir.
Deney grubundaki 6grencilere, sorularla birlikte igerikle ilgili grafiksel diizenlemeler
verilerek grafiksel diizenlemeleri yazili olarak doldurmalari istenmistir. Islenen her
metnin sonunda 6grencilerin genellemelere ulasmalarini saglayacak beyin firtinasi,
balik kilgig1, kavram haritas: gibi grafiksel diizenlemelere yer verilmistir. Metinden
hareketle ulastiklar: fikirleri sosyal yasamla iliskilendirmelerini saglayacak sekilde
beyin firtinasi yapmalari saglanmuistir.

Metnin igeriginde sunulan bilgilerin 6zelligine ve 6grenciye kazandirilmasi
planlanan yeterlige gore farkli grafiksel diizenlemelere yer verilmistir. Benzerlikleri
ve zitliklar1 vurgulamak igin ven semasi ve karsilastirma matrixleri kullanilirken,
biitiin- parga arasindaki iliskiyi gostermek icin soy agaci, balik kilgig1 ve ortimcek
haritalarina yer verilmistir. Olaylar: ve diigiinceleri 6nemine, sirasina ve zamana gore
diizenleyen olay akis kartlar1 hazirlanmigtir. Ogrencilerin metnin olay 6rgiistiyle ilgi-
li genellemelere gitmesini saglayan, metnin ana diisiincesini ve yan diisiincesini bul-
malarini kolaylagtiran kavram haritalar: kullanilmigtur.

Arastirmanin Evreni ve Calisma Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Milli Egitim Bakanligina bagl ilkogretim ikinci kade-
mede 6grenim goren 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Evrenden segilen 6rneklem
ise MEB Kirgehir Cumhuriyet ilkégretim okulu &grencileri olusturmaktadir.
Ikogretim 6. sinifa devam eden 90 6grenci deney ve kontrol grubu olarak rastgele iki
gruba ayrilmistir. Tablo 1'de goriildiigii gibi 6rnekleme alinan 6grencilerin yarisin-
dan fazlasini (%53'nii n= 48 tanesini) kiz, diger yarisini ise( %47’sini n=42’sini ) erkek
ogrenciler olusturmaktadir.

Tablo 1: Calisma 6rnekleminde yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gére dagi-

limu1
GRUPLAR Kiz Erkek Toplam
N % N % N
DG 24 .53 21 46 45
KG 25 .55 20 .55 45
Toplam 48 .53 42 46 90

Deney ve kontrol grubuna toplam 90 6grenci katilmis olup, bunlarin 48'i
(%53) kiz ve 42’si (%46) erkek 6grencilerden olusmaktadir. Kizlar, deney grubunun
% 53 tinti olustururken, erkekler ise %46’sin1 olusturmaktadir. Kontrol grubunda kiz
ogrencilerin orani %55, erkek 6grencilerin ise %46 diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar1

Calisma Orneklemini olusturan Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklari
belirlemek igin, 6grencilerin 2008 -2009 6gretim yilinda uygulanan iki deneme smavi
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sonucu Tiirkge testinden aldiklart puanlar ile aragtirmac tarafindan hazirlanan ve
toplam 60 sorudan olusan tig ayr1 test 6grencilere sunulmus ve testlerin toplam puan-
lar1 kullanilmisgtir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan sézciikte temel anlam, yan anlam ve meca-
zi anlam, ctimlede anlam, paragrafta anlam, metinde anlami belirlemeyi esas alan ig
ayr1 testten olusan toplam 60 soru sorulmustur. Hazirlanan testin standardize galis-
masinda Croanbach Alpha &= 0.88 olarak hesaplamugtir.

Okuma sonrast 6grencilere aragtirmact tarafindan gelistirilen 32 soruluk “yap-
tim, kismen yaptim, yapamadim” seklinde cevaplandirilan 3'1ii likert tipi motivasyon
Olcegi uygulanmistir. Motivasyon oOlgeginin mantiksal tutarliligi uzman kanisina
dayandirilmigtir. flkogretim 6 sinifta okuyan 400 6grenciye uygulanan Slgekte faktor
ytiklerine gore yapilan tasnifte maddeler 7 alt boyutta toplanmistir. Uygulama sonu-
cu madde faktor yiikii hesaplanmus, istatistiki olarak Eigen Katsayisi. 0,926 bulun-
mustur. Arastirmada 6grencilerin motivasyon 6l¢eginin toplamindan aldiklar: puan-
lar kullanilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunda islenen metin icerigiyle ilgili testlerde yer
alan sorularin dagilimi asagidaki gibidir.

Metnin Tiirii Metnin ad1 Soru  Metnin Tiirii Metnin ad1 Soru
Edebi metinl ~ Gazeteci Cocuk 12 Bilgi metni 1 C1g 15
Edebi metin 2  Mavisini Yitirmeden Yasamak 13 Bilgi metni 2 Edison 13
Edebi metin 3  Sevgi Paylastikca Cogalir 15 Edebi metin 3 Aydede Kimin 12

Metnin igeriginde sunulan bilgilerin 6zelligine ve 6grenciye kazandirilmasi
planlanan yeterlige gore farkli grafiksel diizenlemelere yer verilmistir. Benzerlikleri
zitliklar1 vurgulamak igin ven semasi ve karsilastirma matrixleri kullanilirken, biitiin
parca arasindaki iliskiyi gostermek i¢in soy agaci, balik kilgig ve driimcek haritalari-
na yer verilmistir. Olaylar1 ve diistinceleri nemine, sirasina ve zamana gore diizen-
leyen olay akig kartlari hazirlanmigtir. Ogrencilerin metnin olay &rgiistiyle ilgili
genellemelere gitmesini saglayan, metnin ana diisiincesini ve yan diisiincesini bul-
malarim kolaylagtiran kavram haritalar1 kullanilmigtir.

Okuma Anlama Calismasinda ise Kosulan Etkinlikler

Etkinlikler Deney Grubu Kontrol Grubu
. Okuma amacin belirleme . Okuma amacini belirleme
Okuma - Parcanin baghgindan, basim tari- | - Parcanin bashgindan, basim tari-
Oncesi ise hinden, yazarindan ve pargayi tara- | hinden, yazarindan ve pargay: tara-
Kosulan yarak konusunu tahmin etme yarak konusunu tahmin etme
Etkinlikler
- Metnin baghgina, anahtar sozciikle- | - Metnin baghgina, anahtar sozciikle-
rine bakarak ve okuma pargas: ile | rine ve metinle ilgili resimlere baka-
ilgili 6yki haritast hazirlama rak ve okuma pargast hakkinda
gortis ve diistinceleri dile getirme
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- Ogretim 6ncesi okunacak materyal- | - Metinde gegen bilinmeyen sozciik-
le ilgili s6zciik bilgisi lerin anlamini bulma ve ctimle icin-
de kullanma
- Kavram haritalar1 ve 6ykii haritas:
aracihigiyla igerik hakkinda ¢agrisim
olusturma.
- Metni akici bir bicimde okuma - Metni akici bir bigimde okuma
Okuma
Sirasinda . Metni tekrar sessiz okuma . Metni tekrar sesiz okuma
ise Kosulan
Etkinlikler - Oykiileyici metinlerde 6ykii harita- | . Metninle ilgili sorular1 cevaplandir-
sindan faydalanma ma
- Aciklayict metinlerde ise taslaklari | . Metinde islenen ana ve yardimci
ve ¢alisma kilavuzunu kullanma diistinceyi bulma
- Aciklayict metinlerden notlar alma | . Metinde gegen olay orgiistinii acik-
lama
- Aciklayici metinler icin zaman
cizelgeleri ve akis semalar1 kullanma | . Yazarin metni yazma amacini
bulma
‘Ven semasi, kargilastirma matrixi,
soy agaci, oriimeek haritasi, balik kil- | . Metni kendi s6zciikleri ile 6zetleme
¢1g1 gibi haritalari ise kosma
-Oykiileyici metinler icin gorselleri
kullanma
- SQ4R (Gozleme, Sorma, Okuma, | - Metinde islenen diigiinceden hare-
Okuma Yansitma, Bakmadan Cevaplama, | ketle yeni bir metin olusturma
Sonrasi ise Yeniden Gozden Gegirme)
Kosulan Yoéntemini kullanma . Metinde islenen diisiinceyi sosyal
Etkinlikler yasamla iligkilendirme
- Ogrencilerin karsilikli etkilegerek
dgrenmelerini saglama (Reciprocal | . Metinle ilgili ¢itkarimlarini arkadas-
Teaching) lar1 ile sozlii olarak paylasma
- Metin hakkinda ne biliyorum? Ne
o6grenmek istiyorum? Ne 6grendim?
(K-W-L) tablosunu kullanma
- Kavram Haritalar1 Ve Grafiksel
diizenlemeleri (Concept Map And
Graphic Organizers) kullanma
Bulgular

Calismaya katilan biitiin 6grencilere, aragtirmac, islenen her konu ile ilgili
hazirladig: testleri 6n test ve son test olarak uygulamustir. Deney ve kontrol grupla-
rinda denkligi test etmek amaciyla galismanin basinda sozciik anlamini, paragrafta
anlami ve metin anlamimi yoklayan bir test uygulanmistir. On test puanlari ile iligki-
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siz 6rneklemler icin t testi yapilmigtir. Deney grubunun (DG) ve kontrol grubunun
(KG) aldiklar1 puanlarin ortalamalar ve t test sonuglari tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2: Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarimin kargilastirilmasi

GRUPLAR N M S Sd t P
KG 45 59,44 9,52
88 0,461 0.627
DG 45 60,24 9,31

Tablo 2’ ye gore DG 6n-test puanlar: ortalamasi (X=61,24 5=10,52) ile KG 6n-
test puanlar ortalamas: (X=59,52, 5=10,52) dir. t= (88), p==0.627 Deney ve kontrol
gruplarinin ortalama puanlar1 arasinda gibi t degeri 0.0 > 05 diizeyinde, istatistiki
manada anlaml bir fark yoktur.

Tablo 3: Metin icerigiyle ilgili grafiksel tasarimlarin 6grencilerin okumaya
motive olma diizeylerine etkisi

GRUPLAR N M S Sd t P
KG 45 39,33 6,59
44 5.34 .00
DG 45 45,80 7,41

Grafiksel diizenlemelere yer verilerek yapilan okuma anlama g¢alismasinda
kontrol grubu 6grencilerinin okumaya kars1 motivasyon ortalamalar: ile ve deney
grubunun motivasyon ortalamalar: incelendiginde deney grubunun ortalamasi
(X=45,80, S=741) kontrol grubu ortalamasina (X=39,33, 5=6,59) gore daha ytiksektir.
Bu fark, istatistiksel olarak t(44), p=0.00 diizeyinde anlaml bir fark oldugunu goster-
mektedir.

Tablo 4: On orgiitleyici olarak grafiksel diizenlemelerin kullanilmasinim
ogrencilerin sozctikte anlam edinim diizeylerine etkisi

GRUPLAR N M S Sd t P
KG 45 61,77 12,79

44 5,139 .000

DG 45 71,11 14,92

Tablo 4’te igerikle ilgili grafiksel dtizenlemeler kullanilarak yapilan okuma
anlama ¢alismasinda DG 6grencilerin sozciik edinim diizey puanlar (X=71,11
5=14,92), grafiksel diizenlemeler kullanilmayan KG &grencilerinin okuma-anlama
¢alismasinda sozciik edinim diizeyi puanlar1 (X=61,77, S=12,79) oldugu goriilmekte-
dir. DK ve KG grubundaki 6grencilerin ortalama puanlari arasinda t(44) 0,05
(p=0,00= 0.05) istatistiksel olarak manidar bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5: Igerikle ilgili grafiklerin 6grencilerin paragraf diizeyindeki metinleri
anlama dtizeylerine etkisi

GRUPLAR N M S Sd t P
KG 45 57,06 12,10
44 6.85 000
DG 45 66,04 10,94

Tablo 5 incelendiginde grafiksel diizenlemeler kullanilarak yapilan okuma-
anlama galismasinda 6grencilerin paragraflarin ayrintilarini yoklayan test sorularin-
dan aldiklar: puanlarin ortalamas: (X=66,04 5=10,94) ile grafiksel diizenlemeler kul-
lanilmadan okuma-anlama calismasina katilan KG 6grencilerinin paragraflarin ayrin-
tilarini yoklamaya yonelik test sorularindan aldiklar: puanlar: ortalamasi (X=57,06 S
=2,10) karsilastirilmistir. KG ve DG 6grencilerinin puan ortalamalar: arasinda t (44)
0,05 (p=0,00= 0.05) istatistiki manada manidar bir farklihgm oldugu gortilmektedir.

Tablo 6: Metnin igerigiyle ilgili grafiksel diizenlemelerin 6grencilerin metnin
igerigine uygun ¢ikarimda bulunma diizeyine etkisi

GRUPLAR N M S Sd t P
KG 45 54,31 9,51
44 5,70 0.00
DG 45 63,77 11,87

Tablo 6 incelendiginde grafiksel diizenlemeler verilerek okuma/anlama ¢alis-
masi yapan DG 6grencilerinin metinden ¢ikarimda bulunma puanlari ortalamasi ile
(X=63,77, S=11,87), grafiksel diizenlemeleri verilmeden okuma-anlama calismasi
yapan KG 6grencilerinin metinden ¢ikarimda bulunma puanlar: ortalamasi (X=54,31,
5=9,51) arasinda t (44), p= 0,00 < 0,05 ) istatistiksel manada anlaml bir fark vardir.

Tablo 7: Metin icerigiyle ilgili grafiksel diizenlemelerin bilimsel metinlerin
islenmesinde dgrencilerin okuma-anlama diizeylerine etkisi

GRUPLAR N M S Sd t P

KG bilgi metni 1 45 42.71 6.64

44 4.409 .000
DG bilgi metni 1 45 46.54 4.48
KG bilgi metni 2 45 44,53 8.02

44 5.59 .000
DG bilgi metni 2 45 51,733 5.74
KG bilgi metni 3 45 43,822 7.76

44 5.72 .000

DG bilgi metni 3 45 48,88 7.76
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Tablo 7 genel olarak incelendiginde grafiksel diizenlemeleri verilerek islenen
DG ogrencilerinin ti¢ bilimsel karakterli metinden aldiklari puanlarin ortalamalari,
grafiksel dtizenlemeleri verilmeden islenen KG &grencilerinin ti¢ bilimsel karakterli
metinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan istatistiksel olarak p=0,00 diizeyinde
manidar bir farklilik gostermektedir. Ozellikle gok sayida kavramin ve bilginin orga-
nizasyonunu gerektiren fen bilimlerinin dgretiminde kavram haritalarinin 6gretme
6grenme ortaminda yogun bicimde kullanildigi goriilmektedir (Oner ve Arslan,
2005:1).

Tablo 8: Metin icerigiyle ilgili grafiksel diizenlemelerin edebi metinlerin islen-
mesinde 6grencilerin anlama dtizeylerine etkisi

GRUPLAR N M S Sd t P

KG edebi metin-1 45 36,62 5,16

44 4,17 0,00
DG edebi metin-1 45 39,55 6,08
KG edebi metin-2 45 39,37 6,49

44 7,92 0,00
DG edebi metin-2 45 44,71 9,23
KG edebi metin-3 45 45,51 7,57

44 5,33 0,00
DG edebi metin-3 45 49,77 4,97

Tablo 8 genel olarak incelendiginde grafiksel diizenlemeleri verilerek islenen
DG 6grencilerinin ti¢ edebi karakterli metinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi, gra-
fiksel dtizenlemeleri verilmeden islenen KG 6grencilerinin ti¢ edebi igerikli metinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasindan istatistiksel olarak p= 0,00 dtizeyinde manidar bir
farklilik gostermektedir.

Tablo 9: Ogrencilerin okuma-anlama ¢aligmalarinda grafiksel diizenlemeler
kullanilarak islenen metinlerle grafiksel diizenlemeler kullanilmadan islenen metin-
lerdeki bilgileri hatirlama diizeyi

GRUPLAR N M S Sd t P
KG 45 65 9,2
44 6,72 0.00
DG 45 73 11,1

Islenen biitiin metinlerin igerik bilgilerini yoklayan testler (s6zciik, tema, ana
fikir, yan dusiince ve ayrintilar) ti¢ ay sonra deney ve kontrol grubunda yer alan
dgrencilere hem soru hem de grafiksel diizenlemeler seklinde sorulmustur. Her iki
grupta dgrencilerin hem soru hem de grafiksel diizenlemeler seklinde sorulan soru-
lara verdikleri cevaplar analiz edilmistir. DG 6grencileri kendilerine yoneltilen hem
sorulara hem de grafiksel diizenlemelere KG 6grencilerinden daha dogru ve eksiksiz
cevap verdikleri goriilmiistiir.

Milli Egitim ¢ Say1188 ¢ Giiz/2010 @



Grafiksel Diizenlemelerin Ogrencilerin Okuma-Anlama Diizeylerine Etkisi

Sonug, Yorum ve Oneriler

Aragtirmanin baglangicinda ileri siirdiigiimiiz farksizlik hipotezlerinin aksine
alternatif hipotezler dogrulanmigtir.

Okuma 6ncesi kullanilan grafiksel tasarimlarin, 6n 6rgiitleyici olarak 6grenci-
lerin dikkatinin metne odaklanmasini ve odaklanma siiresini artirdig1 goriilmektedir.

On érgiitleyici olarak grafiksel diizenlemeler, fikirler arasindaki iligkileri orta-
ya gikarmakta, sozctikleri ve birbirleriyle iligkilerini a¢iklamakta, yeni ve bilinen bag-
lam1 birbirine baglamakta, bilgiyi diizenlemekte ve 6zetlemektedir.

Okuma/anlama siireci ile ilgili verilen grafiksel diizenlemelerin, 6grencilerin
hem agiklayici (edebi) metinleri hem de bilgi verici (bilimsel) metinleri paragraf ve
metin diizeyinde anlamalarini etkilemektedir.

Verilen grafiklerdeki bogluklar1 6grencilerin metinden hareketle kendi soz-
ciikleriyle doldurduklarinda paragraf ve metinlerde yer alan bilgileri dogru anlama
ve dogru yazma dtizeylerinin arttig1 gézlenmektedir.

Yer verilen etkinliklerde &grenciler metinden hareketle grafikleri kendileri
tasarladiklarinda metinin diisiince orgtistiyle iligkili bilgileri grafikler {izerine dogru
yerlestirdikleri gbzlenmektedir

Ozellikle bilimsel nitelikli (bilgi verici) metinleri islerken, 6grencilerin metnin
grafiklerle desteklenmesiyle, metni daha iyi anladiklar1 ve daha bagarili olduklar
goriilmektedir.

Metinde gegen olaylarin tarihsel siraya kondugu bir tablo, metindeki olaylarin
sebep ve sonuglarimin yazildig: bir ¢izelge, metinde gecen karakterlerin veya olayla-
rin birbirleri arasindaki farklilik ve benzerliklerin gosterildigi bir sema, 6grencilerin
metni kolayca anlamalarini saglamaktadir.

Icerikle ilgili grafiksel diizenlemeler, 6grencilerin sozciik edinim diizeyindeki
dgrenmelerinde her sézciigiin anlamsal karsiligini bir digeri ile karistirmadan kul-
lanmasina hizmet etmektedir. Bu durum 6grencilerin zihinlerinde kavramlarin gekil-
lendirilmesini kolaylagtirmaktadir.

Paragraf diizeyindeki okuma/anlama caligmalarinda grafiksel diizenlemeler
Ogrencilerin paragraf i¢indeki bilgileri iliskilendirmelerine ve zihinlerinde anlaml bir
yap1 olusturmalarma olumlu katki getirmektedir. Paragraf diizeyindeki anlamlandir-
ma calismalarinda soyut diigiinme kaliplarimin gorsellestirilmesi anlamayi ve zihinde
yapilandirmay1 kolaylastirmaktadir.

Grafiksel diizenlemeler, paragraf diizeyindeki ¢aligmalarda grencinin zih-
ninde canlanan diistinceyi birbirine baglamasi ve paragraflar arasindaki iliski kurup,
diistince akisinda biitiinltigiin olusmasina yardim etmektedir.

Grafiksel diizenlemelerle etkilesen 6grenci, metni olusturan olay orgiisiine
odaklanarak, metindeki merkezi diistinceyi bulmada ve merkezi diisiinceden hare-
ketle yeni ¢gikarimlara ulagsmada daha az ¢aba harcamaktadir.
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Bilimsel nitelikli metinlerle ilgili grafiksel diizenlemeler, icerik bilgi yapisinda
mantiksal tutarlilik ve bilgi birimleri arasinda siki iliskilendirmeler icerdigi icin,
dgrencinin bilginin biitiiniinii zihninde canlandirmasini kolaylagtirmaktadir.

Edebi metinlerle ilgili grafiksel diizenlemeler, 6grencinin duygusal betimle-
melerini kolaylastirict bir rol oynamaktadir. S6zel uyaranlarla desteklenen grafiksel
diizenlemeleri 6grencinin 6grendiklerini zihninde canlandirmasima ve gorsel diigiin-
me giictinii harekete gecirmesine katki saglamaktadir.

Okuma/anlama stirecinin biitiin asamalarinda grafiksel diizenlemeleri, s6zel
uyaran destekli alan 6grencilerin kavramsal icerigi daha dogru anlamakta ve 6gren-
diklerini zihinlerinde somutlagtirabilmektedirler. Ciinkii 6grenilenlerin ciftli kodla-
ma stireciyle zihne kaydedilmesi hem anlamlandirma hem de hatirlama stirecine
katki getirmektedir. Ozellikle dil temelli 6grenmelerde okuma/anlama siireci oku-
manin yan sira yazilt ve sozlii becerilerin kullanimiyla ilgili birden fazla dil becerisi-
nin harekete gecirdigi icin hem 6grenmeyi hem de 6grenilenlerin daha uzun siireli
hatirlanmasina yol agmaktadir.

Oneriler

Okuma egitiminde sozel ve gorsel diizenlemeler birlikte kullanilmali, goérsel
materyaller 6grencilerde yaraticith@1 artiracak uygun yontem ve tekniklerle (betimle-
me, smiflama, 6zellikler listesi, zithik ve karsilastirma matrixleri, beyin firtinasi, balik
kilgig1, akrostij, kavram haritasi, cember, akis semas, flash kartlar ve benzeri) des-
teklenmelidir.

Uzmanlar tarafindan 6gretmenler, okullarda sunulan 6gretim materyallerin-
deki s6zel ve gorsel unsurlari nasil kullanilacag: ve hangi teknikleri ise kosacaklar
konusunda bilgilendirilmelidir.

Calisma kitaplarinda yer alan gorsel materyaller 6grencilerin gorsel diistin-
mesini ve gorsel 6grenmesini yeterli hale getirmek i¢in hazirlanmigtir. Bu materyaller
ogrencinin yaraticiligini artiracak sekilde kullanmasini saglayacak sekilde verilmeli-
dir.

Bilimsel nitelikli, karmasik ve uzun metinlerde grafiksel diizenlemelere yer
vererek 6grencilerin zihinsel bilgi yiikii azaltilmalidir.

Calisma kitapgiklarinda agiklama bilgisi igeren grafiksel diizenlemeler mutla-
ka 6grencinin metinle etkilesmesini saglayacak grafiksel tasarimlarla desteklenmeli-
dir.

Ogrencilerin metin igeriginden gikarrmda bulunmalar1 ve gikarimlarimi sosyal
yasamla iligkilendirmeleri i¢in sif i¢i okuma/anlama galigmalarinda hem 6n 6rgiit-
leyici olarak hem de 6grenilenleri iliskilendirmeyi 6n plana ¢ikaran beyin firtinast ve
balik kilgig1 gibi tekniklere yer verilmelidir.

Hazirlanan materyallerin 6grencilerin gorsel diistinme ve gorsel 6grenme
stirecine katkida bulunmasi i¢in 6gretim esnasinda 6grencilerin hayal giiglerini kul-
lanmalarin: saglayacak firsatlar yaratilmalidir.
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THE EFFECTS OF GRAPHICAL REGULATIONS ON
STUDENTS’ LEVELS OF READING-COMPREHENSION

H. Omer BEYDOGAN*

Abstract

The purpose of this research is to study graphical regulations’ effects of
on students ‘level of reading and comprehension. Pre-test, post test experimen-
tal design with control group was used for the research. Graphical organisation
was presented in the experiment group, whereas the control group received no
graphical organisation. The research was conducted on 90 (48 females, 42 males)
sixty grader in reading comprehension study The data was gathered using rea-
ding and comprehension Test. The Mean, Standard Deviation, t-Test, Analysis
of Variance and were used to analyze the data. Graphical organisation influen-
ced the male and females’ achievement to reading text towards reading statisti-
cally significantly. The All students “motivation towards reading in the experi-
ment group were more favourable than the others control group. However, the
difference is significant in favour of the control group at “motivation” subscale.

Key Words: Visual thinking, visual learning, graphical regulation,
advance organizers and motivation towards reading and comprehension
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