OGRENCi MERKEZLi OGRENME YAKLASIMINA GORE
DUZENLENEN TURK DiLi I DERSININ KONUSMA
BECERISINE YONELIK TUTUMLARINA ETKiSi

Mehmet TEMIZKAN*

Ozet

Bu arastirmamin amaci, 6grenci merkezli 6grenme yaklasimina gore
diizenlenmis Tiirk Dili II dersinin 6grencilerin konusma becerisine yoénelik
tutumlari tizerindeki etkisini tespit etmektir. Arastirmanin verileri, deney grup-
lu 6n test-son test modeli kullanilarak elde edilmistir. Aragtirmanin calisma gru-
bunu Mustafa Kemal Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih (30 6grenci) ve
Arkeoloji (40 6grenci); Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim (15 6grenci) ve Heykel
(20 6grenci) boliimlerinden toplam 105 6grenci olusturmaktadir. Calismada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Konusma Becerisine
Yonelik Tutum Olgegi” kullanlmigtir. Uygulama sonrasinda &grencilerin
konusma becerisine yonelik tutumlari arasinda olumlu yénde anlamli bir iliski
tespit edilmistir.
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Giris

Bir biitiin olarak 6grenme ve 6gretme siireclerini iceren egitim uygulamalari,
zaman iginde farkh goriis ve deneyimlerin etkisi altinda kalarak degismis ve gelis-
migtir. Yakin tarihe bakildiginda egitim uygulamalarimin 1960’11 yillarda davranige
kurama; 1970’li yillarda ise bilissel 6grenme ve bilgiyi isleme kuramina goére diizen-
lendigi goriilmektedir. Ozellikle son yillarda diinyadaki egitim anlayiginin degisme-
siyle birlikte ders kitaplarindaki bilginin aktarilmasina dayanan ve 6gretmeni merke-
ze alan geleneksel egitim, yerini bilgiyi farkli kaynaklardan edinen, siirekli gelisimi
ongoren, 6grenciyi merkeze alan egitim yaklasimina birakmaya baglamigtir. Boylece
cevreden gelen uyaricilart bireyin kendisinin anlamlandirdigi, bu anlamlandirma
isleminde 6n bilgilerin biiyiik Sneminin bulundugu ve 6grenenin aktif rol oynadigi
ileri siiriilerek yeni bir yaklagimin temelleri atilmigtir. Ogrenci merkezli grenme ola-
rak adlandirilan bu yaklagimin ortaya ¢ikmasinda bilgiyi isleme kurami, sosyal geli-
sim kurami, yapict kuram, ¢oklu zeka kurami, bitisiklik kurami ve baglasimcilik
kurami gibi 6grenme kuramlar etkili olmustur.

Ogrenci merkezli 5grenme yaklagimina gore her 6grenci kendi hizinda 6gren-
mektedir. Her bireyin zihinsel islem kapasitesi birbirinden farkli oldugu icin 6gren-
me bireyseldir ve 6grenciler ayni konuda birbirinden farkli 6grenmeler yasarlar.
Ogrenciler, 6grenme durumlarinda gevreden gelen uyaranlarin algilanmasi, énceki
bilgilerle karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellege
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depolanmasi, hatirlanmast ve zihinsel tirtinlerin kalite ve mantik yontinden deger-
lendirilmesi gibi zihinsel faaliyetleri ytirtttirler (Fidan, 1986, 65).

Ogrenci merkezli 6grenme yaklagiminin en 6nemli ozelliklerinden birisi
o6grenme ogretme etkinlikleri sirasinda 6gretmenin degil, 6grencinin etkin olmasidir.
Seifert’e gore (1991) 6grenci merkezli 6grenme yaklagiminin temelini olusturan
kuramlardan bilgiyi isleme kuraminin en temel 6zelligi de 6grencinin, 6grenme stire-
cine aktif olarak katilmak zorunda olmasidir. Birey, cevredeki uyaricilarin duyu
organlarina gelmesini beklemek yerine, onlar1 arama egilimindedir ve etkilesim kur-
dugu uyaricilara kendisi anlam verir. Tolman, 6grencinin aktif olmas1 gerektigini
vurguladig1 6grenme dgretme ortamlarinda 6gretmenin gorevinin herkese baz: bilgi-
ler aktarmak degil, 6grencileriyle birebir ilgilenerek 6grenmelerini saglamaya galis-
mak oldugunu belirtmektedir.

Ogrencinin bilgiye ulasma yollarini kesfetmesini saglamak amaciyla kullani-
lan bulus yoluyla 6grenme stratejisi, 6grenci merkezli 6grenme yaklagiminin temeli-
ni olusturmaktadir. Bruner’e gore smif ortaminda 6gretmenin rolii, 6nceden paket-
lenmis bilgiyi 6grenciye sunmaktan ¢ok 6grencinin kendi kendine &grenebilecegi
ortamu olugturmaktir (Senemoglu, 1997, 470). Buna gére 6gretmen 6grencilere kav-
ramlari, ilkeleri kendisi vermek yerine 6grencileri deney yapmaya, ilkeleri, kavram-
lar1 bulmaya tesvik etmeli, bu sayede 6grenciler bilgiyi alip 6ztimlemekten ¢ok bilgi-
yi analiz etmeye, uygulamaya, sentez yapmaya zorlanmalidir.

Ogrencilerin konu hakkindaki hazir bulunugluk diizeyleri, 6grenci merkezli
dgrenme ortamlarinda biiyiik énem tagimaktadir. Ogrenme 6gretme etkinliklerine
ogrencinin ne bildigiyle baslanir ve konuya yonelik motivasyona 6nem verilir. Seifert
(1991)'e gore 6n bilgiler ve biligsel beceriler, bireyin duyu organlarina ulagsan uya-
rimlart anlamasina ve yorumlamasina yardimci oldugu icin 6grenmeyi etkilemekte-
dir. Thorndike, baglasimcilik kurami gergevesinde 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeyinin dikkate alinmasi gerektigini yani 6grenme 6gretme etkinliklerine 6grenci-
den hareketle baglanmasinin énemli oldugunu vurgulamaktadir.

Ogrenci merkezli 5grenme yaklagimina gore okullar gergek hayatin birer tem-
silcisi durumunda olmal1 ve 6grenciler konular1 yaparak yasayarak 6grenme yoluna
gitmelidirler. Bu sekilde diizenlenen okul ve 6grenme durumlarinda 6grenciler, ger-
¢ek yasamda kullanabilecekleri bilgileri elde edebilirler. Guthrie de grencinin yapti-
81 seyi 6grenebilecegini, bu yiizden 6gretme 6grenme ortamlarinda yaparak yasaya-
rak 6grenmenin 6nem tagidigim belirtmektedir. Guthrie'ye gore okulun miimkiin
oldugunca gercek yasamin bir temsilcisi durumunda olmas: gerekir. Bu konuda
Guthrie'yi destekleyen Thorndike, 6gretme 6grenme ortaminin gergek yasamla ben-
zerlik tasimas: gerektigini vurgulamaktadir. Okuldaki kosullar gercek yasamin bir
temsilcisi, bir benzeri olabildigi 6lgiide, okulda 6grenilenler okul digina transfer edi-
lebilir, okul disinda da kullanilabilir. Ayrica insanlardaki zekdnin ¢ok parcali oldu-
gunu ifade eden, bireylerin 6grenme ortamina farkli 6grenme stilleriyle geldiklerini
vurgulayan ve bireyi merkeze alan bir yaklagim olan ¢oklu zeka teorisinin avantaj
saglayan yonlerinden birisi yaparak yasayarak égrenmedir (Tarman, 2002; Ozerbas,
2007).

Ogrenci merkezli 6grenme yaklagiminda ogrencilerin, dgrenme Ogretme
etkinlikleri boyunca kendi davraniglarini kontrol etmeleri ve yonlendirmeleri gerek-
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mektedir. Bu da ancak 6z diizenleme becerisine sahip olmakla miimkiindiir.
Bandura, sosyal biligsel kurami baglaminda egitimde 6z diizenleme (self regulation)
kavramini ortaya atmigtir. Oz diizenleme bireyin kendi davraniglarim gozleyip kendi
olgtitleriyle karsilastirarak yargida bulunmasi ve gerekiyorsa davraniglarini 6lgtitleri-
ne uygun hale getirmesidir. Diger bir deyisle 6z diizenleme, bireyin kendi davranig-
larini etkilemesi, yonlendirmesi, kontrol etmesidir. Oz diizenlemenin gelistirilebil-
mesi igin 6grencilerin tiimiine ayni anda ayni seylerin 6gretilmeye ¢alisildig1 egitim
ortamlari yerine ¢ocuklarin kendi kendilerini planlamalarina, izlemelerine, kendileri-
ne dontit vermelerine ve kendilerini dtizeltmelerine olanak veren 6gretme 6grenme
ortamlar1 diizenlenmelidir (Senemoglu, 1997, 242).

Ogrenci Merkezli Ogrenme Yaklagim1 ve Konusma Becerisi

Ulkemizde 2005 yilinda uygulanmaya baglanan ilkogretim okullar1 miifredat
programlarinda o&grenci merkezli yapilandirici yaklasim esas alinmustir.
Yapilandirmaci yaklasimin temel felsefesi ezberlemeye degil, bilgi tiretimine dayali
cagdas bir egitim stirecini saglamaya dayanir. Buna gore 6grencilerin anlama, sirala-
ma, siiflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma,
degerlendirme, bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama, zihninde yapilandirma, ken-
dini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma ve ortak
karar verme gibi gesitli zihinsel ve tist diizey becerileri kazanmalar1 beklenmektedir.
Bu becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesi, 6grencilerin dili dogru ve etkili kullan-
malarina baghdir.

Konugma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylagmasini, duygu, diisiince, hayal ve gézlemlerini ifade etmesini saglayan en etki-
li araglardan biridir. Anadili egitiminde 6nemli bir yeri olan konusma, yazili anla-
timla birlikte dilin {iretici beceri alanlarini olusturmaktadir. Uretici bir beceri alan
olmast dolayisiyla konusma etkinlikleri; karsi tarafa iletilmek istenen mesajin eski bil-
gilerle karsilagtirilarak zihinde yapilandirilmasini, diizenli bir siralama ve siniflama-
ya tabi tutulmasini, uygun kelimelerle dogru ve anlagilir ciimleler héline getirilmesi-
ni, yerinde vurgu ve tonlamalarla ifade edilmesini gerektirir. Ayrica konusma bece-
risi, 6grencilerin gevreleriyle iletisim kurmalar, is birligi yapmalari, ortak karar ver-
meleri ve karsilastiklar1 sorunlari ¢dzmeleri agisindan da 6nemlidir. Bu nedenle
dgretmenin konugma etkinliklerinde 6grencilerin her birinin ayr1 ayr1 s6z almalarin
saglayarak, onlar1 bu galismalara katmas: gerekmektedir (MEB, 2005, 6).

Konusma etkinlikleri, 6grencinin bilgiye ulasmasina, onu mantikli bir sekilde
diizenlemesine, diger 6grencilerle igbirligi yaparak sosyallesmesine, kendini rahat bir
sekilde ifade etmesine, hem kendi ¢alismalarini, hem de arkadaglarinin galismalarini
degerlendirmesine olanak verecek bir sekilde diizenlenmelidir. Ogretmen, konusma
etkinlikleri sirasinda dgrencileri yaparak yasayarak dégrenmeye, muhakeme giictinii
gelistirmeye ve arkadaglariyla is birligi yapmaya 6zendirmeli; 6grencinin birikim,
diizey ve ilgilerinin dikkate alindig1, 6grenme etkinliklerine isteyerek katilimin sag-
landig1 bir egitim 6gretim ortamu diizenlemelidir (MEB, 2005, 2). C)grenciyi merkez
olarak alan, bireysel farkliliklara duyarli, bagimsiz ve grup icinde 6grenmeyi 6zendi-
ren, gercek hayatla ilgili durumlari egitim 6gretim etkinliklerinin icine tagtyan uygu-
lamalar sayesinde 6grencilerin hem derslere kars: ilgilerini hem de sosyal ve akade-
mik basarilarini artiracaktir. Konusma becerisinin degerlendirme asamasinin saghkl
bir sekilde yapilmasi da hedeflenen kazanimlarin daha kalict olmasini saglayacak,
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ogrencilerin konusmayla ilgili yeteneklerini gelistirecektir. Yukarida verilen bilgiler
1s1ginda planlanan bu arastirma, 6grenci merkezli konusma etkinliklerini kapsayan
Ttirk Dili II dersinin etkililigi konusunu igermektedir. Arastirmanin amaci, 6grenci
merkezli 6grenme yaklasimina gore diizenlenmis Tiirk Dili II dersinin 6grencilerin
konusma becerisine yonelik tutumlar: tizerindeki etkisini tespit etmektir.

Yontem
Aragstirmanin Modeli

Veriler, deney gruplu 6n test-son test modeli kullanilarak elde edilmistir. Bu
desen iligkili iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan (birbirinden) anlaml
bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek igin kullarhr. {ligkili 6lgtimler deseni
ayni deneklerin tekrarli 6l¢timleri ya da eslestirilmis 6rneklemlerden elde edilen
ol¢timler oldugunda s6z konusu olabilir. Ayni deneklerin bir deneysel islemin 6nce-
si ve sonrasinda bagimli degiskene iliskin 6l¢timleri alindiginda deneklerin zamana
bagli tekrarli Slgtimleri s6z konusudur ve elde edilen bu 6lgtimler iliskilidir
(Biiytikoztiirk, 2002, 63-64). Aragtirmada Tiirk Dili II dersini alan 6grencilerin konus-
ma becerisine yonelik tutumlari, konusma etkinliklerini uygulamadan 6nce ve uygu-
ladiktan sonra zamana bagli olarak iki defa 6l¢tilmiistiir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu Mustafa Kemal Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi Tarih (30 6grenci) ve Arkeoloji (40 6grenci); Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim
(15 6grenci) ve Heykel (20 6grenci) boltimlerinden toplam 105 6grenci olusturmakta-
dir. Calima grubunun belirlenmesinde s6zel agirlikli programlarda egitim 6gretim
gormekte olan 6grenciler dikkate alinmistir.

Uygulama

Calismada arastirmaci tarafindan 6grenci merkezli 6grenme yaklasimina gore
(her hafta 2 saat stiresince) 10 haftalik bir ders programu takip edilmistir. Ders prog-
rami gergevesinde ilk hafta 6grencilere yapilacak uygulamalar hakkinda bilgi veril-
mistir. Konular 6grencilerle birlikte belirlenmis, boylece 6grencilerin ilgi ve istek
duydugu konularin 6grenme ortamina tasinmasi saglanmigtir. Program, bireysel
uygulamalar (Ags, agihis konusmasi, hazirlikli konusma, hazirliksiz konugma...) ve
grupla uygulamalar (R6portaj, film tartigmasi, panel, siir dinletisi...) olmak tizere
ikiye ayrilmaktadir. Ogrenci merkezli 63renme yaklagimina gére hazirlanmis Tiirk
Dili IT dersi uygulama programi Ek 2’de verilmektedir.

Uygulamanin birinci haftasinda 6grencilerin istekleri dogrultusunda bireysel
konularin dagitimi yapilmis, diger uygulamalar igin gruplar olusturulmus, uygula-
malarin tarihi, siiresi ve sekli hakkinda bilgiler verilmis ve 6grencilerin sorular:
cevaplandirilmigtir. Uygulama yapacak 6grenciler her hafta siras: geldikge bir saatlik
sire icinde yapacaklart uygulama hakkinda edinmis olduklart bilgileri simiftaki
ogrencilerle paylasmuis, eksik kalan bilgiler ilgili 6gretim eleman: tarafindan tamam-
lanmigtir. Kalan bir saat icinde de uygulama gergeklestirilmis ve degerlendirme
yapilmistir. Bu asamada 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan iig ayr1
degerlendirme aract kullanilmistir. Yapilan uygulamalar 6ncelikle akran degerlen-
dirmesine tabi tutularak smiftaki 6grencilerin gortisleri alinmistir. Ayrica bireysel
olarak yapilan uygulamalarda 6z degerlendirme formu, grupla yapilan uygulama-
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larda ise grup 6z degerlendirme formu kullanilmistir. Degerlendirme asamasinda
ogrenciler hem kendi ¢alismalarint kontrol etme imkani bulmusglar hem de uygula-
malar hakkinda arkadaglarinin goriiglerini 6grenmislerdir.

Veri Toplama Araglar1

Calismada veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Konugsma Becerisine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Bu lgek “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum”
seklinde likert olarak yapilandiriimigtir. Olgek, giivenirlik ve gegerlik analizlerinin
yapilmasi igin 50 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmistir. Tutum 6lgeginin giiveni-
lirligi, gtivenilirlik analizi (Reliability Analyze) ile saptanmis ve alfa katsayis ile
sinanmistir. Yapilan giivenilirlik analizi sonucunda 6lgegin alfa i¢ tutarlilik katsayisi
,7967 olarak tespit edilmistir. Bu oran, 6lgekteki maddelerin yiiksek diizeyde giiveni-
lir oldugunu gostermektedir. Olgegin gegerligi ise faktor analizi ile tespit edilmistir.
Faktor analizi tekniklerinden KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) teknigi kullanilmigtir. Olge-
gin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri .83, Bartlett testi ise 1987,365 olarak hesaplan-
mustir. Yapilan giivenirlik ve gegerlik ¢alismalar: sonunda 6lgegin uygulanabilir oldu-
gu saptanmustir. Bu analizler sonucunda 6lgekteki maddeler {i¢ faktor yiikii altinda
toplanmustir. Faktor degeri ,500'tin altinda olan maddeler 6lcekten cikarilmistir.
Oncelikle 31 madde olarak diizenlenen Olcek, faktor analizi sonunda 27 maddeye
indirilmis ve arastirmanin amact dogrultusunda uygulanmaistir.

Verilerin Analizi

Ogrenci merkezli Tiirk Dili II dersinin konusma becerisi tizerindeki etkisini
tespit etmek amaciyla gelistirilen “Konusma Becerisine Yénelik Tutum Olgegi” uygu-
lamalardan 6nce ve sonra olmak tizere 6grencilere uygulanmigtir. Elde edilen veriler
bilgisayar ortamina taginmis ve Paired Samples T Test (iligkili Olgiimler I¢in T Testi)

analizi kullanilarak degerlendirilmistir.
Bulgular

Bu béltimde arastirmanin sonunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara ilis-
kin yorumlar yer almaktadir.

1. Ogrenci Merkezli Tiirk Dili Derslerine Yénelik Tutumlara iliskin On
Test ve Son Test Bulgular:

Ogrenci merkezli 6gretim yaklagimina gore igslenmis olan Tiirk Dili IT dersine
yonelik tutumlara iligkin 6n test ve son test bulgular: asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1: Ogrenci Merkezli Tiirk Dili Derslerine Yonelik Tutumlara iliskin
On Test ve Son Test Sonuglar

Deney Grubu N X S Sd t p

On Test 105 103,06 16,19

104 11,150 | ,000
Son Test 105 119,81 11,62
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Tablo 1'de 6grenci merkezli etkinliklerle islenen Ttirk Dili II dersine yonelik
gelistirilen tutumlara iliskin 6n test ve son test bulgular1 yer almaktadir. Buna gore
deney grubundaki 6grencilerin, 6grenci merkezli etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili
olarak on test ve son test verileri arasinda ,000 oraninda bir anlamli fark bulunmak-
tadir. Ogrencilerin on test sonuglarina gore aritmetik ortalamalar: X =103,06; son test
sonuglarina gore aritmetik ortalamalar ise X = 119,81 oraninda gergeklegmistir. Yani
ogrenci merkezli etkinliklerin yer aldig: Tiirk Dili I dersine yo6nelik olarak gelistiri-
len tutumlar uygulama 6ncesine gére daha olumlu bir nitelik tagimaktadir. Ogrenci
merkezli etkinliklerle islenen Ttiirk Dili II dersine yonelik gelistirilen tutumlara iliskin
on test ve son test grafigi asagidaki gibidir.

126,00
128,00

127,00
128,00
128,00
130,00
131,00
132,00
133,00

134,00

SEFOC0OENENE

o0 136,00

Yukaridaki grafige gore uygulama oncesinde Tiirk Dili derslerine iligkin
ogrenci tutumlar1 60 puan ile 121 puan arasinda degisirken; uygulama sonrasindaki
ogrenci tutumlari ise 125 puan ile 135 puan arasinda degismektedir. Buna gore Tiirk
Dili dersine iliskin 6grenci tutumlar1 uygulama sonrasinda olumlu yénde artis gos-
termektedir. Tutum 6lgegindeki maddelerin frekans ve yiizde degerleri ilgili faktor
ytikleri altinda ayrintili olarak verilmektedir.

2. Faktor Yiiklerine fliskin Bulgular

Bu boliimde konusma becerisine yonelik tutum 6lcegindeki faktor ytiklerinde
yer alan maddelere iligkin 6n test-son test degerleri verilmektedir.

2. 1. Birinci Faktor Yiikiine Iligkin Bulgular

Konusma becerisine yonelik tutum 6lgeginin birinci faktor yiiki toplam 13
maddeden olugsmaktadir. (M1, M2, M3, M6, M7, M9, M 11,M 14, M 15, M 17, M 21,
M 24, M 27). Bu maddelere iligkin 6ntest ve sontest bulgulari asagidaki tabloda yer
almaktadir.
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Tablo 2: Birinci Faktor Yiikiinii Olusturan Maddelere Yonelik Tutumlara
fliskin On Test ve Son Test Sonuglari

Deney Grubu N X S Sd t p

On Test 105 50,80 7,37

104 13,289 | ,000

Son Test 105 59,00 5,06

Tablo 2’de birinci faktor yiikiinti olusturan maddelere yonelik gelistirilen
tutumlara iligkin 6n test ve son test bulgulart yer almaktadir. Buna goére deney
grubundaki 6grencilerin birinci faktor yiikiinti olusturan maddelere yonelik gelistir-
dikleri tutumlara iligskin 6n test ve son test verileri arasinda ,000 oraninda bir anlam-
Ii fark bulunmaktadir. Ogrencilerin 6n test sonuglarina gore aritmetik ortalamalar:
X =50,80; son test sonuglarina gore aritmetik ortalamalari ise X = 59,00 oraninda ger-
¢eklesmistir. Yani birinci faktor yiikiinti olusturan maddelere yonelik gelistirilen
tutumlar uygulama 6ncesine gore daha olumlu bir nitelik tasimaktadir. Birinci faktor
ytkiint olusturan maddelere yonelik gelistirilen tutumlara iligkin 6n test ve son test
grafigi asagidaki gibidir.

I 55,00
35

W 56.00
3,04 B 57,00
254 Bl 5s.00

Bl s9.00
204

B 60,00
1,54 N 61,00

= 52,00
1,0

BN 63,00
5 B 64,00
0.0 [ 65,00
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Yukaridaki grafige gore birinci faktor yiikii altinda bulunan maddelere iligskin
ogrenci tutumlar: uygulamadan énce 30 puan ile 61 puan arasinda degisirken; uygu-
lama sonrasindaki 6grenci tutumlar1 36 puan ile 63 puan arasinda degismektedir.
Buna gore birinci faktor ytki altinda bulunan maddelere iliskin 6grenci tutumlari
uygulama sonrasinda olumlu yonde artig gostermektedir.

Birinci faktor yiikiine iligkin olarak 6grenciler uygulama 6ncesinde “Sozlii ile-
tisimin giinliik hayatta 6nemli bir yerinin oldugunu distiniiyorum.” maddesine
% 45,7 oranuinda katildiklarini, % 48,6 oraninda da tamamen katildiklarini belirtirken;
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uygulama sonrasinda % 5,7 oraninda katildiklarini, % 93,3 oraninda tamamen katil-
diklarmi belirtmektedirler. Buna gore uygulama 6ncesinde bu maddeye katiliyorum
segenegini isaretleyen 6grenciler uygulama sonrasinda bir tist diizey olan tamamen
katiliyorum segenegini isaretlemislerdir.

Ogrenciler “Herhangi bir konuda goriislerimi ortaya koyma cesaretini ken-
dimde buluyorum.” maddesine uygulama 6ncesinde %17,1 oraninda katilmadiklari-
ni, % 33,3 oraninda kararsiz olduklarini, % 26,7 oraninda katildiklarini, % 21,9 ora-
ninda tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Uygulama sonrasinda bu maddeye
katilmayanlarin oran1 % 3,8’e; kararsiz olanlarin oran1 da % 9,5’e diismiistiir. Buna
karsin uygulama sonrasinda maddeye katilanlarin orani % 37,1’ye; tamamen katilan-
larin orani ise % 49,5’e yiikselmistir.

Ogrenciler “Herhangi bir konuyu aragtirarak topluluk éniinde edindigim bil-
gileri paylasmaktan mutlu oluyorum.” maddesine uygulama 6ncesinde % 12,4 ora-
ninda katilmadiklarini, % 37,1 oraninda katildiklarini, % 24,8 oraninda tamamen
katildiklarini belirtirken; uygulama sonrasinda % 29,5 oraninda katildiklarini, % 56,2
oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler. Buna gore uygulama sonrasinda
dgrencilerin bu maddeye hem “katiliyorum” hem de “tamamen katiliyorum” segene-
gini isaretleme oranlar1 yiikselmistir.

Ogrenciler “Konusma ile ilgili etkinliklerin diksiyon becerimi gelistirdigine
inantyorum.” maddesine uygulama 6ncesinde % 13,3 oraninda katilmadiklarini belir-
tirken bu oran uygulama sonrasinda % 1,9’a diismiistiir. Ayrica bu maddeye uygula-
ma oncesinde % 41 oraninda katildiklarini, % 26,7 oraninda tamamen katildiklarini
belirten 6grenciler; uygulama sonrasinda % 27,6 oraninda katildiklarini, % 61,5 ora-
ninda ise tamamen katildiklarini bildirmislerdir.

Diger yandan 6grenciler; “Tiirk Dili derslerini almaktan mutluluk duyuyo-
rum.” maddesine uygulama 6ncesinde % 29,5 oraninda katildiklarini, % 37,1 oranin-
da ise tamamen katildiklarini belirtirken; uygulama sonrasinda % 28,6 oraninda katil-
diklarini, % 68,6 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

“Ogrencilerin aktif oldugu konusma etkinliklerinin rahat bir sinif ortami olug-
turduguna inaniyorum.” maddesine uygulama 6ncesinde % 24,8 oraninda kararsiz
olduklarini, % 43,8 oraninda katildiklarini, % 22,9 oraninda tamamen katildiklarim
belirtirken; uygulama sonrasinda % 6,7 oraninda kararsiz olduklarini, % 30,5 oranin-
da katildiklarini, % 60 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

“Insanlarla konugmaya, iletisim kurmaya dayali bir meslegim olmasini iste-
rim.” maddesine uygulama 6ncesinde % 23,8 oraninda katildiklarini, % 38,1 oranin-
da tamamen katildiklarimi belirtirken; uygulama sonrasinda % 26,7 oraninda katil-
diklarini, % 53,3 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

2. 2. fkinci Faktor Yiikiine iliskin Bulgular

Konusma becerisine yonelik tutum 6lgeginin ikinci faktor ytiki toplam 7 mad-
deden olugmaktadir. (M4, M5, M10, M12, M18, M19, M25). Bu maddelere iligkin
ontest ve sontest bulgular: asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 3: ikinci Faktor Yiikiinii Olusturan Maddelere Yonelik Tutumlara
fliskin On Test ve Son Test Sonuglari

Deney Grubu N X S Sd t P
On Test 105 26,32 8,05

104 5,510 ,000

Son Test 105 30,66 3,78

Tablo 3’e gore deney grubundaki 6grencilerin ikinci faktor ytkiina olusturan
maddelere yonelik gelistirdikleri tutumlara iliskin 6n test ve son test verileri arasin-
da ,000 oraninda bir anlamli fark bulunmaktadir. Ogrencilerin on test sonuglarina
gore aritmetik ortalamalari X = 26,32; son test sonuclarma gore aritmetik ortalamala-
r1 ise X = 30,66 oraninda gergeklesmistir. Yani ikinci faktor yiikiint olugturan mad-
delere yonelik gelistirilen tutumlar uygulama oncesine gore daha olumlu bir nitelik
tagimaktadir. Tkinci faktor yiikiinii olusturan maddelere yonelik gelistirilen tutumla-
ra iliskin 6n test ve son test grafigi asagidaki gibidir.

= 25,00
g8 [ 26,00
5- =3 27,00
I 28,00
41 73,00
Il 20,00
* B 31,00
24 N 32,00
Bl 2:00
b | Bl 3400
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Yukaridaki grafige gore ikinci faktor yiikii alinda bulunan maddelere iligkin
6grenci tutumlari uygulamadan énce 14 puan ile 31 puan arasinda degisirken; uygu-
lama sonrasindaki 6grenci tutumlar1 19 puan ile 69 puan arasinda degismektedir.
Buna gore ikinci faktor yiikii altinda bulunan maddelere iliskin 6grenci tutumlar:
uygulama sonrasinda olumlu yonde artig gostermektedir.

Tkinci faktor yiikiine iliskin olarak “Topluluk karsisinda konusurken kendime
gtven duyarim.” maddesine uygulama 6ncesinde % 23,8 oraninda katilmadiklarini
belirten 6grencilerin orani1 uygulama sonrasinda % 2,9’a; uygulama o6ncesinde bu
madde tizerinde % 40 oraninda kararsizlik gosteren 6grencilerin orant da uygulama
sonrasinda % 17,1’e gerilemistir. Bu maddeye 6grenciler uygulama 6ncesinde % 17,1
oraninda katildiklarint % 12,4 oraninda tamamen katildiklarin: belirtirken; uygulama
sonrasinda % 37,1 oraninda katildiklarini, % 41,9 oraninda tamamen katildiklarim
belirtmektedirler. Buna gore uygulama sonrasinda maddeye katilanlarin ve tamamen
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katilanlarin oraninda biiytik bir artis; katilmayanlarin ve kararsiz olanlarin oraninda
da btiytik bir diistis gortilmektedir. Yani konusma ile ilgili yapilan etkinlikler, 6gren-
cilerin topluluk karsisinda kendilerine gtiven duymalarint saglamistir.

Yukaridaki maddeyi destekler nitelikte “Konusurken heyecanimi yenebili-
rim.” maddesine % 22,9 oraninda katilmadiklarini, % 35,2 oraninda kararsiz olduk-
larini, % 23,8 oraninda katildiklarimi belirtirken; uygulama sonrasinda % 2,9 oranin-
da katilmadiklarini, % 8,6 oraninda kararsiz olduklarini, % 44,8 oraninda katildikla-
rini, % 43,8 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler. Buna goére 6grenciler,
uygulama boyunca yapilan etkinlikler sayesinde heyecanlarini kontrol altina almay:
o6grenmislerdir.

Diger yandan 6grenciler “Boliimde Tiirk Dili derslerinin olmasindan mutlu-
luk duyarim.” maddesine % 31,4 oraninda katildiklarini, % 38,1 oraninda tamamen
katildiklarini belirtirken; uygulama sonrasinda % 25,7 oraninda katildiklarini, % 69,5
oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

“Konusmayla ilgili etkinlikler, dersin zevkli gegmesini saglar.” maddesine
uygulama 6ncesinde % 30,5 oraninda katildiklarini, % 54,3 oraninda tamamen katil-
diklarimn belirtirken; uygulama sonrasinda % 17,1 oraninda katildiklarini, % 80 ora-
ninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

“Herhangi bir tartismada gorev alarak fikirlerimi sdylemek beni rahatlatir.”
maddesine uygulama oncesinde % 35,2 oraminda katildiklarini, % 35,7 oraninda
tamamen katildiklarini belirtirken; uygulama sonrasinda % 31,4 oraninda katildikla-
rini, % 54,3 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

Bu bulgulara gore uygulamalar sonrasinda 6grenciler bir tartismada fikirleri-
ni paylagsmak icin goniilli hale gelmisler ve konugmayla ilgili yapilan etkinliklerden
de zevk almaya baglamislardir.

2. 3. Ugiincii Faktor Yiikiine fligkin Bulgular

Konusma becerisine yonelik tutum o6lgeginin tiglincii faktor yiikii toplam 7
maddeden olusmaktadir. (M8, M13, M16, M20, M22, M23, M26). Bu maddelere ilis-
kin ontest ve sontest bulgular1 asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4: Uciincii Faktor Yiikiinii Olusturan Maddelere Yonelik Tutumlara
fliskin On Test ve Son Test Sonuglari

Deney Grubu N X S Sd t p

On Test 105 25,94 3,63

104 10,605 | ,000

Son Test 105 30,14 3,45

Tablo 4’e gore deney grubundaki 6grencilerin tigtincti faktor yiikiini olustu-
ran maddelere yonelik gelistirdikleri tutumlara iliskin 6n test ve son test verileri ara-
sinda ,000 oraninda bir anlamli fark bulunmaktadir. C)grencilerin on test sonuglarma
gore aritmetik ortalamalar1 X = 25,94; son test sonuglarina gore aritmetik ortalamala-
r1ise X = 30,14 oraninda gergeklesmistir. Yani tigiincii faktor yiikiinii olugturan mad-

Milli Egitim 4 Say1 187 4 Yaz/2010 @



Ogrenci Merkezli Ogrenme Yaklagimina Gére Diizenlenen Tiirk Dili II Dersinin ...

delere yonelik gelistirilen tutumlar uygulama oncesine gore daha olumlu bir nitelik
tasimaktadir. Ugtincti faktor yiikiinti olusturan maddelere yonelik gelistirilen tutum-
lara iligkin 6n test ve son test grafigi asagidaki gibidir.
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Yukaridaki grafige gore tigiincii faktor yiikii altinda bulunan maddelere ilis-
kin 6grenci tutumlar1 uygulamadan 6nce 13 ile 32 puan arasinda degisirken; uygula-
ma sonrasindaki 6grenci tutumlar1 18 ile 33 puan arasinda degismektedir. Buna gore
tiglincii faktor yiikii alinda bulunan maddelere iliskin 6grenci tutumlar1 uygulama
sonrasinda olumlu yonde artis gostermektedir.

Uclincii faktor yiikiine iliskin olarak “Bu dersin kredisinin artirilmasim iste-
rim.” maddesine uygulama 6ncesinde % 27,6 oraninda kararsiz olduklarini belirten
ogrencilerin oran1 % 15,2ye gerilemistir. Ayrica % 30,5 oraninda katildiklarin, % 27,6
oraninda tamamen katildiklarini belirten grenciler, uygulama sonrasinda % 28,6
oraninda katildiklarini, % 48,6 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.
Buna gore maddeye “tamamen katiliyorum” segenegini isaretleyen 6grencilerin ora-
ninda biiytik bir artis gézlenmektedir.

Ogrenciler; “Bir topluluk kargisinda konugma cesaretine sahip oldugumu
diistintiyorum.” maddesine uygulama 6ncesinde % 25,7 oraninda katildiklarini, %
12,4 oraninda tamamen katildiklarini belirtirken; uygulama sonrasinda % 41 oranin-
da katildiklarini, % 41 oraninda ise tamamen katildiklarini belirtmektedirler. Yani bu
maddenin hem “katillyorum” hem de “tamamen katiliyorum” segeneklerini igaretle-
yen ogrencilerin orani uygulama sonrasinda ytikselmistir.

Diger yandan 6grenciler; “Sozlii anlatimla ilgili yaptigim etkinliklere yoneltilen
elestiriler beni gelistirir.” maddesine uygulama 6ncesinde % 36,2 oraninda katildikla-
riny, % 39 oraninda tamamen katildiklarini belirtirken; uygulama sonrasinda % 34,3
oraninda katildiklarini, % 58,1 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

“Grupla yapilan etkinlikler birbirimize kars: gtiveni artirir.” maddesine uygu-
lama oncesinde % 41 oraninda katildiklarini, % 21 oraninda tamamen katildiklarim
belirtirken; uygulama sonrasinda % 29,5 oraninda katildiklarini, % 42,9 oraninda
tamamen katildiklarini belirtmektedirler.
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Tartisma ve Sonug

21. ylizyilda toplumlari ileriye tasiyacak insan profili “ diistinme, algilama ve
problem ¢6zme yetenegi gelismis, bilgiyi yaratici bir sekilde kullanabilen, bilgi ¢cag1
kimligine uygun, bilim ve teknoloji tiretimine yatkin, kendini tanimaktan ve agikla-
maktan korkmayan bireyler” seklinde aciklanmaktadir (Ozbir, 2008). Buradan hare-
ketle toplumlar, bilginin farkinda olan, bilgiye ulasmanin yollarini bilen, ulastig1 bil-
giyi anlamlandirarak 6grenen, 6grenmis oldugu bilgilerden yeni bilgiler tiretebilen
ve trettigi bilgileri sorun ¢6zmede kullanabilen bireyler yetistirmeyi amaclamakta-
dir. Bu 6zellikler kisaca 6grenmeyi 6grenen ve bilgiyi elde etmede aktif olan bireyle-
rin 6zellikleridir. Ogrenci merkezli 6grenme yaklagimina gore 6grencinin kendisini
tanimasi, bireysel 6zelliklerinin farkinda olmas, is birligi ve grup calismasina istekli
olmasi, 6grenmeyi 6grenmesi, diisiinme becerilerini gelistirmesi, akademik becerile-
ri yasam becerilerine doniistiirmesi ve etkili iletisim becerilerini kazanmast hedeflen-
mektedir.

Buna paralel olarak yapilandirmaci yaklagim esas alinarak hazirlanan ve
dgrencinin aktif olmasina dayanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda da dinledik-
lerini, okuduklarimi vb. anlayan; duygularini, diistincelerini anlatan; elestirel ve yara-
ticr diistinen, sorumluluk tistlenen, bilgiyi kendi birikimlerinden hareketle aragtirma,
sorgulama ve yorumlamay: aligkanlik haline getiren, milli degerlere duyarl bireyler
yetistirilmesi amaglanmigtir. Bu amaglara ulasmada Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nda bir temel dil becerisi olarak ele alinan “konusma” etkinliklerinin énem-
li bir yeri vardir. Programda konusma becerisiyle ilgili olarak belirli bir konuyu
olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirerek yorum
yapma, fikir ve ¢dziim tiretme becerilerini gelistirmek amaciyla elestirel konusma;
ogrencilerin bir konu tizerinde olumlu veya olumsuz fikirler ytirtiterek benimsedik-
leri fikirleri savunma becerisini gelistirmek amaciyla tartisma; 6grencilerin bir konu
hakkindaki bilgilerini, duygularim ve diistincelerini etkili bir sekilde anlatma beceri-
lerini gelistirmek amaciyla giidiimlii konusma; 6grencilerin herhangi bir konudaki
duygu, diisiince ve hayallerini s6zlii olarak ifade gticlerini gelistirmek amaciyla ser-
best konusma; 6grencilerin konusma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmek
amaciyla yaratict konusma tiirlerine yer verilmistir (MEB, 2005, 63-64).

Arastirma icin gelistirilen 6grenci merkezli Ttirk Dili II dersi programinda da
dgrencilerin kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasa-
caklar1 sorunlari konusarak ¢ézebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri amag-
lanmaktadir. Bu amaglarla programdaki konusma etkinlik 6rneklerinde; birikimler-
den, gesitli gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma, diistincelerini mantik akist ve
biittinliik iginde sunma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflandir-
ma, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay: ve zihinsel becerileri ve iletigim becerile-
rini gelistirici galismalara yer verilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular, bu
amaglara ulagildiginin bir gostergesidir. Nitekim uygulama sonunda &grenciler her-
hangi bir konuda goriiglerini ortaya koyma cesaretini kendilerinde bulduklaring;
hazirlikli ve hazirliksiz konugmalari nasil degerlendireceklerini &grendiklerini;
dgrencilerin aktif oldugu konusma etkinliklerinin rahat bir sinif ortami olusturdugu-
na inandiklarini belirtmiglerdir. Ogrenciler arastirma sonunda ayrica topluluk karsi-
sinda konusurken kendilerine giiven duymaya basladiklarini; tartismalarda soz ala-
rak fikirlerini séylemenin kendilerini rahatlattigini; grupla yapilan konugma etkinlik-
lerinin ¢alisma heveslerini artirdigini; etkinliklere yonelik getirilen elestirilerin ken-
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dilerini gelistirdigini; grupla yapilan etkinliklerden sonra birbirlerine giivenlerinin
artigini da belirtmislerdir. Buna gore 6grenciler Tiirkge 6gretim programinda belirti-
len agagidaki iki maddede belirtilen becerileri kazanmis durumdadirlar:

> Ogrenciler, kargilagtiklari sorunlara bireysel veya grup olarak yaratici
¢oztimler tiretir, bu bilgi ve deneyimlerini gelistirerek sosyal gevreleriyle paylasir.

> Ogrenciler, bagimsiz olarak 6grenmeyi, gesitli aragtirma teknikleriyle bilgi-
ye ulagmayi, degerlendirmeyi, sorgulamay1 ve yorumlamayi hayatinin biitiin satha-
larinda bir aligkanlik héline getirir.

Bunun yaninda 6grenci merkezli yaklasima uygun bir sekilde diizenlenen
o6grenme Ogretme ortamlari, farkli disiplinlerde 6grencilerin edindikleri birikimler
tizerine yenilerini insa etmeleri, karsilastiklar1 sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziim-
ler tiretmeleri, bir grup igerisinde beraber ¢alisma biling ve cesaretine ulasmalari,
liretme ve tartisma etkinliklerine katilmalari, farkli arastirma yontem ve tekniklerini
kullanmalar1 gibi becerileri de kazandiracaktir.

Oneriler

1. Sadece Tiirk Dili derslerinde degil, diger derslerde de 6grencileri merkez
olarak alan; onlarin ilgi, istek ve ihtiyaglarina cevap veren programlar uygulanmali-
dir.

2. Ogretmen 6grencilerin galismalarinda yol gosterici olmali, onlara kilavuz-
luk etmeli, uygun yerlerde dontitler vermelidir.

3. Ogrencilere verilen déniitlerin yapici olmasia, §grenmeye ve uygulamaya
yonelik motivasyonu saglamasina dikkat edilmelidir.

4. Derslerde ele alman konular giincel yagsamla iligkilendirilmeli, hayatin ger-
cekleri 6grenme 6gretme ortamlarina taginmalidir.
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Ogrenci Merkezli Ogrenme Yaklagimina Gére Diizenlenen Tiirk Dili II Dersinin ...

EKLER

Ek 1. Konusma Becerisine Yonelik Tutum Olgegi

Maddeler

Uygulamadan Once Uygulamadan Sonra

el = 5| El ¢l = el E
<5 5| E| & sl<3l 5|1 §] & 5
gol s | §) 2| =z=1gel c| | 2| 7
el 2| 2| E| E|lEz{ 2| 2| E| E
I BV IRV VA anpVA 1pVA BEVAN IV VA fasgo

1. Sozlii iletisim giinliik hayatta 6nemli bir yer tutar

2. Insanlar temel sozlii iletisim becerilerine sahip
olmalidir

3. Beden dili, konusmada 6nemli bir unsurdur

4. Topluluk karsisinda konusurken kendime giiven
duyarim

5. Konusurken heyecanimu yenebilirim

6. Herhangi bir konuda goriislerimi ortaya koyma
cesaretine sahibim

7. Bir konuyu arastirarak toplulukla paylasmak
beni mutlu eder

8. Konusma ile ilgili etkinlikler yapmaktan gekin-
mem

9. Sozlii anlatim etkinlikleri diksiyon becerimi
gelistirir

10. Tirk Dili IT dersinin boliimtimiizde olmasindan
mutluluk duyarim

11. Bu dersi almis olmak beni pisman etmez

12. Konusmayla ilgili etkinlikler dersin zevkli geg-
mesini saglar

13. Bu dersin kredisinin artirilmasini isterim

14. Hazirlikli konugmalarin nasil degerlendirilmesi
gerektigini biliyorum

15. Konusma ile ilgili etkinlikler yapmak beni
eglendirir

16. Sozli anlatimla ilgili yaptigim etkinliklere
yoneltilen elestiriler beni gelistirir

17. Sozlii anlatimla ilgili etkinlikler, vurgu ve tonla-
ma becerilerini gelistirir

18. Bir tartismada gorev alarak fikirlerimi soylemek
beni rahatlatir

19. Herhangi bir tartismay1 yonetecek kadar kendi-
me giliveniyorum

20. Bir topluluk 6niinde konusma cesaretine sahip
oldugumu diistintiyorum

21. Ogrenci merkezli etkinlikler rahat bir sinuf orta-
mu olusturur

22. Yapilan etkinlikler, konusmami daha akict
yapar
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23. Sozlii anlatimla ilgili etkinlikler giinliik konus-
malarda beni daha basarili kilar

olmasini isterim

24. Insanlarla iletisim kurmaya dayal bir meslegim

hevesimi artirir

25. Grupla yapilan konusma etkinlikleri, ¢alisma

26. Grupla yapilan etkinlikler, birbirimize kars:
duydugumuz giiveni artirir

27. Konusma etkinliklerini ¢ok yonlii degerlendire-

bilirim
Ek 2. Ogrenci Merkezli Ogrenme Yaklagimina Gore Hazirlanmig
Tiirk Dili II Dersi Uygulama Programi1
UYGULAMALAR HAZIRLIK SURE | DEGERLENDIRME
1. Programla {lgili Bireysel Konularin Dagitilmast 2 Saat | __
Bilgi Verme Gruplarin Olusturulmasi
2. Hazirliksiz 1. Hazirliksiz konusmalar hakkinda bilgi verme 2Saat | Oz Deg.
Konusma 2. Konularin belirlenmesi ve uyg. yapilmasi Akran Deg.
3. Hazirlikli Konusma | 1. Konularin belirlenmesi 2 Saat | Oz Deg.
2. Konu hakkinda arastirma yapilmast Akran Deg.
3. Hazirlikli konusma 6rnegi izleme ve uyg.
4. Roportaj Yapma 1. Réportaj hakkinda bilgi edinme 2Saat | Grup Oz Deg.
2. Konunun belirlenmesi Oz Deg.
3. Roportaj 6rnegi izleme ve uyg. Akran Deg,.
5. Film Tartigmast 1. Filmi belirleme 2 Saat | Grup Oz Deg.
2. Tartisma hakkinda bilgi edinme Oz Deg.
3. Film elestirisi 6rnegi izleme ve uyg. Akran Deg.
6. Bir Uriiniin 1. Reklam ve tanitim konusmalar: hak. bilgi verme 2 Saat | Oz Deg.
Pazarlamasini Yapma | 2. Belirlenen irtiniin tanitimini yapma. Akran Deg.
7. Siir Dinletisi 1. Siir okuma tekniklerini uygulama 2Saat | Grup Oz Deg.
Hazirlama 2. Giir dinletisi 6rnegi izleme Oz Deg.
3. Gerekli materyalleri hazirlama ve sunma Akran Deg.
8. Panel Diizenleme 1. Panel hakkinda bilgi toplama ve sinifla paylasma | 2 Saat | Grup Oz Deg.
2. Panel 6rnegi izleme Oz Deg.
3. Konuyu belirleme ve sunma Akran Deg.
9. Agis, Agilig 1. Konular1 belirleme 2Saat | Grup Oz Deg.
Konugmalar1 Yapma | 2. Aqilis konusmalar1 hakkinda bilgi verme ve uyg. Oz Deg.
10. Belgesel 1. Ornek belgesel programi izleme 2 Saat | Oz Deg.
Seslendirme 2. Belgesel programini belirleme Akran Deg.
3

. Belirlenen belgeseli seslendirme
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Ek 3. Konusma Becerisine Yonelik Tutum Olgegine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Mad. Uygulamadan Once Uygulamadan Sonra
E g g g
g £ z B EE E £ z 5 2
g2 | % 5 | E5 | 25| % 5 5 | &3
TN M 1 M B TN 4 1 » b
f | % f % | F|% f 1% f 1% f 1% f 1%\ F | % f 1% f 1%
M1 1 1 4 138| 1 1 | 48 |457] 51 486 O 0 0 0 1 1 6 | 57| 981933
M2 3 1291 1 1 10 | 95| 42 | 40 | 49 |46,7| O 0 0 0 2 |19 24 1229 79 | 752
M3 0 0 3 129 12 |11,4] 39 |371] 51 |486] O 0 0 0 1 1 19 | 181 85 | 81
M4 7 06725 |238| 42 | 40 | 18 |17,1| 13 |124| 1 1 3 |29 | 18 |17,1| 39 |37,1] 44 |419
M5 5 |48 | 24 |229| 37 |352] 25 23,8 14 |133| O 0 3 129 9 |86 47 |448] 46 |438
Me6 1 1 18 | 171§ 35 |333| 28 |26,7] 23 |219| O 0 4 |38 10 |95 | 39 |371] 52 |495
M7 2 |19 13 [124] 25 23,8 39 |371| 26 [248] O 0 2 | 1,9 | 13 |124] 31 |295] 59 |56,2
M38 8 |76 22|21 |30 [286] 34 324 11 |105| O 0 6 |57 9 |86] 40 |381| 50 |47,6
M9 3 129 | 14 |133) 17 | 162 43 | 41 | 28 |267] O 0 2 119 9 |86 29 |276] 65 |61,9
M10 0 0 10 | 95| 21 | 20 | 33 |31,4] 40 (381 O 0 0 0 5 |48 | 27 |257) 73 |69,5
M11 5 |48 | 11 [105] 19 [181| 31 |295| 39 [371] O 0 0 0 3 129 30 [286] 72 | 68,6
M12 2 11,9 4 |38 109532 (30557 |543| 1 1 2 1191) 0 0 | 18 |171| 84 | 80
M13 6 |57 9 |86 29 27632 |305) 29 |276] 2 | 19| 6 |57 | 16 |152] 30 |286| 51 |48,6
M 14 1 1 | 12 |11,4) 18 |17,1| 43 | 41 | 31 [295]| O 0 1 1 6 | 57| 30 [286] 68 |648
M15 1 1 | 13 124 31 [29,5] 31 |295| 29 [276] O 0 3 129 4 |38 24 |229] 74 |705
M16 1 1 9 | 86| 16 |152] 38 362 41 | 39 | 0 0 2 119) 6 |57 36 |343] 61 |581
M17 1 1 10 | 95| 12 |11,4| 46 |43,8] 36 |343]| O 0 3 129 8 |76 33 |31,4] 61 |581
M18 1 1 8 | 76| 21|20 |37 |352] 37 |357| O 0 2 | 1,9 | 13 |124] 33 |31,4) 57 |543
M19 6 | 57|29 |276| 33 |31,4] 26 |248| 11 |105) 3 | 29| 2 | 1,9 | 27 |257| 36 |34,3| 37 |352
M20 3 12921 | 20 | 41 | 39 | 27 |257| 13 |124) 3 | 29| O 0 16 |152) 43 | 41 | 43 | 41
M21 1 1 8 | 76| 26 |248] 46 43,8 24 |229| 0O 0 3 129 7 |67 32|305] 63| 60
M22 0 0 3 129 25]238] 39 37,1 38 |362| O 0 2 | L9 11 |105] 24 |229)] 68 | 648
M 23 1 1 4 |38 | 18 |17,1| 45 |429] 37 |352] O 0 2 119 7 6731 |295] 65 |61,9
M24 3 12910 |95 | 27 |257| 25 |23,8] 40 |381) 3 |29 | 4 |38 14 |133| 28 |267| 56 |533
M25 3 029 9 |86 21 |20 | 44 |41,9] 28 |267| 1 1 2 |19 8 | 76|29 |276] 65 |619
M26 5 48| 5 | 48| 30 |286) 43 | 41 | 22| 21 2 119 9 |86 | 18 |171) 31 |295| 45 | 42,9
M27 2 |19 5 | 4832 |305] 38 |362 28 [267| 2 |19 3 | 29| 3 |29 | 47 |448]| 50 |47,6
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THE EFFECT OF TURKISH LANGUAGE COURSE Il
WHICH ARRANGED ACCORDING TO
STUDENT-CENTERED LEARNING ON ATTITUDES
TOWARDS TALKING SKILL

Mehmet TEMIZKAN*

Abstract

The aim of the research is to determine the effect of Turkish language
course II (which arranged according to student-centered learning) on students’
attitudes towards talking skill. The finds of the research is obtained with expe-
rimental group pre-test post-test model. There are 105 students in the study
group of this research who are training in Mustafa Kemal University Faculty of
Science-Letters and Faculty of Fine Arts. As the data collection tool is used “The
Attitude Scale Towards Talking Skill” in study which is structured by researc-
her. As a result a significant relation among students’ attitudes towards talking
skill is found.

Key Words: Attitude, student centered learning, Turkish
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