iNGILiZCE DERSINDE iSBIRLIKLI OGRENME
YONTEMININ OGRENCILERIN ERISiSI,
DERSE KARSI TUTUMLARINA VE
OGRENILENLERIN KALICILIGINA ETKIiSi

Gokhan BAS*

Ozet

Bu calismanin amaci, Ingilizce dersinde Igbirlikli Ogrenme Yontemine
(Birlestirme-II) gore yapilandirilmis Ingilizce 6gretim atmosferiyle, geleneksel
dil 6gretim yontemlerinin uygulandigr sinif atmosferinin 6grenci erisisi, derse
yonelik tutum ve 6grenilenlerin kalicihgini arastirmaktir. Aragtirma 2007 — 2008
egitim-6gretim yilinda Konya / Meram Boruktolu 1.O. Okulu ile Seyh Samil 1.0.
Okulunda gergeklestirilmistir. Arastirmaya toplam 40 6grenci istirak etmistir.
Arastirmanin sonucunda, kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin derse
yonelik tutumlari arasinda 6énemli farkliliklar bulunmustur. Buna ek olarak,
igbirlikli 6grenme yontemi temelli aktivitelerin 6grenci erisisi tizerinde 6nemli
gelismeler sagladig1 kaydedilmistir. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig:
deney ve klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
ogrendiklerinin kalicihigina iliskin puanlart arasinda anlamli farklar gézlenmis
ve burada isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigir 6grenme grubundaki
ogrencilerin son test puanlarinin ve 6grenilenlerin kaliciligina iliskin puanlari-
nin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Aragtirma sonunda, isbirlikli 6grenme
yoéntemine uygun olarak ders yapilan sinif basarisinin ve Ingilizce dersine karsi
tutumunun, geleneksel yontemlerle ders iglenen smifin basari ve derse yonelik
tutumundan ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce dersi, isbirlikli 6grenme yontemi, 1ngilizce
dersine yo6nelik tutum, “The Present Simple Tense” konusu

Giris

Giintimiizde, derse etkin ve aktif katilimin nasil saglanabilecegi yoniindeki
tartismalar stiregelirken; 6grenme—6gretme siirecinde bu “etkin” katilimi destekleye-
cek nitelikte pek ¢ok cagdas yontem ortaya ¢tkmigtir. Bu anlamda, tilkemizde son y1l-
larda popiiler olma yolunda ilerleyen “igbirlikli 6grenme” de, bu ¢agdas yontemler-
den bir tanesidir. Bu anlamda, Johnson, Johnson ve Holubec (1994), bu yontemin,
Ogretimde meydana gelen bir “paradigma degisimi” oldugunu ifade etmektedir.

Glintimiizde 6nemi ve uygulanmasi gittikce artan igbirlikli 6grenme yontemi
literatiirde degisik bicimlerde adlandirilmaktadir. Bu uygulama bigimi Acgikgoz
(2000, 2005), Senemoglu (2004), Saban (2004), Demirel (1998, 2005, 2006) ve Siinbiil
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(1995, 1996, 2007) tarafindan ”fgbirlig“ine Dayali Og“renme” (IDO) olarak adlandirilir-
ken; Gomleksiz (1993), Delen (1998) ile Biiytikkaragdz ve Civi (1999) “Kubasik Ogren-
me” (KO) ifadesini kullanmiglardir. Igbirligine dayali ¢grenme, 6grenenlerin ortak
dgrenme hedeflerini gergeklestirmek igin kiigiik gruplar halinde birlikte ¢aligti1 ve
igbirlikli basarilari igin ddiillendirildigi 6gretimsel stirecleri betimlemek igin kullani-
lan bir kavramdir (Christion, 1990).

Isbirlikli o6grenme egitim alaninda son zamanlarda ortaya ¢tkmis yeni bir yak-
lagim degildir. Igbirlikli 6grenmenin tarihi oldukga eskidir (Ekinci, 2005). Isbirlikli
o6grenme {lizerine gerek tilkemizde, gerekse de uluslar aras1 alanda pek c¢ok c¢alisma
yapilmistir. Isbirlikli ogrenme ile ilgili tilkemizde ve yurtdisinda, 6zellikle; Johnson
ve Johnson (1977), Slavin (1988,1991), Aqikgoz (1993), Erdem (1993), Gémleksiz (1993,
1994), Gomleksiz ve Ozyﬁrek (1994), Pala (1995), Hayirsever (2002), Oral (2000),
Colosi ve digerleri (1992), Ozder (1996), Ozkal (2000), Sharan (1995), Siinbiil (1995),
Lazarowitz (1991), Lazarowitz ve digerleri (1994, 1996), Gomleksiz ve Onur (2005),
Hevedanli, Oral ve Akbayin, (2005) gibi akademisyenlerin yapmus olduklar: aragtir-
malar sayilabilir. Ingilizce 6gretiminde de igbirlikli 6grenmenin etkisini ortaya koy-
may1 amagclayan bazi ¢aligsmalar yapilmis olup bu yéntemin, geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu saptanmugtir (Acikgoz, 1990, 1997; Deen, 1991; McGuire, 1992;
Pala, 1995; Aslandag-Soylu, 2008).

Isbirligine dayali 6grenme kavrami giiniimiizde popiiler olmasina ragmen, bu
kavramin olusumu oldukga eskilere dayanmaktadir. Isbirlikli ¢grenme yontemi,
uzun ve sistematik grup temelli, sosyal iligkiler agina dayali, 6grenme psikolojisini ve
grup tartismalarini da goz 6ntinde bulunduran tarihi eskilere giden bir yontem olma
ozelligi gostermektedir.

190014 yillarin ortalarinda Amerika Birlesik Devletleri'nde bir kisim sosyal
arastirmaci ve egitimci degisik egitim ortamlarinin 6grenme tizerindeki etkilerini
aragtirmiglar ve 6zellikle bireysel, yarismact ve is birligi halinde ¢alisgma kosullarmimn
dgrenme tizerindeki etkilerini incelemiglerdir. ABD’de Minnesota Universitesi akade-
misyenlerinden olan David W. Johnson ve Roger T. Johnson, uzun yillardir konuya
iliskin pek ¢ok arastirmanin yaninda, tiniversite biinyesinde “Isbirligine Dayali Ogren-
me Merkezi” (Cooperative Learning Center) isminde bir de arastirma merkezi kurmus-
lardir. Merkez, 6grenciler arasindaki farkl: etkilesim ortamlarinin 6grenme tizerinde-
ki etkilerini arastirarak literatiire 6nemli katkilar saglamaktadir (Yilmaz, 2001). 1970'1i
yillara gelinceye kadar rasgele bir bigimde gelisi-gtizel kullanilan bu yontem, 70’ler-
den sonra yapilandirilarak, 6grenme ve 6gretme stireglerine yansitilmaya baglanmis-
tir. Glintimtizde de bu yontem, sanildiginin aksine, gayet iyi yapilandirilmis siniflar-
da ve usta 6gretmenlerce kullanilan bir yontem olma yolunda ilerlemektedir. Bunun
yaninda bu yontemin, yalnizca 6grenme — 6gretme stireclerine degil, sinif yonetimi
gibi bir siirece de yansitilmaya baglandig1 yapilan ¢aligmalarda (Bas, 2009; Johnson,
Johnson ve Smith, 1998; Millis ve Cottell, 1997; Ozer, 1999; Sharan ve Sharan, 1990)
gozlenebilmektedir.

Johnson ve Johnson (1993) isbirlikli 6grenme gruplar: kullaniminin hem aka-
demik hem de takim halinde galigma becerisini ayni zamanda gelistirdigini belirterek
igbirlikli 6grenme gruplarmin 6grencilere bazi 6zellikler de kazandirdigini belirt-
mekteditler. Bu 6zelliklerden bazilari s6yle 6zetlenebilir: Isbirlikli 6grenme yontemi:
(1) ogrencilerin problemleri ortaklasa ¢ozmek igin degisik sekillerde dgrenilen zihin-
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sel modelleri ortaklaga kullandiklari, (2) islemlerin ne kadar iyi uygulandigina iliskin
kargilikli geri bildirim iginde olduklari, (3) 6grencilerin islem ve beceriler iyice 6gre-
nilinceye kadar stirekli pratik yapmalari igin diger arkadaslar: tarafindan sorumlu
tutulabildikleri, (4) 6grenilen iglemleri gelistirmek icin ihtiyaglar: olan davranislart
edinebildikleri, (5) grubun diger tiyeleri ile ortaklasa bir kimlik olusturabildikleri, (6)
en basarilt grup tiyelerini 6rnek alinacak davranis modelleri olarak gozlemleyebil-
dikleri bir ortam saglamaktadir. Ancak Johnson ve Johnson (1993), biitiin bu olanak-
larin igbirlikli 6grenme grubunda garanti edilemeyecegini ve otomatik olarak olus-
madigini, buna kars: rekabete dayali ve bireysel durumlarda ortaya ¢tkma ihtimali-
nin ¢ok dtistik oldugunu belirtmektedirler.

Grupla ¢alisma hayat, topluluk bi¢ciminde, grup bi¢iminde ve bireysel is ola-
rak gordliir. i@birligine dayal1 6gretimin en 6nemli 6zelligi ise, 6grencilerin “ortak bir
amag” dogrultusunda kiigiik gruplar (takimlar) halinde birbirlerinin égrenmelerine
yardim etme ¢aligmalaridir (Agikgoz, 1992).

Yarismact 6grenmede, 6grenciler ya kazanmay1 ya da kaybetmeyi kabullenir-
ler. Bu 6grenme bigiminde diger 6grenciler diigsman gibi gorilir (Gomleksiz, 1997).
Yalnizca bir ya da birkag 6grencinin kazanabilecegi, amaca ulasmak igin 6grencilerin
birbirini engelledigi bir 6grenme bi¢imidir ve 6grenciler arasinda stirekli bir karsilag-
tirma sz konusudur. Burada 6grenciler ¢ok calisip diger arkadaglarindan daha fazla
dogru yaptiklari zaman basarili olurlar. Yarismaci 6gretimde olumsuz bagimhilik var-
dir (Gomleksiz, 1997; Celebi, 2006).

1§birligine dayali 6grenme, adindan da anlasilacag: tizere, 6grenciler arasin-
daki “igbirligi” esasina dayanmaktadir. Bir diger ifade ile bu yontemle, rekabete
dayali ya da bireysel 6grenme en asgari diizeye indirgenmeye calisiimaktadir
(Johnson ve Johnson, 1993). Ancak, igbirligine dayali 6grenme, biitiin bu olanaklari-
na ragmen, her zaman tam bir igbirliginin olamayacagini ifade ederken; bir grup
calismasinin igbirligine dayali 6gretme — 6grenme olabilmesi igin gruptaki 6grenen-
lerden her birinin hem kendisi, hem de grup arkadaglarinin 6grenmelerini en {ist
seviyeye getirmede istekli ve etkili olmasi beklenmektedir (Slavin, 1988). Yani, bu
yontem, genelde okullarda uygulanmakta olan bir kiime ¢aligmas: yontemi degildir. Bu
anlamda, Acikgoz'iin de (1992) agikca ifade ettigi gibi, “her grup galismast igbirlikli
ogrenme degildir gercek anlamda isbirlikli 6grenme uygulamalar1 igin kiime galis-
mastnin bazi ilkeler dogrultusunda yapilandirilmas: gereklidir” (s. 151). Johnson ve
Johnson (1994), yaygn olarak diisiiniildiigii gibi, 6grencilerin gruplar halinde ¢alis-
masina dayanarak igbirlikli 6grenmenin bir kiime ¢alismasi olmadigini ifade etmek-
tedir. Ciinkiti kiime calismalarinda 6grencilerin paylastirilmis konulardan sadece
kendi payma diiseni 6grendigi gozlenir. Bir grup 6grencinin ayn: masada oturup
kendi konularina ¢alismasi, ¢alisirken de konusmalarina izin veriliyor olmasi o galis-
manin igbirlikli 6grenme grubu oldugu anlamina gelmez. Ciinkii bu tiir bir grupta
tiyeler arasinda amaca yonelik ortak bir baglilik yoktur, gruptaki diger bireylerin
ogrenip 6grenmedigi cok da 6nemli degildir. Bu anlamda grup calismasi da bireysel
boyuta indirgenmis olur. Giidiil’e (2007, 10) gore, bireyin 6grenmesinde “sosyal etki-
lesimin” (isbirliginin) 6nemine vurgu yapilmaktadir. Dolayisiyla 6grenmede yalniz-
ca bireysel stiregler degil, bunun yaninda paylasilan ve sosyal etkilesimin oldugu
stirecler de 6nem tasimaktadir. Yani, bireylerin gruba yapacagi “olumlu” yondeki
katki 6nem arz etmektedir. Igbirligine dayali grenme modelinde grup iiyeleri gru-
bun bir biitlin oldugunu bilir. Diger bir anlatimla, burada tiyeler arasinda grubun
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amacini gergeklestirme yonelik olumlu bir baglilik ve tiyeler arasinda da karsilikli bir
bagimlilik s6z konusudur. Her tiyenin diger tiyelere 6gretecegi ve onlardan 6grene-
cegi bir seyler vardir. Bagka bir deyisle, gruptaki her birey, gruptaki diger bireylerin
ogrenmelerinden, dolayisityla basarit veya basarisizliklarindan sorumludur. Grup
bagarist gruptaki tiim bireylere aittir. Higbir tiyenin ¢caba harcamadan grup basarisin-
dan faydalanmasina izin verilmez (Johnson ve Johnson 1994’den aktaran; Gémleksiz
ve Onur, 2005). Bu bakimdan, herhangi bir isbirligine dayali 3¢renme programinin
bagarisinda ti¢ temel 6ge bulunmaktadir (Slavin, 2003: 288):

1. Grup amaglarmna sahip olma
2. Bireysel sorumlulugu gerekli kilma

3. Basari igin esit sansa sahip olma

Johnson ve Johnson (1993), 6grenme ortamlarini yarismac, bireysel ve igbirli-
gine dayali olmak tizere ti¢ temel kategoride ele almiglardir. Yarismact 6grenme orta-
minda, hedef en iyi olmaktir ve bu tiir bir 6grenme ortaminda bazilar1 kazanirken,
bazilart da kaybeder. Bireysel 6grenme ortaminda, 6grencinin tek basima ¢alismast
s6z konusudur. Isbirligine dayalh grenme ortaminda ise, 8grencilerin ortak hedefler
dogrultusunda, birlikte ¢alistiklart bir yap1 vardir. Bu 6grenme ortaminda 6grenciler
birlikte kazanirlar veya birlikte kaybederler. Yani, igbirlikli 6grenme y&nteminde,
“hepimiz birimiz, birimiz hepimiz iginiz” s6zii taban bulmaktadir.

Isbirlikli 6grenme modeline gore, grup iiyelerinin grubun bir biitiin oldugu-
nu, grubun bagarisindan ya da basarisizligindan her iiyenin sorumlu oldugunu bil-
meleri gerekmektedir. Grup calismalarinda farkli yetenekler, farkli bedensel gelisme-
leri ve egitim 6zgecmisleri olan 6grenciler, birlikte ¢alisirken ortak bir amaca yonel-
mekte ve daha iyi arkadaglk iligkileri kurmaktadirlar. Birbirlerini daha iyi tamidikga
yapay engeller ortadan kalkmakta; bireyin basarisi1 grubun basarisina bagl oldugun-
dan grup tiyeleri arkadaglarinin bagarili olmalarma siirekli katki getirmektedir.
Gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden sorumlu olmaktadir. Smuf i¢i uygulama-
larda 6grenciler arasi yarisma yerine gruplar arasi yarisma sz konusu olmaktadir.
Bu uygulamalar dgrenciler arasi giiven duygusunu gelistirmektedir. {sbirlikli 6gren-
me modeli her 6grenciye yardim etme ve yardim alma sansim verirken 6grencilerin
yliz ylize etkilesimde bulunmalarimi da saglamaktadir (Demirel, 1998). Isbirlikli
o6grenme, 6grencilerin, bireysel yeteneklerini gelistiren, 6grenci-6grenci etkilesimi,
grup performansi tizerinde 6nemli diizeyde etkiler yaratan ve 6gretim etkinliklerinin
daha canli ve renkli ge¢mesine, 6grencilerin daha iyi yetismelerine olanak saglayan
bir yontem olma 6zelligi gostermektedir (Ozder, 1999).

Isbirligine dayali grenme yonteminde bazi teknikler kullanilmaktadir.
Bunlar kisaca (Senemoglu, 2004; Demirel, 1998, 2005, 2006):
1. Ogrenci takimlari ve basari boliimleri (OTBB)
Takim-Oyun-Turnuva (TOT)
Isbirligine dayal birlestirilmis okuma ve kompozisyon (IBOK)
Takim destekli bireysellestirme (TDB)
Kargilikli sorgulama (KS)
Birlestirme (Ayrilip-Birlesme)

NSO LD

Birlestirme-II
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Isbirligine dayal grenme modelinin temel ilkeleri ise su sekilde siralanabilir
(Demirel, 1998, 2005, 2006):

e Ogrenci gruplari en az iki, en ok bes ya da alti kisiden olusur. Ogrenme bu
kiictik gruplar iginde gerceklestirilir.

o Ogrencilerin grup igindeki etkilegimleri §grenmede énemli bir yer tutar.

e Ogrenciler arasi yarigma yerine gruplar arasi yarisma daha énemli kabul
edilir.

e Basari ya da basarisizlik bireylerden ¢ok gruplara aittir.

® Bu yontemin uygulanmasi ile bir sinifta bulunan farkli yetenek ve kisilik
ozelliklerine sahip dgrenciler biitiinlestirilir ve dgrenciler arasinda dostluk
duygulari artar.

o Ogrencilerin biligsel yonlerinin yani sira, duyussal ve sosyal yonleri de geli-
sir.

Yurt i¢inde, isbirlikli 6grenme yontemi ile yapilan arastirmalarin sayist ¢ok
fazla olmamakla birlikte, mevcut arastirmalar da yine geleneksel 6grenme yontem ile
isbirlikli 6grenme yonteminin karsilastirilmasi seklindedir. Ingilizce &gretimi ve
isbirlikli 6grenme diizeyinde yapilmis arastirmalarin sayisi ise oldukca azdir
(Acikgoz, 1991, 1994; Goleksiz ve Onur, 2005; Pala, 1995; Aslandag-Soylu, 2008). Yurt
i¢i ve yurt disinda, farkli 6grenim diizeyleri ve konu alanlarinda yapilan arastirmala-
rin ortak noktasi sudur: Isbirlikli 5grenme yontemi, geleneksel yonteme gore akade-
mik basar1 yoniinden oldugu gibi okula ve okul arkadaslarina olan tutumlar agisin-
dan da daha basarili ve etkilidir (Gomleksiz ve Onur, 2005). Ulkemizde isbirlikli
dgrenme yonteminin, ilkdgretim okullar1 boyutunda Ingilizce dgretiminde uygula-
mast ile ¢ok fazla arastirma bulunamamas: nedeniyle bu tiir bir arastirmanin yapil-
masma ihtiya¢ duyulmustur. Bu arastirma ile ilkdgretim okullarinda okutulan
Ingilizce derslerinin isbirlikli 6grenme yéntemi ile daha etkili, daha kalici ve daha
eglenceli bir ortamda nasil isleneceginin gosterilmesi amaglanmistir Ayrica arastir-
manin bu yondeki ¢alismalara da 1s1k tutacagi timit edilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme
yontemlerinin 6. simf 6grencilerinin, Ingilizce dersindeki erisilerini, 6grenilenlerin
kaliciligr ve Ingilizce dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkilerini incelemektir.

Denenceler

1. Isbirlikli 6grenme yoénteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun tinite sonundaki erisi diizey-
leri arsasinda anlamli fark vardir.

2. Igbirlikli 6grenme yénteminin uygulandii deney grubu ile geleneksel
yontemlerin uygulandigr kontrol grubundaki 6grenciler arasinda 6greni-
lenlerin kaliciligr yoniinden anlaml fark vardir.

3. Igbirlikli 6grenme yénteminin uygulandii deney grubu ile geleneksel
yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun &gretim siireci sonundaki
derse yonelik tutumlari arasinda anlaml fark vardar.
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Sayitlilar

1. Ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarma uygulanan 6n test — son test
olarak uygulanan erisi testi 6grencilerin basari diizeylerini yansitmaktadir.

2. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken, kullanilan 6lctitler yansizlik aci-
sindan yeterli diizeydedir.

3. Deney ve kontrol gruplarinda kontrol altina alinamayan degiskenler sonu-
cu olumsuz yonde etkilemez.

Sinirliliklar

1. Bu aragtirma, 2007-2008 Egitim /Ogretim yilinin II. Déneminde Konya'min
Boruktolu Ilkégretim okulu ve Seyh Samil {lkégretim Okulunda 6. sinif-
larda 6grenim gormekte olan 6grencilerden olusan bir deney ve bir de
kontrol grubu ile sinirlidir.

2. Bu arastirma, isbirlikli 6grenme yontemlerinden Birlestirme-II teknigi ile
siirhidir.

3. Geleneksel yontemler ile igbirlikli 5§renme yonteminin etkilerinin karg-
lagtirilmast yalnizca ilkogretim 6. simif Ingilizce dersi "The Simple Present
Tense" (genis zaman) konusu ile sinirhdir.

Yontem

Bu arastirmada deneysel desenlerden “denk olmayan kontrol gruplu 6n test —
son test deseni” kullanilmistir (Karasar, 2005). Bu boliimde; aragtirmanin modeli,
denekler, veri toplama araglari, verilerin toplanip-¢6ziimlenmesi iizerinde durul-
mustur.

Denekler

Bu arastirma, 2007-2008 Egitim /Ogretim yili II. (Bahar) déneminde Konya'nin
Boruktolu {lkégretim Okulu ve Seyh Samil ilkogretim Okuluna devam etmekte olan
6/A ve 6/B smuflarinda 6grenim goren toplam 40 &grenci tizerinde yapilmustir.
Random yontemi ile segilen siuflardan 6/A siufi “deney” (20 6grenci), 6/B sinifi ise
“kontrol” (20 6grenci) olarak almmustir.

Veri Toplama Aracglari
a.Ogrenci Erisisinin Ol¢iilmesi

Yurt i¢i ve yurt dig1 kaynaklar taranarak, aragtirmac tarafindan hazirlanan
Ingilizce erisi testi, calismaya baglanmadan énce “6n test”, caligmadan sonra da “son
test” olarak kullanilmigtir. Bu erisi testi ile 6grencilerin ¢alismaya baslamadan 6nceki
giris diizeyleri belirlenmis, sonrasinda ise program tamamlandiktan sonra 6grencile-
rin kazandiklar1 davraniglar lgiilmiistiir. 50 maddeden olugan bu testte yer alan her
bir dogru madde i¢in 2 (iki) puan verilmistir. Boylece testten elde edilecek en yiiksek
toplam puan 100 olarak belirlenmistir.

Erisi testi asil calisma grubuna uygulanmadan once, gegerlik ve giivenirlik
analizi hesaplamalari icin 70 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmustir. Erisi testi igin
madde analizleri yapilmig, her bir maddenin giigliikk ve ayiricihk indeksleri hesap-
lanmustir. Testin ortalama gticltigii .54 olarak; testin gtivenirligi ise KR-20 formtilt
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kullanilarak, giivenirlik katsayis1 .84 olarak hesaplanmistir. Ayrica, erisi testi gesitli
okullarda gorev yapmakta olan Ingilizce ¢gretmenlerinin goriisiine de sunulmus;
test, bu gortsler cercevesinde yeniden yapilandirmugtir. Elde edilen hesaplamalarda
testin, “orta” giiglitkk derecesine sahip ve “giivenilir” bir test oldugu sonucuyla testi-
nin uygulanmasina karar verilmistir.

b. Ogrenci Tutumlarinin Olgiilmesi

flgili kaynaklardan ve gesitli okullarda gorev yapmakta olan ilkégretim 6.
sinif Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinden yararlamlarak tutum olgeginin taslag
olusturulmustur. Bu taslak toplam 45 maddeden olusmustur. Bu sekilde olusturulan
aragta yer alan tutum ifadelerinin 6grencilerin diizeyine uygun olup olmadigini sap-
tamak amaciyla 30 ilkogretim 6. sinif Sgretmeninin incelemesine sunulmustur.
Ogretmenlerden gelen goriisler dogrultusunda ve yapilan inceleme sonucunda arag-
tirma igin gelistirilen 6lgme aracinin 30 (151 olumlu, 15'i de olumsuz) maddeden
olusmas: gerektigine karar verilmistir. Tutum 6lgegi Likert tipi iglii dereceleme sis-
temine gore gelistirilmis olup ve her tutum ifadesi i¢in "katiliyorum", "kararsizim" ve
"katilmiyorum" diizeyleri kullanilmistir. Ankette, “katiliyorum” cevab1 verenler 3,
“karasizim” cevabi verenler 2 ve “katilmiyorum” cevabini verenler ise 1’er puan ola-
rak degerlendirilmistir. Olumsuz ifadelerde ise bunun tam tesri bir yontem uygu-
lanmigtir. Tutum 6lgegi icin aritmetik ortalamalar yorumlanirken, 1.00-1.66 arasin-
daki ortalama degerlerin "katilmiyorum", 1.67-2.33 arasinda bulunanlarin "kararsi-
zim" ve 2.34-3.00 arasindakilerin ise "katiliyorum" derecesinde deger tasidigi kabul
edilmistir. Diizeylerin yer aldig1 bu araliklar, seceneklere verilen en diistik deger
olan 1 ile en yiiksek deger olan 3 arasindaki seri genisliginin segenek sayisina boliin-
mesi ile elde edilmistir.

Olgegin Cronbach Alpha ig tutarhlik kat sayisin1 hesaplamak igin tutum olgegi
Konya Vali Necati Cetinkaya [lkogretim Okulu 6. simiflarindaki 8grencilere uygulan-
mugtir. Yapilan istatistiki hesaplamalar sonucunda 6lgegin Cronbach Alpha ig tutarlilik
katsayist & = .86 olarak hesaplanmugtir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine iligkin tutumlarini belirlemek icin gelistirilen
o6lgek, deney ve kontrol grubuna uygulama baglamadan 6nce ve uygulama bittikten
sonra olmak tizere iki kez uygulanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Bilgisayar ortaminda SPSS 10.0 for Windows paket programi ile ¢dztimlenen
veriler, ortalama, t-testi ve Mann Whitney U testinden yararlanilarak yorumlanmaya
calisilmis olup; anlamlilik dtizeyi 0.05 olarak alinmustir. Veriler analiz edilirken,
bagimsiz gruplar t-testi, aritmetik ortalama, standart sapma, Mann Whitney U testi gibi ista-
tistiki hesaplamalar yapilmigtir.

Denel islem

Denel isleme baslanmadan 6nce, haftalik ingilizce ders planlari olusturulmus-
tur. Ders planlar1 hazirlanirken, Milli Egitim Bakanligi'min 6. sinif Ingilizce ders miif-
redatinda yer alan “The Present Simple Tense” konusu ve 6. siif ingilizce ders kitab
“Quick Step” temel alinmistir. Konunun yapilandirilmasinda ifade edilen “The
Present Simple Tense” yapisi, bu yapmn kullanim stireci ve kullanim alanlar1 gibi
genel ozelliklerin olmasina dikkat edilmistir. Bu siireci, deney grubuna Isbirlikli
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Ogrenme Yontemi ve Birlestirme-II tekniginin yararlari, amaglar1 ve kullamim siireci
agiklanmustir.

Deney grubuna Birlestirme-II teknigi uygulanmistir. Gruplar 4’er kisiden olu-
san toplam 5 gruptan meydana getirilmistir. Gruplarin olusturulmas: siirecinde,
ogrencilerin cinsiyet ve bagari durumlar1 géz ¢niinde bulundurularak, gruplarin
miimkiin oldugunca “heterojen” bir yapida olmas: igin gayret sarf edilmigtir.
Smiftaki siralarin diizeni, igbirligini gelistirmek amaci ile ytiiz yiize etkilesimi miim-
kiin kilacak bir gekilde dizayn edilmigtir. Siralar, grup tiyelerinin birbirlerini rahat
gorebilecek sekilde yapilandirilmistir. Bu siirecten sonra, gruplar arasinda gorev tak-
simati yapilmis olup; gruplardaki baskan, yazici, vb. gorevliler belirlenmistir. Ogren-
cilere, daha sonra, uygulama sonrasinda bagarili olacak gruba verilecek 6diiller tani-
tilmug; bu sekilde 6grenenlerin uygulamaya daha sevkli ve istekli baglamalar: saglan-
maya calisilmigtir.

Arastirmacy, siniftaki 6grencilere uygulamada kullanilacak olan gesitli mater-
yalleri ve ¢alisma yapraklarini dagitmistir. Bu ¢alisma yapraklarinda grup ici tartis-
malari tetikleyecek cesitli sorulara da yer verilmigtir. Ogrencilere uzmanlik yaprakla-
r1 hazirlanarak dagitilmig, bunlar arasinda “uzmanlik gruplar1” olusturularak, konu-
lar1 derinlemesine tartismalari saglanmaya calisilmistir. Gruplardaki ogrenciler,
kendi konusu ile ilgili “uzmanlik gruplarimi” ziyaret ederek, konular1 derinlemesine
Ogrenme ve tartismaya galismuglar, daha sonra, her grup tiyesi tekrar kendi asil gru-
buna donerek, grup arkadaslarina sorumlu olduklar: konuyu anlatmiglardir. Takim
arkadaglar: tarafindan her 6grenci kendi konusunun anlagilip-anlagilmadigini gore-
bilmek icin sorular sormus, yanls anlamalar1 gidererek, eksik anlamalari tamamla-
mugtir. Bu arada, aragtirmaci sinif igerisinde gezinerek, dileyen gruplara ihtiya¢ duyu-
lan konu veya hususlarda rehberlik etmis ve yardim saglamustir.

Kontrol grubundaki galismalarda ise, geleneksel 6gretim materyalleri ve dil
Ogretim yontemleri (gramer-ceviri, tiim dilsel-isitsel, fiziksel-tepkisel yontemler, vb.)
kullamlmigtir. Ogretmen, konuyu anlatmis, 6grencileri dersten sonra devlendirmis-
tir. Ogretmen, ayrica, ders anlatirken, tahtaya notlar almig, bunlari ise dgrencilerden
defterlerine ge¢gmelerini istemistir. Bunun yaninda 6gretmen, ders sonlarinda 6gren-
cilerin 6grendikleri konular1 pekistirmeleri igin ders kitabindan ve yardimar kitaptan
alistirmalar vermistir.

Denel iglem, 01 Nisan 2008 — 28 Nisan 2008 tarihleri arasinda toplam 4 hafta
boyunca, haftada 2 giin, toplam 16 ders saati i¢ginde gergeklestirilmigtir. 16 ders saati
sonunda, program baslamadan 6nce uygulanmis olan “6n test”, dgrencilere “son
test” olarak tekrar uygulanmistir. Grup puani en yiiksek olan grup, sinfin 6niinde
odiillendirilmistir. Grup puanlari, 6grenenlerin bireysel olarak elde ettikleri puanla-
rin toplanip, ortalama grup puanini elde edilmesi yolu ile elde edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, arastirmaya iliskin bulgular ve bunlara ait yorumlara yer verile-
cektir.

I. Denenceye iligkin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci denencesi, “Isbirlikli 6grenme yénteminin uygulandig
deney grubu ile geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun tinite sonun-
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daki erisi dtizeyleri arsasinda anlamli fark vardir” seklinde ifade edilmisti. Deney ve
kontrol gruplarmnin ingilizce dersi “The Present Simple Tense” konusuna iligkin
erigi puanlari kargilagtirilarak, aradaki farka bakilmigtir. Burada, 6ncelikle her iki
grup 6grencilerinin son test puanlari verilerek, bu sonug yorumlanacak; arkasindan
ise, bu sonuglar her iki grup i¢in de 6n test sonuglar ile kargilagtirilarak, yorumda
bulunulacaktir. Bu sebeple, asagidaki tabloda deney ve kontrol gruplarinin puanlari-
na iligkin t-testi ve Mann Whitney U-testi sonuglar1 sunulmaktadir.

Tablo 1: 6. Simif Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarma fligkin
t-testi ve Mann Whitney U-testi Sonuglar:

Gruplar N X SS sd | M\WU t P
Deney 20 79.9 18.5
19 | 317.000 3.14 .05
Kontrol 20 53.0 245
*p< .05

Tablo 1'de de gortilecegi tizere, deneklerin son test puanlarinin 53.0 ile 79.9
arasinda degistigi gortilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari ara-
sinda gozlenen bu fark (t(;q= 3.14, p<.05), 0.05 diizeyinde anlamlidir. Denel islem son-
rasinda, deney grubu puan ortalamasinin ( X = 79.9), kontrol grubunun puanlarina
(X =53.0) nazaran ¢ok daha yiiksek bir diizeyde oldugu saptanmugtir. Erisi son test
puanlarina, ayrica, Mann Whitney U-testi uygulanmuis; bu test sonucunda da gruplar
arasinda anlaml fark (p< 0.01) bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve
son test erisi puanlar1 karsilagtirlldiginda ise, ortaya ¢ikan bu anlaml (p<.05) fark
daha rahat goriilebilmektedir.

. Tablo 2: 6. Sinuif Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test ve Son Test Puanlarina
Iigkin t-testi ve Mann Whitney U-testi Sonuglar:

Gruplar N X ss sd | M-WU t p
(On test)
Deney 20 49.5 20.8

19 212.500 10.5 .05
Kontrol 20 47.5 20.9
Gruplar N X ss sd | M-WU t p
(Son test)
Deney 20 79.9 18.5

19 317.000 3.14 .05
Kontrol 20 53.0 24.5

Yukaridaki tablo incelendiginde, deney grubunun puanlari 49.5’den 79.9’a
kadar manidar bir oranda artis gosterirken, (p< .05), kontrol grubunun puanlar ara-
sindaki 47.5 ve 53.0'lik bir puan artisinin da manidar olmadig; t-testi ve yapilan Mann
Whitney U-testi sonucuna (p>=0.05) bakilarak goriilebilmektedir. Isbirlikli 6grenme
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yontemi sonucunda, bagar1 puanlar1 deney grubu lehine biiytik bir artis gosterirken,
kontrol grubunda uygulanan geleneksel yontemlerin 6grenci basarisina ¢ok fazla bir
etkisinin olmadig1 yapilan istatistiki ¢6ziimleme sonucunda anlasilmistir. Kontrol
grubunda 47.5’den, 53.0’a kadar olan bir puan artist “normal” olarak sayilabilir;
¢linkii nihayetinde, kontrol grubunda geleneksel yontemler de olsa, ders islenmistir;
bu ytizden, burada ifade edilen bu farkin olmast anormal bir durum degildir.

Acikgoz'tin (1990, 1991, 1994) ve Pala’nin (1995) 1ngilizce ogretimi konusunda
yapmis oldugu arastirmalarda da, isbirlikli 6grenme konusunda benzer sonugclar elde
edilmistir. C")grencilerin birbirlerine 6greterek, birbirlerinin 6grenmelerinden sorum-
lu olarak, ortak bir amag¢ etrafinda galismis olmalari, 6grenci erisi diizeyi tizerinde
o6nemli olumlu etkilere sahiptir (Johnson ve Johnson, 1993; Christison, 1990).
Dolayisiyla, bu arastirmada da uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin sonuglarin-
dan hareketle, Ingilizce dersinde “The Present Simple Tense” konusunda 6grenci
basarisint artirmada 6nemli ve etkili bir yontem oldugu savunulabilir.

I. Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci denencesi, “Isbirlikli 8grenme yonteminin uygulandig
deney grubu ile geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grenciler
arasinda 6grenilenlerin kalicilig1 yonitinden anlamli fark vardir” seklinde ifade edil-
misti. Ogrenilenlerin kaliciigimi belirlemek igin deney ve kontrol gruplarinin puanla-
r1 karsilastirilarak, aradaki farka bakilmistir. Bu amacla, deney ve kontrol gruplaria
yapilan kalicilik puanlarina dair t-testi ve Mann Whitney U-testi sonuglar1 agagidaki
tabloda gosterilmektedir.

Tablo 3: 6. Siuf Deney ve Kontrol Gruplarinin Ogrenilenlerin Kaliciligina
[ligkin t-testi ve Mann Whitney U-testi Sonuglart

Gruplar N X SS sd | M-\WU t P
Deney 20 76.2 13.8
38 366.500 5.95 .05
Kontrol 20 48.6 15.5
*p< .05

Tablo 3’deki veriler analiz edildiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6greni-
lenlerin kalicihigina iligkin erisi testi ortalamalari (Deney: X =76.2; Kontrol: X = 48.6)
arasinda anlamli bir fark (tsg= 5.95) vardir. Uygulanan Mann Whitney U-testinde de
iki grup arasindaki fark ¢ok anlamli (p< 0.01) bulunmustur. Buradan elde edilen
sonuca gore, isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki-
lerin kalicihigr saglamaya yonelik iliskin puanlari, geleneksel yontemle 6gretim yapi-
la gruptakilere gére daha yiiksek oldugu saptanmusgtir.

II1. Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmacinin tigiincii denencesi, “Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandi-
g1 deney grubu ile geleneksel yontemlerin uygulandig: kontrol grubunun 6gretim
stireci sonundaki derse yonelik tutumlari arasinda anlamli fark vardir” seklinde ifade
edilmisti. Asagida Tablo 4’de deney ve kontrol gruplarmin 6n tutumlarina iligkin t-
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testi ve Mann Whitney U-testi sonuglari, Tablo 5'de ise deney ve kontrol gruplarimin
son tutum puanlarina iligkin t-testi ve Mann Whitney U-testi sonuglari verilerek, elde
edilen bulgular birbirleri ile karsilastirilarak yorumlanmustir.

Tablo 4: 6. Smif Deney ve Kontrol Gruplarinin On Tutum Puanlarma iligkin
t-testi ve Mann Whitney U-testi Sonuglar1

Gruplar N X SS sd | M-\WU t P
Deney 20 1.85 0.671
38 207.000 -4.00 .05
Kontrol 20 1.80 0.616
*p>.05

Tablo 4’deki veriler incelendiginde, 6n tutum puanlarinin hesaplamalar:
sonucunda, her iki grup arasinda da anlamli bir farkliligin olmadig: (p> .05) yapilan
t-testi (t35= -4.00) ve Mann Whitney U-testi (p>=0.05) hesaplamalar1 sonucunda anla-
silmistir. On tutum puanlar1 dogrultusunda, her iki gruptaki 6grencilerin de ingilizce
dersine yonelik olarak “kararsiz” olduklar: ifade edilebilir.

Tablo 5: 6. Stmuf Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Tutum Puanlarma ligkin
t-testi ve Mann Whitney U-testi Sonuglar:

Gruplar N X SS sd | M-\WU t P
Deney 20 2.60 0.503
38 308.000 -1.16 .05
Kontrol 20 2.00 0.459
*p< .05

Tablo 5'deki verilere dayanarak, deney ve kontrol gruplarinin 1ngilizce dersi-
ne yonelik son tutum puanlart X = 2.00 ile X = 2.60 arasinda degismektedir. Bu
bulgu, deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum puanlari ile kargilastirildiginda, farkin
deney grubu lehine arttii; arastirmanin bu denencesinin kabul edildigi, yani, konu
sonundaki uygulamaya gore 6grencilerin tutum puanlari arasinda gozlenen bu far-
kin (tgg) = -1.16) 0.05 diizeyinde anlamli oldugu saptanmistir. Bu sonucun anlamh
oldugu, ayrica, yapilan Mann Whitney U-testi sonucunda da (p< 0.01) goriilebilmek-
tedir.

Bu sonuca dayanarak, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig1 deney gru-
bunun tutum puanlarinin, geleneksel yontemlerle 6gretim yapilan kontrol grubunun
puanlarina gore daha da yiikseldigi ifade edilebilir. Bu anlamda, igbirlikli 6grenme
yonteminin (Birlestirme-II), 6grenenlerin 1ngilizce dersine yonelik tutumlarimi
“olumlu” yoénde etkiledigi sonucuna varilmstir.

Isbirlikli 6grenme yontemi sonunda, deney grubundaki dgrenenlerin konunun
islenisi ile ilgili olarak diistincelerini ifade edebilecekleri s6ylenmis; arastirmaya kati-
lan deney grubu 6grenenlerinin gortislerini yazili olarak ifade etmeleri saglanmustir.
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Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenen tutumlarma olan “olumlu” etkisini
pekistirip, 6grenen yorumlarimin destekleyici olabilecegi hususu ile bazi 6grenen
gortilerine de arastirma kapsaminda asagida yer verilmistir:

Ogrenci A — “Arkadaglarimizla beraber 0grenmek gercekten cok
glizeldi. Hi¢ sikilmadan, kendimi baski altinda hissetmeden rahatca ogren-
dim”.

Ogrenci B - “Ingilizce dersi artik en sevdigim derslerdendir. Grupta
rol alarak, herkesin birbirlerine bir sey anlatmasi, birbirinin 6grenmesinde
sorumlu olmast ¢ok hosuma gitti”.

Ogrenci C — “Bu konunun, gecen sene simdi 7. sinifta olan ablam ¢ok
zor oldugunu soylemisti. Ancak, boyle bir yontemle konuyu hem ¢ok rahatca,
hem de ¢ok zevkli bir sekilde 6grendim”.

Ogrenci D — “Benim en ¢ok sevdigim taraf, siralarmn bicimiydi.
Eskiden yalnizca yanimdaki arkadasima anlayamadigim ir yeri soruyordum;
bu yontemle ise, hem kendi grubumdakilere bildiklerimi anlatiyor, hem de
onlar bana anlayamadiklarim ogretiyorlardr. Ayrica, gruplarm yer degistir-
mesi de, 6§rencilerin daha ¢ok 6grenmesine yardimct oldu” .

Ogrenci E - “Konuyu islerken herkes ¢ok eglendi. Bu calismay: ¢ok
sevdim. Keske, biitiin diger dersler de boyle islense. Eskiden Ingilizce dersleri
cok stkicryd. Ogretmen anlatir, biz dinlerdik. Ancak, simdi bilgimizi biz ken-
dimiz olusturuyoruz”.

Ogrenci F - “Bu caligmalarda, simifta cok fazla bagarili olmayan arka-
daglartmizin bile bir seyler ogrendigini gordiik. Bu, gercekten cok giizeldi.
Ogrendigimiz bu konuyu ¢ok sevdim. Bu yapiyi artik rahatca kullanabiliyo-

”

run.

Ogrenci G - “Bu uygulamadan ¢ok zevk aldim. Cok hosuma gitti.
Ingilizce dersi eskiden cok zor gelirdi bana; ama simdi, bu ders en cok zevk
aldigim derslerdendir. Herkesin karsilikli olarak birbirlerine bir seyler ogret-
meye ¢aligmasi, ¢cok etkileyiciydi. Konuyu 6grenmede hi¢ zorluk ¢ekmedim”.

Yukarida, deney grubunda gortislerini bildiren 6grencilerin yazdiklar: yazi-
lardan rastgele segilen 6grenci gortileri incelendiginde, 6grencilerin uygulanan yon-
temden (igbirlikli 6grenme) gayet memnun olduklari, derse yonelik “olumlu” bir
tutum gelistirdikleri, konuyu rahatca, sikintisiz ve kolayca 6grendikleri, siralarin
dizayn sekli, herkesin birbirinin 6grenmesinden sorumlu olma hususlari gibi daha
pek ¢ok konudan biiytik bir memnuniyet duyduklar: ifade edilebilir.

Sonug ve Oneriler

[Ikogretim 6. siuf dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari, erisileri
ve kalicilik diizeyleri izerinde geleneksel yontemlerle, Isbirligine Dayali Ogrenme
(IDO) yénteminin etkilerini karsilagtirmak amaciyla yapilan bu aragtirmada, elde edi-
len bulgular 1s181nda su sonugclar ifade edilebilir:

1. Isbirligine dayali 6grenme yontemi (Birlestirme-II) etkinliklerinin dgre-
nenlerin “The Present Simple Tense” konusu sonundaki erisi diizeyleri tize-
rinde, geleneksel 6grenme-6gretme yontemleri etkinliklerine gore daha
olumlu etkilerinin oldugu saptanmustir.
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Isbirligine dayali §grenme yontemi etkinliklerinin, 6grenilenlerin kaliciligt
tizerindeki olumlu etkisi, geleneksel 6grenme-6gretme yontemleri etkin-
liklerine gore daha olumlu etkilerinin oldugu saptanmigtir.

i@birligine dayal1 6grenme yontemi etkinliklerinin, 6grenenlerin 6gretim
siireci sonundaki tutumlari tizerinde, geleneksel 6grenme-6gretme yon-
temlerine gore daha olumlu etkilerinin oldugu saptanmusgtir.

Ingilizce 6gretimi siirecinde Isbirligine dayali 6grenme yonteminin etkililigi
tizerine yapilan pek ¢ok arastirmada da (Aqkgoz, 1990, 1994, 1997; Deen, 1991;
Gomleksiz ve Onur, 2005; McGuire, 1992; Pala, 1995; Aslandag-Soylu, 2008), yapilan
bu aragtirmanin sonuglarina benzer bulgulara rastlanmistir.

Arastirmada elde edilen yukaridaki bulgular 1s1ginda, asagidaki su oneriler
sunulabilir:

1.

Arastirmada, igbirligine dayali 6grenme yontemi ile islenen derste, 6gre-
nenlerin erisinin daha yiiksek oldugu, derse kargi tutumlarinin olumlu
yonde artti1 ve dersten sonra 6grendiklerinin kalicihgiin ytiksek oranda
oldugu sonuglarma varilmigti. Buradan hareketle, 6gretmenlerin dersle-
rinde geleneksel 6grenme-6gretme yontemlerinden ziyade, isbirlikli
dgrenme yontemlerine daha fazla yer vermeleri 6nerilebilir.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin dgrenenlerin rahatca, korkusuzca
kolay 6grenmelerinden dolay1, bu yontemin kullaniminin diger derslerde
de yayginlastirilabilecegi 6nerilebilir.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin, 6grenenlerin stuftaki yardimlag-
ma, igbirligi, sosyal beceri, atilganlik, vb. diizeylerine katki sagladigindan
dolayi, derslerde kullanimina agirlik verilmesi 6nerilebilir.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin, “sinif yonetimi” alaninda, 6gret-
mene yardim etmesinden; olumlu ve “bagarisizliga endeksli olmayan bir
siuf atmosferi” olusturmasindan ve &grencileri 6grenme siirecine déhil
etmesinden dolayr bu yoéntemin kullamimina derslerde daha fazla yer
verilmesi 6nerilebilir.

Ogretmenlerin, bu yéntemi yalnizca derslerinde degil, diger sosyal calis-
malarinda da uygulayabilecekleri; bunun, sinif atmosferine ve 6grencileri-
nin gerek psiko-sosyal, gerekse de bilissel becerilerine katki saglamasi agi-
sindan, bu yontemin siklikla uygulanmasi ve kullanimi 6nerilmektedir.
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THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING
METHOD ON STUDENTS’ ACHIEVEMENT, THEIR
ATTITUDETOWARDS THE LESSON AND
THE MAINTENANCE LEVELS OF THEIR ACHIEVED
KNOWLEDGE IN ENGLISH LESSONS

Gokhan BAS*

Abstract

The aim of the research was to investigate the effects of Cooperative
learning-based teaching (Jigsaw-II) and classic foreign language-teaching envi-
ronment on students’ achievement, their attitude towards the lesson and the
maintenance levels of their achieved knowledge in English lesson. The research
was carried out in 2007 — 2008 education-instruction year in Boruktolu
Secondary School and Seyh Samil Secondary School, Meram, Konya. Totally 40
students in two different classes in the 6th grade of these two schools participa-
ted in the study. The results of the research showed a significant difference bet-
ween the attitude scores of the experiment group and the control group. It was
also found out that the cooperative learning-based activities were more effecti-
ve in the positive development of the students’ attitudes. A significant differen-
ce was observed between the final grades of the experiment group and the con-
trol group and the between the scores of the maintenance levels of their achie-
ved knowledge in both cases the former group was found out to be higher than
the scores of the latter. At the end of the research, it is revealed that the students
who are educated by the cooperative learning method are more successful and
have a higher motivation than the students who are educated by the traditional
foreign language methods.

Key Words: English lesson, cooperative learning method, attitude
towards English lesson, “The Present Simple Tense” subject
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