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Ozet

Bu deneysel ¢alismanin amaci, ilkdgretim 7.smif matematik dersinde
“Tamsayilar” konusunun ogretiminde tam 6grenme ilkeleri dogrultusunda
farkli 6gretim yontemleri-nin (bulus yontemi, canlandirma (dramatizasyon),
soru-cevap yontemi, oyunlarla 6gretim ve bulmacalar gibi.) uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig: kontrol grubunun mate-
matik tutumlar1 arasinda farkliligin olup olmadigini belirlemektir. Aragtirma
Istanbul ili Anadolu yakasmdaki bir ilkogretim okulunun 7. siuf &grencileri
tizerinde yapilmistir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu kullanilmistir.
Uygulama sonucunda kullanilan yontemlerin 6grencilerin matematik tutumla-
11 {izerinde etkisininin anlaml olup olmadigini belirlemek igin t testi yapilmis-
tir. Yapilan t testleri sonucunda, derslerin tam ¢grenme ilkeleri dogrultusunda
farkli 6gretim yontemleriyle iglenen deney grubu O6grencilerin matematik der-
sine yonelik tutumlar1 olumlu yénde degismistir. Ayrica, deney grubu dgren-
cilerin, matematik dersine olan ilgi, matematigin algilanan yararlar1 ve mate-
matikte algilanan bagar: diizeylerinde olumlu yonde degisim olurken, gelenek-
sel yontemin 6grencilerinin matematik tutumlarini degistirmemesine ragmen,
matematigin algilanan yararlar: {izerinde olumlu bir degisim yaptig1 bulun-
musgtur.

Anahtar Sozciikler: Matematik 6gretimi,, matematigin algilanan yarar-
lari, tutum, canlandirma

Giris
Matematik, yapi ve bagmntilardan olusmakta olup, bu yap: ve bagmtilarin
olusturdugu ardisik soyutlamalar ve genelleme stireglerini iceren soyut bir kavram-

dir. Soyut kavramlarin kazanilmasimin zor olmasindan dolay:, matematigin 6grenci-
lere zor geldigi bilinmektedir. (Alakog, 2003).

Ogrencilerin birgogu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinde uzak
durmakta ve basarisiz olmaktadir. Matematik korkusu ve kaygisi tizerine yapilmis
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arastirmalar, 6grencilerin matematikle ilgili yasantilari artikga, matematige karsi
olumlu tutumlarinda azalmalar gozlendigini ortaya koymustur (Altun, 2002). Bu
olumsuz tutum ortadan kaldirilmadig: stirece matematik basarisinin yiikselmesi
miimkiin degildir.

Neale’in matematik icin yaptig1 tutum tanimina da bakildiginda, matematige
yonelik bu tarz olumsuz diistincelerin olusmasinda pek cok neden yer almaktadir.
Ornegin, 6grencilerin basarili yada zeki olarak nitelendirilmesinin biiyiik oranda
matematik dersiyle iliskilendirilmesi; ilk6gretimin ilk kademesinden sonra 6gretilen
matematigin giderek giinliik hayattan ayrilan, soyutlagan bir goriintime biirtinmesi;
yogun ve siki miifredat programlari ve bazi negatif 6gretmen davraniglar1 bunlardan
bazilaridir. Bu ve benzeri nedenler basarisizigin olusmasinda da biiyiik paya sahip
olan korku, kayg: ve olumsuz tutum gelistirilmesine neden olmaktadir (Ugurel ve
Morali, 2006)

Tanimlarda belirtildigi tizere tutum, bir davranisin sergilenmesinden bir 6nce-
ki basamakta olusan egilimdir. Dolayisi ile matematige kars: negatif yonde gelistirilen
tutumlar, bir basamak sonra diger nedenlerden de etkilenerek davramnislara doniis-
mekte ve matematik 6gretiminde basarinin saglanmasinda engel olusturmaktadirlar.

Tabii ki yillar gectikte olumsuz diistinceler olumlu yonde degistirilemiyorsa
daha ileriki yillarda bu kirilma noktalar: gittikge zorlagmaktadir. Fox (1977) un yap-
tig1 calismada lise ve daha ileride matematik derslerini alma yada almama kararmin
verilmesinin, 6grencinin 9. siniftaki ya da 7. sinif kadar erken bir donemdeki mesle-
ki ilgileri tarafindan etkilendigini ortaya koymaktadir. Ayrica yapilan diger arastir-
malar da “matematik ileride isime yarayacak” yontindeki matematigin yararina
yonelik algimnin, kiz ve erkek 6grenciler agisindan farklilasmakta olup kiz 6grenci-
lerde ders se¢me ve mesleki ilgiler i¢in 6nemli bir belirleyici oldugu saptanmistir
(Fox, 1977; Armstong, 1979;Sherman,1979; Stallings ,1980).

Trisha (1999)ninda yaptig1 aragtirmada olumsuz egilimlerin, gittikge artmig
olmasma dikkat gekerek, motive edici stratejilerin gelistirilmesi matematigin zevkli
bir ders haline getirilmesinin 6grenci tutumlarini da olumlu yénde etkileyecegini
vurgulamistir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

Bloom’a gore’de 6grenci okuma, fen bilimleri yada matematik ile ilgili belli bir
goriisle dogmaz. Okul yagantilari iginde béyle bir goriis kazamr. Ogrencilerin okul-
daki 6grenmelerinde goézlenen farklarin nedeninin biiytik dlctide dogustan getirilen
ozellikler degil, cevresel etkenler oldugu gozlenmektedir (Bloom,1998).

Bloom un yaptig1 calismalar gostermistir ki 6grencilerin okul basarisini etkile-
yen faktorler degistirilebilir ve kontrol edilebilirdir. Bu yonteme gore basariy1 agik-
layan ti¢ temel degisken bulunmaktadir. Bunlar;

e §grencinin bir konuyu 6grenebilmesi icin gerek duyabilecegi, 6n kosul bilgi
ve becerilerini igeren bilissel giris davranislar,

e Jgrencinin 6grenme ortamindaki biitiin varliklara (6gretmen, okul, 6grenci-
nin kendisi, arkadaglarini, 6grenilecek konu, 6grenme siireci gibi) yonelik
duydugu diistince ve ilgiyi igeren duyussal giris 6zellikleri

e $grenim siirecinin dgrencinin kisiligi ve ihtiyaglarina uygunlugu ile ilgili
olan dgretimin kalitesidir (Fidan, 1986).
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S.Benjamin Bloom tarafindan gelistirilen “isin basindan beri olumlu 6grenme
kosullar1 saglanmis ise diinyada her hangi belli bir kisinin 6grenebilecegi her seyi
hemen herkes 6grenebilir.” sayiltisina dayali “Tam Ogrenme Kurami1” yukarida belir-
tilen degiskenleri kullanarak sinf igindeki ders basarisini yiikseltmeyi amag edin-
mistir. Yapilan arastirmalardan biiytik bir boltiimti 6zellikle diisiik diizeyde yetenek-
li 6grencilerin belli bir 6grenme diizeyine ulasmasinda tam 6grenme yonteminin etki-
li oldugunu gostermektedir (Senemoglu, 1987).

Yohon (1996) da yaptig1 doktora tezinde “ Geleneksel Ogretim Yéntemine
Karst Tam Ogrenme Yonteminin Orta Ogretim Ogrencilerinin Kaygi Diizeylerine
Etkisi”ni aragtirmistir. Bu galismada 6gretim yontemleri ile kaygt arasinda bir etkile-
sim oldugunu elde edilmistir. Eger, tam 6grenme ile egitim alan 6grenciler bir haf-
tada 4 saatten daha az, geleneksel yontemle egitim alan 6grenciler ise bir haftada 4
saatten daha fazla egitim alirsa kaygilarin da azalma olmaktadur.

Aydin (1995)'min ¢alismasinda, tam §grenme yonteminin ve égrenme ortami
diizenlenmesinin 6grencilerin matematik dersindeki erisi diizeylerine ve matematige
karsi tutumlarina olan etkilerini aragtirmistir. 7.sinif 6grencilerinin kullanildig: aras-
tirmasinda simiflarin birincisinde; tam 6grenme yontemi ile birlikte yardimlagsmali
o0grenme ortami diizenlemesi, ikincisinde; tam 6grenme yontemi ile birlikte rekabet-
li 6grenme ortami diizenlemesi, iiglinciisiinde; tam Ogrenme yontemi ile birlikte
bireysel 6grenme ortamu diizenlemesi, dordiinciisiinde; geleneksel 6gretim yontemi
ile birlikte yardimlasmali 6grenme ortami diizenlemesi, besincisinde; geleneksel
o0gretim yontemi ile birlikte rekabetli 6grenme ortami diizenlenmesi altincisinda; da
geleneksel 6gretim yontemi ile birlikte bireysel 6grenme ortami diizenlemesi kullan-
mustir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore; tam 6grenme yontemi ile 6gren-
me ortami diizenlemesinin matematik bagarisina ve tutumuna 6nemli bir etkisi oldu-
gu ve bu etkinin ¢ogalgan oldugu bulunmustur. Matematik basarisi ve tutumu en
yiiksek olan grup ise tam 6grenme yontemi ile birlikte yardimlasmali 6grenme orta-
mi diizenlemesi uygulanan grup olmustur.

Edjlali (1990) bir matematik smnifinda tam 6grenme yonteminin genglerin
yeteneklerine etkisini arastirmistir. Bu arastirmayi; matematik basarisi, matematik
ogrenmeye karsi motivasyon, matematik kaygisinin azaltilmas: kendine gtiven
olmak tizere dort asamada ytirtitmistiir. Calismada 14 deney , 17 kontrol grubu
ogrencisi kullanilmistir. Sonug olarak tam 6grenme yontemi uygulanan deney grubu
dgrencilerinin kontrol grubu dgrencilerine gore bagarilari daha yiiksek, matematik
dgrenmeye kargt pozitif tutumlu, matematik kaygilarinin daha az ve kendilerine
giivenlerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Abadir (1992) de yaptig1 calismada tam 6grenme yonteminin kolej matema-
tik 6grencilerinin bagar1 ve tutumlarina etkilerini incelemistir.

Chicago Universitesinde okuyan iki doktora 8grencisi Anania ve Burke tara-
findan 1980 yilinda bire bir 6gretim, tam 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemleri
ile 6grenmeyi karsilastirmak amaciyla iki ayr1 arastirma yapilmistir. Bu aragtirmalar-
da 6grenciler, yetenek testleri sonuclarina, konulara karsi tutum ve ilgilerine, konu-
lardaki ge¢mis basarilarina bakilarak esitlenmis ve yansiz olarak, yukarida belirtilen
ti¢ 6gren-me kosullarina gore gruplanmislardir. Tam 6grenme ve bire bir 6gretim
gruplarindaki diizeltici galigmalara ayrilan zaman harig, siire her ti¢ grup iginde aym
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tutulmustur. Bulgularina gore, bire bir 6gretim grubundaki ortalama 6grenci basari-
s1, kontrol grubundaki 6grencilerin %98’inin tstiin de, tam 6grenme 6grencisinin
basaris1 ise kontrol grubundaki 6grencilerin %84 tuntin stiinde bulunmustur.
Ogrencilerin tutum ve ilgilerinde de farkliliklar gériilmiistiir. En olumlu ilgi ve
tutum bire bir 6gretimde, en az olumlu ilgi ve tutumda geleneksel 6gretimde goz-
lemlenmistir. Ayrica yetenek ve basari iliskilerinin, geleneksel yontemde 0.60 , tam
O6grenmede 0.35 ve birebir 6grenmede 0.25 kadar degistigi goriilmistiir (Bloom,
1984).

Tam 6grenme modelinin degiskenlerine iliskin yapilan aciklamalar, istendik
davraniglar ytiiksek verimle ve belli yetkinlik diizeyinde kazandirma gorevini tistle-
nen okullar da uygulanma geregini ortaya koymaktadir. Giintimiizde, egitimde her-
hangi bir alan veya 6grenmeye kars: pozitif bir tutum gelistirmenin en az o alam veya
bilgiyi 6gretmek ve basarmak kadar énemli oldugu kabul edilmektedir. Bu baglam-
da, duyussal degiskenler ile matematigi 6grenme ve O&gretme bir ¢ok bakimdan
yakin bir iligki i¢indedir (Dogan, 2004).

Bu belirtilenler 1s1g1nda arastirmada, S. Benjamin Bloom'un “Tam 6grenme
ilkeleri dogrultusunda farkli 6gretim yontemleriyle (bulus yontemi, soru-cevap, can-
landirma yontemi, oyunlarla 6gretim ve bulmacalar gibi.) islenen matematik dersinin
ilk6gretim 7. smuf 6grencilerinin matematik dersine olan tutumlarmin etkisi var
mudir? sorusu aragtirilmistir.

Arastirmanin Amaci:

Bu deneysel g¢alismanin amaci, ilkdgretim 7.simif matematik dersinde
“Tamsayilar ” konusunun 6gretiminde tam 6grenme ilkeleri dogrultusunda farkl
Ogretim yontemleri  ( bulus yontemi , canlandirma, soru-cevap yontemi, oyunlarla
dgretim bulmacalar gibi.) ile islenen deney grubu ile geleneksel 6gretim yénteminin
uygulandig1 kontrol grubunun matematik tutumlar1 arasinda farkliigin olup olma-
digin belirlemektir. Bu amag dogrultusunda; “Matematik dersinde tam 6grenme
ilkeleri dogrultusunda farkli 6gretim yontemleri kullaniminin

v matematigin algilanan yararina,
v matematik dersine olan ilgiye,
v matematikte algilanan basar1 diizeyine etkisi var midir ?”

alt problemlerine de cevap aranmuigtir.
Yontem

Bu arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu arastirmada deney ve
kontrol grubu olarak Istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan bir devlet okulunun
rastlantisal iki yedinci sinifi ele alinmistir. “Tamsayilar ” konusu kontrol grubunda-
ki 6grencilere geleneksel 6gretim yontemi ile anlatilirken, deney grubundaki 6gren-
cilere tam 6gren-me ilkeleri dogrultusunda farkli 6gretim yontemleri ( bulus, can-
landirma, soru-cevap yontemi, oyunlarla 6gretim bulmacalar gibi cesitli etkinlikler)
ile iglenmistir. ki grup arasindaki matematik tutumlari arasindaki farki tespit
etmek amaciyla karsilagtirmalar yapilmustir.
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Orneklem

Aragtirmanin evrenini Istanbul ili, Avrupa yakasmdaki bir ilkégretim okulu-
nun 7.smiflarinda okuyan tiim 6grenciler, 6rnekleminiise ayni ilkégretim okulunun
7C subesindeki (38 ) ve 7F subesindeki (44) &grenci olmak tizere toplam 826grenci
olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Bu aragtirmanin verileri, Nazlicicek, N. ve Erktin, E. (2002) tarafindan gelis-
ti-rilen “Matematikle Tlgili Diisiinceleriniz ” adli matematik tutum &lgegi kullamla-
rak elde edilmistir. Bu tutum 6l¢eginde; “matematik bilgisi gerektiren konularda
basariliyimdir” matematikte algilanan basar1 diizeyini; “matematik bilmek ilerde
isime yarayacak” matematigin algilanan yararlarini;; “matematik dersinde baska
seylerle ilgilenirim” matematik dersine olan ilgiyi gostermek tizere ti¢ boyutla ilgi-
li, olumlu ve olumsuz yargi bildiren 20 madde bulunmaktadir. Olgek, Her Zaman, Stk
Sik, Bazen, Nadiren, Asla seklinde Likert tipi olup alfa gtivenirlik katsayis1 & = 0.841
bulunmustur. Olgek maddelerinin 3.6.7.13.14.19. maddeleri matematikte algilanan
basar1 diizeyi 10.11.15.16 -18. maddeleri matematigin algilanan yararlar:
1.2.4.5.8.9.12.17.20. maddeleri matematik dersine olan ilgi ile ilgilidir. Bu arastirmada
Olgegin ilk tutum testi alfa giivenirlik katsayis1 & =0.747 ve son tutum testi alfa
guvenirlik katsayist o = 0.771 olarak tespit edilmistir .

Tam 6grenme yonteminde egitim programi daha kiigiik birimlere indirgeme
gereginden hareketle (Yildiran, 1982) s6z konusu “Tam Sayilar” iinitesi ¢aligmay1
ylriiten Ogretim tiyesi ve arastirmaci ile diger iiniversitelerde bu konuda ¢alismig
dgretim iiyelerinin de goriisleri alinarak “ Tam Sayilar ve Ozellikleri”, “Tam
Sayilarda Toplama Islemi”, Tam Sayilarda Cikarma Islemi” , “Tam Sayilarda Carpma
Islemi”, “Tam Sayilarda Bolme Islemi” baglklari altida 4’er saatlik 6 6§renme birimi-

ne ayrilmigtir.

Deney grubunda dersler her 6grenme birimi 4 ders saati boyunca; geleneksel
O6grenme yonteminin yani sira; bulus yontemi, canlandirma, soru-cevap yontemi,
bulmaca gibi ¢esitli etkinliklerle islenirken kontrol grubuna dersler geleneksel 6gren-
me ile islenmistir. Sonra her iki grup 6grencilerine, tam 6grenme yonteminin oner-
digi ilkeler g6z 6niine alinarak , her 6grenme birimin sonunda hedeflene % 80 erisi
diizeyine ulasip ulasamadiklarinin denetlenebilmesi igin izleme testleri kullanilmis-
tir. Ogrenme birimlerindeki her bir alt hedef davranigi sorgulayan Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan onayl ilkogretim 7.smif matematik ders kitaplarindan sorular
secilerek izleme testleri ve benzer sekilde bu izleme testlerinin paralel formlari olus-
turulmustur. izleme testleri ve paralel formlarindaki sorularin hedef davraniglari en
iyi yoklayip yoklamadig:r konusunda calismay1 ytiriiten 6gretim tiyesi ile diger tini-
versitelerdeki konu uzmani &gretim tyeleri ve uygulamanin yapildigi okuldaki
matematik 6gretmenlerinin goriisleri alinarak her alt davranis igin bir soru secilmis-
tir. Diger 6grenme birimlerine ait izleme testleri iginde ayni uygulama yapilmstir.

islemler

Arastirmada, oncelikle belirlenen ilkogretim okulundaki 7A, 7C, 7D ve 7F
subelerinde 6grenim gérmekte olan 6grencilere matematik tutum 6lgegi uygulanmis-
tir. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda matematik tutum puanlar1 birbirine denk
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olan 7C ve 7F subeleri ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Bu iki gruptan random
yoluyla 7C subesi deney grubu ve 7F subesi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Kontrol grubu 6grencilerine dersler geleneksel 6grenme yontemi ile islenmis-
tir. Ayrica, kontrol grubu 6grencilerine deney grubu 6grencilerine verilen ilk izleme
testlerinin hepsi uygulanmus fakat 6grencilere geri doniit verilmemistir. Deney grubu
dgrencilerine belirlenen her 6grenme birimi sonrasinda izleme testleri ve istenilen
basar1 yakalanana kadar paralel izleme testleri uygulanmuisgtir. Biitiin izleme testlerin
sonuglar1 degerlendirildikten sonra yapilan hatalar belirlenerek sonuglarn nasil
olmast gerektigi hakkinda nedenleri ile birlikte agiklamalar yapilmigtir. Ogretmen
4’er kisilik bagarili ve bagarisiz 6grencilerden olusan heterojen gruplar olugturarak
ogrencilerin birlikte calismalar1 ve sorularin ¢éziimlerini tartismalarmi saglamistir.
Ogrencﬂerin genelde biligsel giris basamaklarinda eksilikleri goriildiigii icin dersin
diginda 6gretmen biitiin zamanlarii 6grencilerin eksikliklerini gidermeye ve onlar1
yonlendirmeye ayirmistir. Yardimc kaynaklar onerilerek, ev 6devi verilmis ve
ogrenci velileri ile gortismeler yapilarak 6grencilerin diizenli ¢alismalar1 saglanmis-
tir. Bu igleme 6grencilerden istenilen her 6grenme birimindeki %80 bagar yakala-
nana kadar devam edilmigtir. Alt1 haftalik uygulama sonrasinda her iki gruba son
tutum oSlgegi uygulanmugtir.

Verilerin Analizi ve Yorumu

Ogrencilerin “Matematikle lgili Diisiinceleriniz” 6lgegi 6n tutum testi ile son
tutum testinden aldiklar1 puanlar, istatistiksel analiz yontemi ile degerlendirilmistir.
Veri ttirtine gore farkli gruplar arasi ikili karsilastirmalarda “bagimsiz 6rneklem t
testi”; ayn1 grup igerisindeki ikili karsilastirmalarda “bagimli 6rneklem t -testi” uygu-
lanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin ilgili degiskenlere gore gruplar arasinda fark-
I1 olma durumlari p< 0.05 anlamlilik seviyesinde test edilmigtir. Daha sonra tablolar
yapilarak elde edilen veriler ayri ayr1 yorumlanmuistir.

Bulgular ve Yorumlar
Elde edilen verilerden istatistiksel olarak su sonuglar bulunmustur .

Tablo 1: Deney ve kontrol gruplarimin uygulama oncesi matematik dersi
tutum puanlarinin bagimsiz grup t-testi karsilastirilmasi

Grup n < Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 77.289 10.243 1.662
80 384 .702
Kontrol 44 76.477 8.927 1.346

Tablo 1’e gore deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi matematik
tutum puanlarimin bagimsiz grup t-testi sonucuna gore anlamlilik degeri 0.702
bulunmustur. Anlamhilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edi-
len 0.05'ten biiyiik oldugundan, karsilagtirilan deney ve kontrol gruplarinin uygula-
ma Oncesi matematik dersine karsi tutumlarinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamustir. Bu da agikca gostermektedir ki deney ve kontrol gruplarinin mate-
matik dersine karg1 6n tutumlari ¢calisma 6ncesinde birbirine esittir.
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Tablo 2: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi matemati-

gin algilanan yararlar1 bagimsiz grup t-testi karsilastirilmasi

Grup n X Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 21.132 3.077 4992
80 227 .821
Kontrol 44 20.977 3.069 4627

Tablo 2'ye gore deney ve kontrol gruplarinin matematigin algilanan yararlari
uygulama 6ncesi puanlari i¢in yapilan bagimsiz grup t-testi sonucuna goére anlamli-
lik seviyesi 0.821 olarak bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel
anlam-lilik olarak kabul edilen 0.05"ten biiyiik oldugundan, deney ve kontrol grupla-
rinin matematigin algilanan yararlar1 agisindan da ¢alisma 6ncesindeki durumlari
birbirine esittir.

Tablo3: Deney ve kontrol gruplarinin matematikte algilanan basar1 diizeyine
etkisi 6n testi igin yapilan bagimsiz grup t-testi sonugclar

Grup n < Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 22.026 4.739 769
80 1.377 | 0.172
Kontrol 44 20.659 4.253 641

Tablo 3’e gore deney ve kontrol gruplarinin matematikte algilanan basari
diizeyine etkisi 6n testi i¢in yapilan bagimsiz grup t-testi sonucuna gore anlamlilik
seviyesi 0.172 olarak bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlam-
lilik olarak kabul edilen 0.05'ten biiyiik oldugundan karsilastirilan deney ve kontrol
gruplarinin matematikte algilanan basari diizeyleri acisindan da ¢alisma 6ncesinde-
ki durumlari birbirine esittir.

Tablo 4: Deney ve kontrol gruplarinin matematik dersine olan ilgi 6n testi igin
yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglar1

Grup n < Standart Standart sd ¢ P
Sapma Hata
Deney 38 34.395 4.457 0.723
80 | -0.449 | 0.655
Kontrol 44 34.818 4.088 0.616

Tablo 4’e gore deney ve kontrol gruplariin matematik dersine olan ilgi 6n
testi i¢in yapilan bagimsiz grup t-testi sonucuna gore anlamlilik seviyesi 0.655 olarak
bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edi-
len 0.05" ten biiyiik oldugundan deney ve kontrol gruplarinin matematik dersine olan
ilgi agisindan da calisma 6ncesindeki durumlar: birbirine esittir.
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Tablo 5: Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi matematik
dersi tutum puanlar1 bagimli grup t-testi ile karsilastirilmasi

Testler n < Standart Standart sd ¢ P
Sapma Hata
On Tutum 38 77.289 10.243 1.664
37 | -5.556 | 0.000
Son Tutum 38 87.658 8.429 1.367

Tablo 5’e gore deney 6grencilerinin uygulama o6ncesi ve sonrast matematik
dersi tutum puanlart bagmmli grup t-testi sonucuna gore anlamlilik seviyesi 0.000
olarak bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak
kabul edilen .05’ten kiiciik oldugundan karsilastirilan iki test sonucunda istatistiksel
agidan anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonug gostermektedir ki tam 6grenme ilke-
leri dogrultusunda farkli 6grenme yontemleri ile egitim goren 6grencilerin mate-
matik dersine kars1 tutumlari olumlu yonde farklilagmaktadir.

Tablo 6: Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrast matematik
dersi tutum puanlar1 bagimli grup t-testi ile karsilastirilmasi

Testler n < Standart Standart sd t P
Sapma Hata
On Tutum 44 76.477 8.9273 1.346
43 | -1.494 | 143
Son Tutum 44 78.136 8.5088 1.283

Tablo 6’ya gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrast matematik tutum puanlar1 bagimli grup t-testi sonucuna gore anlamlilik sevi-
yesi 0.143 olarak bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik
olarak kabul edilen .05"ten biiytik oldugundan karsilastirilan iki test sonucunda ista-
tistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamustir. Bu sonug gostermektedir ki gelenek-
sel yontemle egitim goren 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda bir
degisiklik olmamustir.

Tablo 7: Deney ve kontrol gruplarimin uygulama sonrast matematik dersi
tutum puanlarinin bagimsiz grup t-testi karsilastirilmasi

Grup 0 ¢ Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 87.658 8.429 1.367
80 | 5.075 | .000
Kontrol 44 78.136 8.509 1.283

Tablo 7’ye gore deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi son testi i¢in yapi-
lan bagimsiz grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .000 olarak bulunmustur.
Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen .05ten
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ktctik oldugundan, karsilastirilan deney ve kontrol gruplarinin matematik dersine
kars1 tutum-larinda ¢alisma sonrasinda anlamli bir farklilasma oldugu goriilmekte-
dir. Bu farklilag-ma deney grubu lehinedir. Bu sonug géstermektedir ki tam 6gren-
me ilkeleri dogrul-tusunda farkli 6grenme yontemleri ile egitim goéren 6grencilerin
matematik dersine kars: tutumlari olumlu yonde degismistir.

Tablo 8: Deney ve kontrol gruplarinin matematikte algilanan basar1 diizeyine
etkisi son testi igin yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglar1

Grup n < Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 25.816 3.311 .537
80 5.910 | .000
Kontrol 44 21.386 3.445 519

Tablo 8'e gore deney ve kontrol gruplarinin matematikte algilanan basar1
diizeyine etkisi son testi igin yapilan iligkisiz grup t-testi sonucunda anlamlilik sevi-
yesi .000 olarak bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik
olarak kabul edilen .05'ten kiigiik oldugundan, karsilastirilan deney ve kontrol grup-
larmin matematikte algilanan basar1 diizeylerinin ¢alisma sonrasinda anlamli bir fark
oldugu ve farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonug gostermekte-
dir ki tam ogrenme ilkeleri dogrultusunda farkli 6grenme yontemleri ile egitim
goren 6grencilerin matematikte algilanan basar1 diizeyleri olumlu yonde degismis-
tir.

Tablo 9: Deney ve kontrol gruplarinin matematigin algilanan yararlar1 son
testi icin yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglari

Grup n X Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 23.105 2.264 .367
80 2.365 | .020
Kontrol 44 21.909 2.301 347

Tablo 9’a gore deney ve kontrol gruplarinin matematigin algilanan yararlari
son testi i¢cin yapilan bagimsiz grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .020 olarak
bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edi-
len .05’ten kiiciik oldugundan, karsilastirilan deney ve kontrol gruplarinin matema-
tigin algilanan yararlar1 agisindan ¢alisma sonrasinda anlamli bir fark oldugu ve far-
kin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonug gostermektedir ki tam
ogrenme ilkeleri dogrultusunda farkli 6grenme yontemleriyle egitim goren 6gren-
cilerin matematigin algilanan yararlar1 diizeyleri olumlu yénde degismistir.

@ Milli Egitim  Say1184 @ Giiz/2009



® Sare Sengiil / Nazife Zengin

Tablo10: Deney ve kontrol gruplarmin matematik dersine olan ilgi son testi
i¢in yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglari

Grup n < Standart Standart sd t P
Sapma Hata
Deney 38 38.658 5.701 925
80 3.204 | .002
Kontrol 44 34.704 5.458 .823

Tablo 10’a gore deney ve kontrol gruplarinin matematik dersine olan ilgi son
testi icin yapilan bagimsiz grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .002 olarak
bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edi-
len .05’ten kiiciik oldugundan, karsilastirilan deney ve kontrol gruplarinin matema-
tik dersine olan ilgi acisindan ¢alisma sonrasinda anlamli bir fark oldugu ve farkin
deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, tam 6grenme ilkeleri
dogrultusunda farkli 6grenme yontemleri ile egitim goren 6grencilerin matematik
dersine olan ilgilerini olumlu yonde degistirdigi sdylenebilir.

Tablo 11: Deney grubunun matematikte algilanan basar1 diizeyi 6n test-son
test i¢in yapilan bagimli  grup t-testi sonugclar

Testler n < Standart Standart sd ¢ P
Sapma Hata
On Tutum 38 22.026 4.739 769
37 |-5.004 | .000
Son Tutum 38 25.816 3.311 537

Tablo 11’e gore deney grubunun matematikte algilanan basar: diizeyi 6n test-
son test icin yapilan bagimli grup t-testi sonucuna gore anlamlilik seviyesi .000 ola-
rak bulunmustur. Anlamhilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul
edilen .05" ten kii¢tik oldugundan, karsilastirilan iki test sonucunda deney grubu
ogrencileri-nin  matematikte algilanan basari diizeylerinde calisma sonrasinda
anlamli bir fark oldugu ve bu farkin son tutum lehine oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore, tam 6grenme ilkeleri dogrultusunda farki 6gretim yontemleriyle yapi-
lan 6gretimin 6grenci-lerin matematikte algilanan basar: diizeylerini olumlu yonde
degistirdigi soylenebilir.

Tablo 12: Deney grubu &grencilerinin matematigin algilanan yararlari 6n test-
son test puanlar1 bagimli grup t-testi karsilastirilmasi

Testler n X Standart Standart 5d . b

Sapma Hata

On Tutum 38 21.132 3.077 499
37 | -3.410 | .002

Son Tutum 38 23.105 2.264 .367
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Tablo12’ ye gore deney grubunun matematigin algilanan yararlar: 6n test-son
test igin yapilan bagimli grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .002 olarak bulun-
mus-tur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen
.05’ten kiigtik oldugundan, karsilastirilan iki test sonucunda matematigin algilanan
yararlarinda anlamli bir fark oldugu bu farkin son tutum lehine oldugu goriilmekte-
dir. Bu sonuca gore, tam 6grenme ilkeleri dogrultusunda farki 6gretim yontemleriy-
le yapilan 6gretimin 6grencilerin matematikte algilanan yararlar: dtizeylerini olum-
lu yonde degistirdigi soylenebilir.

Tablo 13: Deney grubu 6grencilerinin matematik dersine olan ilgi 6n test-son
test puanlar1 bagimli grup t-testi kargilagtirilmasi

Testler n % Standart Standart sd t P
Sapma Hata
On Tutum 38 34.395 4.457 723
37 | -4.647 | .000
Son Tutum 38 38.658 5.701 925

Tablo 13’e gore deney grubunun matematik dersine olan ilgi 6n test-son test
i¢in yapilan bagimli grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .000 olarak bulun-
mustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen
.05’ten kiictik oldugundan, karsilastirilan iki test sonucunda matematik dersine olan
ilgi arasinda anlamli bir farklilik olup bu fark son tutum lehinedir. Bu sonuca gore,
tam 6grenme ilkeleri dogrultusunda farki 6gretim yontemleriyle yapilan 6gretimin
ogrencilerin matematik dersine olan ilgilerini olumlu yénde degistirdigi sdylene-
bilir.

Tablo 14: Kontrol grubu 6grencilerinin matematigin algilanan basar: diizeyi
on test-son test puanlart bagimli grup t-testi karsilastiriimasi

Testler n X Standart Standart sd . b
Sapma Hata
On Tutum 44 20.659 4.253 641

43 | -1.272 | 0.210
Son Tutum 44 21.386 3.445 .519

Tablo 14’e gore kontrol grubunun matematikte algilanan basar1 diizeyi 6n
test-son test igin yapilan bagimli grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .210 ola-
rak bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul
edilen .05'ten biiyiik oldugundan, karsilastirilan iki test sonucunda kontrol grubu
ogrencilerinin ¢alisma sonrasinda matematikte algilanan basar1 diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore, geleneksel yontemle egi-
tim goren 6grencilerin matematigin algilanan basari diizeylerinde degisme olma-
dig1 soylenebilir.
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Tablo 15: Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonra-
st matematigin algilanan yararlar: puanlarinin bagimli grup t-testi karsilastirilmasi

Testler n < Standart Standart sd t P
Sapma Hata
On Tutum 44 20.977 3.069 463
43 | -2.105 | .041
Son Tutum 44 21.909 2.301 347

Tablo15” e gore kontrol grubunun matematigin algilanan yararlar: 6n test-son
testigin yapilan bagimli grup t-testi sonucunda anlamlilik seviyesi .041 olarak bulun-
mustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen .05’
ten kii¢ik oldugundan, karsilastirilan iki test sonucunda matematigin algilanan
yararlari arasinda farklibk olup bu fark son tutum lehinedir. Bu sonuca gore, gele-
neksel 6gretim yonteminin 6grencilerin matematik tutumlarini degistirmemesine
ragmen, matematigin algilana yararlari tizerinde olumlu bir degisim yaptig1 soyle-
nebilir.

Tablo 16: Kontrol grubunun matematik dersine olan ilgi 6n test-son test igin
yapilan bagimli grup t-testi sonuglari

Testler 0 % Standart Standart sd t P
Sapma Hata
On Tutum 44 34.818 4.088 616
43 160 .874
Son Tutum 44 34.705 5.458 .823

Tablo 16'ya gore kontrol grubunun matematik dersine olan ilgi ©n test-son
test i¢in yapilan bagimli grup t-testi sonuglarinda anlamlilik seviyesi .874 olarak
bulunmustur. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edi-
len .05’ten biiyiik oldugundan, karsilastirilan iki test sonucunda matematigin algila-
nan yararlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig gortilmektedir. Bu sonuca gore, gele-
neksel yontemle egitim goren 6grencilerin matematik dersine olan ilgilerinin degis-
medigi sOylenebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma sonucunda; istatistiksel olarak matematik Ogretiminde tam
o6grenme yontemi ilkeleri dogrultusunda farkli 6gretim yontemleriyle iglenen mate-
matik dersleri 6grencilerin matematige kars1 tutumlarini olumlu yonde degisim mey-
dana getirmistir. Bunun yani sira, dgrencilerin matematikte algilanan bagar1 diizeyle-
rini; matematigin algilanan yararlari ve matematik dersine olan ilgilerini artirmigstir.
Geleneksel dgretim yontemi 6grencilerinin matematik tutumlarini degistirmemesine
ragmen, matematigin algilanan yararlar1 tizerinde olumlu bir degisim yaptig1 bulun-
mustur.

Aragtirmanin ortaya koydugu sonu¢ Aydin (1995) ile Sagirh ve Giirdal,(2003),
Bloom (1984) yaptiklar1 calismalar ile desteklenmektedir.
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Uygulama geregi her 6grenme biriminden sonra geri doniit verilip istenilen
basar1 diizeyi yakalanana kadar aktivitelere devam edildiginden dolay1 bir siire
sonra bagarisiz ve orta diizeyde bagarili olan §grencilerin matematik dersini daha gok
calismaya ve anlamadiklar1 konular1 ders diginda bile rahatlikla sormaya bagladikla-
r1 gozlenmistir. Bunun sonucu olarak 6grenciler basarili olabileceklerini gordiikten
sonra kendilerine gitivenleri gelmis kendileri matematigi yapabiliyorsak bundan
sonra biitiin dersleri basarabileceklerini ifade etmislerdir. Uygulama esnasinda yapi-
lan oyun ve etkinliklere hemen hemen biitiin grenciler katilmuglar bir miiddet sonra
ogrenciler matematik dersinden oyun oynar gibi zevk aldiklarini séylemislerdir.

Uygulama bittikten sonra tam 6grenme yonteminin uygulanmamasina rag-
men, bu siiftaki 6grencilerin bagarilari uzun siire devam etmistir ve bu sinifta diger
siuflara gore konular daha kisa siirede iglenmistir. Bunun sebebi tam sayilar konu-
sunun temel konu olmasi ve tam 6grenilmesi diger konularin 6grenilmesini kolay-
lagtirmasi, 6gren-cilerin matematik dersini bagsarabileceklerini dair kendilerine
glivenmeleri ve matema-tige olan tutumlarinin degismesidir.

Uygulama bittikten sonra 6grenciler bu yéntemle derse devam edilmesini iste-
diklerini belirtmiglerdir. Bu uygulama esnasinda hemen hemen biitiin 6grenciler
bagarili olduklarindan daha ¢nce sadece kendileri bagarili olan bazi 6grencilerde
motivasyon diistikliigli gozlemlenmistir. Clinki, sinif tarafindan artik kendi basari-
lar1 olagan bir durum olarak algilanmigtir.

Uygulama bitiminden bir yil sonra bile uygulamanin etkileri bazi 6grenciler
tizerinde devam etmigtir. Onceden bagarisi diisiik olup uygulamada bagarisi artan
Ogrencilerden bazilar1 bu bagarilarini bir yil sonra hala devam ettirmislerdir. Bunun
sebebi basarili olabileceklerine dair kendilerine gtivenlerinin gelmesi ve bu giiveni
siirdiirmeleridir.

Oneriler

Matematik 6gretiminde tam 6grenme yontemi ilkeleri dogrultusunda farkl
O6gretim yontemleriyle islenen matematik dersleri 6grencilerin matematige karsi
tutumlarini olumlu y6nde etkilemesinin sonucu olarak, calismanin diger matematik
konularinda da uygulanmasi ; 6gretmenlerin farkli 6gretim yontem ve teknikleri kul-
lanabilecek deneyime sahip olmasy; uygulama esnasinda kullanilacak materyal eksik-
leri i¢in tiniversitelerde yapilan tezlerden yararlanilmasiin faydali olacag: diistintil-
mektedir.

Genelde tam 6grenme yontemi, ¢calismanin uzun zaman almas1 ve mdiifredat
konularmin yetistirilememesi kaygisiyla yapilmak istenmemektedir. Fakat, ilk basta
bu sikinti ile karsilanmasina ragmen konular ilerledik¢e 6grenciler daha anlamh
o0grenme sonucunda matematigi sevme ve kendilerine “bunu yapabiliyorum ve basa-
riliyim” seklinde giiven duymaya baglamamaktadirlar. Bunun sonucu olarak; her
O0grenme birimi bir sonraki 6grenme biriminin 6n sart kazanimlarina dayali olup
Ogrenciler 6n bilgileri anlamli yapilandirabilme firsati daha ¢ok bulabildikleri igin
sonraki zamanlarda ¢ok hizli bir 6grenme olusmaktadir. Bu nedenle; biitiin mate-
matik konularinda benzeri ¢alismalarin yapilarak 6grencilerin matematik kaygi
diizeylerinin goézlenmesi, ayrica 6grencilerin genel kavramlari 6grenirken en ¢ok
hatalara nerelerde diismekte olduklar tespit edilerek, bu hatalara daha sonraki yil-
larda yazilan 6gretmen ders kitaplarinda yer verilmesinin hem 6gretmenler hem de
O0gretmen adaylarina faydali olacag: distintilmektedir.
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Abstract

The aim of this experimental study is to determine whether there is a
difference in attitude to mathematics between the experiment group, for whom
different teaching methods (such as discovery, dramatization, question-answer
and game techniques) designed according to the principles of whole learning,
and the control group, who were instructed using traditional techniques, in the
teaching of whole numbers in 7th Grade Mathematics. The study was carried
out in an elementary school in the Asian side of Istanbul with Grade 7 students.
An experimental group and a control group were used in this research. The
study was followed by a t test to determine whether or not the techniques used
in the research had a significant effect on attitudes to mathematics. The results
of the t test showed that, in the attitude of the students in the experiment group,
who were instructed using different teaching methods in accordance with the
principles of whole learning, there was a positive change. Also, while there was
a positive change in the experiment group as far as interest in mathematics les-
sons, the perceived usefulness of mathematics and the perceived success level in
mathematics are concerned, it was discovered that, the traditional methods, alt-
hough they did not change the attitudes to mathematics, they had a positive
effect on the perceived usefulness of mathematics.

Key Words: Mathematics learning, perceived usefulness of mathema-
tics, attitudes, dramatization
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