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Ozet: Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma, alic1 dil becerilerinden biri olup bireyin yasam boyu
kullandig1 bir 6grenme alanidir. Prozodi, hiz ve dogruluk bilesenlerinden olusan akici okuma ise okumanimn bir
st diizeyi olup okudugunu anlamanin temel gostergelerinden biridir. Nitekim akici okuyamayan bireyler,
okuduklarint anlamlandirmada basarisiz olmaktadirlar. Bu ¢alismada; yabanci dil olarak Tiirkge &gretiminde
akic1 okuma stratejilerinin B1 diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ve okuma kaygisi tizerindeki
etkisi arastirilmistir. Ayrica 6grencilerin akici okuma stratejileri ile ilgili goriisleri de alinmistir. Arastirmada
nicel ve nitel yaklasimlarm bir arada kullanildig1 agiklayici sirali karma yontem benimsenmistir. Calismanin
katilimcilari; Gazi Universitesi TOMER *de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 60 (30 deney ve 30 kontrol grubu)
yabanct 6grenciden olugmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B
diizeyi 6grencilere yonelik okudugunu anlama bagar testi, okuma kaygisi 6lgegi ve yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullamilmistir. Calismanmn uygulama siirecinde deney grubuna okuma derslerinde alt1 hafta boyunca iig
ders saati akici okuma stratejileri uygulanmigtir. Kontrol grubuna ise mevcut program uygulanmigtir.
Aragtirmada elde edilen nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler, bagimli ve bagimsiz gruplar t testi ile ki-
kare testi kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen nitel verilerin analizinde ise
betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda akici okuma stratejilerinin okudugunu
anlama becerisine ve okuma kaygisina olumlu yonde etkisi oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubunda
bulunan 6grencilerin akict okuma stratejileri ile ilgili olumlu goriis bildikleri de tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, okudugunu anlama, okuma kaygisi, okuma stratejileri, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi.
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Abstract: In teaching Turkish as a foreign language, reading is one of the receptive language skills and a
learning area that an individual uses throughout his/her life. Fluent reading, which consists of prosody, speed and
accuracy components, is a higher level of reading and is one of the basic indicators of understanding what is
read. As a matter of fact, individuals who cannot read fluently fail to make sense of what they read. In this study,
the effects of fluent reading strategies on the reading comprehension skills and reading anxiety of students at B1
level in teaching Turkish as a foreign language were investigated. The explanatory sequential mixed method, in
which quantitative and qualitative approaches were used together, was adopted in the research. The participants
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of the study consisted of 60 foreign students (30 in the experimental and 30 in the control group) learning
Turkish as a foreign language at Gazi University TOMER. In the study, the reading anxiety scale developed for
B level students learning Turkish as a foreign language, the reading comprehension achievement test and the
semi-structured interview form were used as data collection tools. In the implementation process of this study,
fluent reading strategies were applied to the experimental group in reading lessons for three lesson hours for six
weeks. The current program was applied to the control group. Descriptive statistics, dependent and independent
groups t-test and chi-square test were used in the analysis of quantitative data obtained in the study. Descriptive
analysis and content analysis were used in the analysis of qualitative data obtained from the semi-structured
interview form. As a result of the study, it was determined that fluent reading strategies had a positive effect on
reading comprehension skills and reading anxiety. It was also determined that the students in the experimental
group had positive views on fluent reading strategies.

Keywords: Fluency reading, reading anxiety, reading comprehension, reading strategies, teaching Turkish as a
foreign language.

Giris

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde okuma, alict dil becerilerinden biri olup bireyin
yasam boyu kullandig1 bir 6grenme alanidir. Akict okuma ise okumanin bir {ist diizeyi olup
bireyin okuduklarindan anlam ¢ikarmasinda 6nemli bir role sahiptir. Akici okuyamayan
bireyler, okuduklarin1 anlamlandirmada basarisiz olmaktadirlar. Ozellikle yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde akici okuma becerisi dnemlidir. Dil 6gretiminde oOzellikle baslangig
seviyesi, okuma esnasinda anlamdan ziyade telaffuzun 6n plana ¢iktig1 bir seviyedir. Ancak
Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne (D-AOBM) gére bagimsiz dil kullanicisina isaret
eden B diizeyi, okumanin anlamayla sonuglanmasi gereken bir seviye alanina isaret eder. B
diizeyi kullanicilar i¢in okuma becerisinin dgretiminde sesletimden ziyade anlam c¢ikarma
onemlidir. Akicit okuma da 6grencilerin okuduklarin1 anlama becerisini yordayan énemli bir
kavramdir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencinin sadece kelimeleri, climleleri,
metinleri telaffuz etmesi degil ayn1 zamanda okudugunu anlamlandirmasi1 da 6nemlidir. Bu
dogrultuda yabanci dilde okuma, temelde dili 6grenenin yazili metindeki sembolleri hedef

dilin 6zellik ve kurallarina gore anlamli duruma getirdigi dinamik ve etkilesimli bir siireg
olarak ifade edilebilmektedir (Aktas, 2023).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma siireci; Ogrencinin harfleri, kelimeleri,
ctimleleri tanimasinin yaninda 6n bilgilerini harekete gecirerek metindeki anlami1 kavramasini
gerektiren bir silire¢ olarak ifade edilmektedir (Altunkaya ve Erdem, 2017). Bu siirecte
oncelikle 0grencinin 6grendigi dile ait metinlerdeki kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz
etmeye aligsmasi beklenmektedir. Bu nedenle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde sesli
okumaya 6zen gosterilmesi gerekmektedir (Giizel ve Barin, 2020). Bunun yani sira okuma
egitiminde sadece sesletime odaklanmak dogru degildir. Ana dili 6gretiminde ilk okuma
asamasinda, yabanci dil 6gretiminde ise temel diizeyde anlamdan daha ¢ok sesletimin 6n
plana ciktigi goriilebilmektedir. Buna karsin ana dili ve yabanci dil 6gretimi asamasinda
okuma becerisi, sdzclik tanima ve sesletim asamasinin Otesine gecmeli, ileri seviyelere
tasinmalidir (Aktas, 2022). Ana dilde ve yabanci dilde okuma siirecine dair degiskenleri
Grabe ve Stoller (2011, s. 56) su sekilde ac¢iklamaktadirlar:
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Tablo 1
Ana Dilde (D1) ve Ikinci Dilde (D2) Okuma Arasindaki Farkliliklar

Dil bilimsel ve islemsel farkhhklar
1. D1 ve D2 okuma asamalarinda farkli miktarlarda sozciik, dil bilgisi ve sdylem bilgisi
2. Ikinci dil 5grenme ortaminda daha fazla iist dil ve iist bilissel farkindalik
3. Herhangi iki dil arasinda degigen dilsel farkliliklar
4. Tkinci dilde okuma igin temel olarak ikinci dil yeterliliklerinin degistirilmesi
5. Degisen dil aktarim etkileri
6. Iki dil ile calismanin karsilikli etkisi
Bireysel ve deneyimsel farkhhiklar
7. Ana dillerindeki okuma yeteneklerinin farkl seviyeleri
8. Ikinci dilde okuma igin dgrencilerin farkli motivasyon diizeyleri
9. ikinci dilde okumaya farkli miktarda maruz kalma
10. ikinci dil baglaminda farkli metin tiirleri
11. Ikinci dil okuyuculari i¢in farkli dil kaynaklar
Sosyo-kiiltiirel ve kurumsal farkhhklar
12. ikinci dil okuyucularmin sosyo-kiiltiirel gegmislerinin farklilig:
13. ikinci dil okuyucularmim farkl1 soylem ve metinleri diizenleme yollar1
14. ikinci dil egitimi veren egitim kurumlarmimn farkli beklentileri

Okumanin hem telaffuz hem de anlam boyutunun iizerinde durulmasi gerekmektedir ¢ilinkii
kelimeleri dogru seslendiremeyen ve belli bir hizda okuyamayan kisilerin anlama ulagmasi
zordur (Aktas, 2023). Bu dogrultuda akici okuma becerisinin kazandirilmas: gerekli
goriilmektedir (Asikcan, 2019). Okuma becerisinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde
okuma akiciligi 6nemli bir etkendir (Altundal ve Bilge, 2023). Okumada akicilik kazanan
birey, metni dogru bir sekilde seslendirecek ayni zamanda kolaylikla da anlama
ulasabilecektir.

Alan yazini incelendiginde akici okuma ile ilgili birgok tanima rastlanmaktadir. Akici okuma;
noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya dikkat edilen, geriye doniislerin, sozciik
tekrarlarinin, heceleme ve gereksiz duraklamalarin yapilmadigi, anlam {initelerine 6zen
gosterilerek konusur gibi yapilan okumadir (Akyol, 2006). Kaya ve Yildirirm (2016) akici
okuma becerisini, bir metni dogru ve uygun hiza gore okuma seklinde tanimlamistir. Akict
okumada okuyucu, okudugu metnin anlamina gore hizin1 ayarlamakta, kelimeleri kusursuz bir
dogrulukta okumakta ayn1 zamanda okuma sirasinda metindeki dilin yapisal ve anlamsal
ozelliklerine goére okumasini organize etmektedir (Bastug, 2021). Benzer sekilde Aktas (2021,
S. 73), okumanin ileri boyutu olarak tanimladigi akict okumayi “Bir metin igerisinde anlam
Unitelerine dikkat ederek belli bir hizda, konusurcasina yapilan okuma” seklinde
tanimlamigtir. Kaman (2012), akict okumay1 metni hizli ve dogru okuma olarak tanimlarken
Bastug ve Demirtag Senel (2022) ise akici okumayi seslerin ve ses birimlerinin, sozciiklerin
ve ciimlelerin dogru bir sekilde taninmasi ile uygun okuma hizi ve ifade sekli ile yapilan
okuma olarak tanimlamistir. Diger taraftan Keskin ve Akyol (2014), akict okumanin okuma
hizi, dogru okuma ve prozodinin uyumlu bir sekilde kullanilmasiyla yapilan okuma becerisi
olarak tanimlamistir. Bu tanimlardan hareketle okudugunu anlamanin temel bir gostergesi
olan akici okuma dogru okuma, hiz ve prozodi olmak iizere ii¢ unsurun okuma siirecine
yansitilmasindan olugsmaktadir (Aktas, 2021; Bastug ve Demirtas Senel, 2022).
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Sekil 1

Akict Okumanin Temel Bilesenleri

Okuma Hiz
Kelime tanimanin otomatiklesmesi.

Dogru Okuma
Harflerin dogru seslendirilmesi.

Prozodi

— Kelimelerin vurgu ve tonlamaya uygun sekilde
ahenkli soylenmesi.

Anlama

Akic1 Okumanin Temel Bilesenleri

Bir seyin ne demek oldugunu kavrama.

Okuma ve okudugunu anlama siireci i¢in akict okumanin 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu
becerinin kazandirilmasi, yontem ve stratejilerin yardimi ile ger¢eklesmektedir. Mefferd ve
Pettegrew (1997°den akt. Bastug ve Kaman, 2013), yontem ve stratejilerin kullaniminin akici
okuma ve anlama becerilerinin gelisimi i¢in 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Akic1 okuma
stratejileri okuma sirasinda okuyucunun hiz, prozodi ve anlama becerilerini gelistirmek i¢in
kullanilan stratejilerdir. Bu stratejilerden bazilar1 sunlardir:

1. Tekrarli Okuma: Okuma giicliiklerinin giderilmesi i¢in kullanilan tekrarli okuma
stratejisi ile okuma giigliigii yasayan 6grenciler bir okuyucunun 6nderliginde metni,
kolaydan zora sistematik sekilde birden ¢ok defa tekrarlayarak okumaktadir. Bu
sekilde yapilan okumalar dogrultusunda okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin
okuma hatalarinda diisiis, okudugunu anlama becerilerinde gelisim goriilmekte ayni
zamanda motivasyonlar1 artmaktadir (Y1lmaz, 2009).

2. Yankiayici (Eko) Okuma: Kelime, ciimle ya da uzun olmayan metinlerin bir
okuyucu ya da Ogretmen tarafindan seslendirilmesinin ardindan 6grencinin
tekrarlamasi ile yapilan okumadir (Knoll, 2015). Yeniden okuma adi da verilen bu
strateji ile okuyucu, climle ya da kelimeleri bir bagkasindan sonra ayni sekilde okur.
Etkilesime dayanan bu okuma stratejisi ile okuyucu, iyi bir okuyucuyu ya da
ogretmenini model alir (Bastug, 2021).

3. Okuma Tiyatrosu: Akici okuma becerisini kazandirmak i¢in siklikla bagvurulan
yontemlerden biri de okuma tiyatrosudur. Okuma tiyatrosu 6grencilerin metindeki
karakterleri canlandirirken ve rolleri sergilerken metni tekrar tekrar okumalarina
imkan tamimaktadir (Bastug, 2021). Bireyin metindeki karakterin duygularini
aktarabilmesi icin karakteri anlamasi gerekmektedir. Bu ylizden okuma tiyatrosu
okumada akiciligi artirmak i¢in kullanilan etkili bir stratejidir (Aktas, 2023). Bu
stratejide secilen metnin sesli okunmasi ve deneyimlenmesi hedeflenmektedir.
Okuma tiyatrosunun temeli, 6grencilerin bir metni bircok defa yani tekrarli bir
sekilde okuyarak pratik yapmasina dayanmaktadir (Kanik Uysal, 2020).
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4. Esli Okuma: 1yi veya orta diizeyde egitimli kisilerin yardimi ile yapilan bir okuma
stratejisidir. Esli okuma, dgretmen ve 0grencinin okuma siirecini birebir paylastigi
bir okuma etkinligi olarak ifade edilmektedir. Okumanin daha kalic1 ve etkili hale
getirilmesi i¢in segilen bu strateji, destek ve modellemeye dayalidir (Aytan, 2015).
Bu destek ve modelleme, zayif okuyucunun okuma siirecinde Kkarsilasacagi
zorluklar1 agabilmesine yardimci olabilmektedir (Bastug, 2021). Esli okuma
stratejisi ile 6grenciler, sesli okuma icin bir rol modele sahip olmaktadirlar (Akyol,
2014).

5. Paylasarak Okuma: Ogretmen ya da okuma seviyesi iyi bir okuyucunun dgrenciyi
yonlendirmesi ve yardimci olmasi ile metnin ya da kitabin paylasilarak beraber
okunmasidir (Bastug, 2021). Paylasimli okuma, ciimle climle ya da sayfa sayfa da
yapilabilmektedir (Saglam vd., 2020). Bu strateji, 6grenciye metnin bir kisminda

bagimsiz okuma imkam tamidigindan Ogrencinin metne ilgi duymasmni ve
basarabildiginin farkina varmasini saglamaktadir (McLoughlin, 2010’dan akt.
Uzunkol, 2013).

6. Kelime Tekrar: Teknigi: Okuma zorlugu yasayan ogrencilerin okuma hatalarinin
giderilmesinde kullanilan bir stratejidir (Yilmaz, 2009). Bu strateji, 6grencinin
okuma aninda hatali okudugu kelimelerin tekrar tekrar okunarak hatalarin
giderilmesine yonelik ¢aligmalari i¢ine almaktadir (Gedik ve Akyol, 2022).

7. Koro Okuma: Bir grup 6grencinin metni birlikte okumasi olarak tanimlanan bu
strateji, 6zel olarak ritim ve hece uyumu olan prozodik niteliklerin 6n planda
oldugu siir gibi tiirlerde gergeklestirilebilir (Cankal, 2018). Siir gibi metinler, i¢cinde
ritim bulundurdugu i¢in koro okumada o6zellikle kullanilabilecek tiirler olarak
goriilmektedir (Richek vd., 2002°den akt. Kaman, 2012). Koro okuma, dogal ve es
zamanli prozodik modellemeyi i¢inde barindirdigindan Ogrencilerin prozodik
okuma becerilerinin gelisimine ve kelime tanimada yasadiklar1 zorluklarin
azalmasina yardimci olabilir (Akyol, 2014). Bu sekilde yapilan okumalar ile okuma
giicliigli yasayan Ogrenciler grup arkadaslarina yetismek adina daha fazla caba
gostererek onlarin seviyesine daha rahat gelebilmektedirler (Sahin ve Melanlioglu,
2021).

Tiirkgeyi yabanci dil olarak greten bir 6gretmen, dgrencilerin okudugunu anlama becerisini
gelistirmek i¢in akic1 okuma becerisi tizerinde durmalidir (Altunkaya ve Erdem 2017). Akict
okuma becerisini otomatik héle getiren 6grenci, metni okurken biitiin bilissel kaynaklari metni
anlamak icin kullanacaktir (Arslan, 2023). Boylelikle okudugunu anlama gergeklesecektir.

Bireyin okuma esnasinda sesletim hatalar1 yapmasi anlama ulasmasini zorlagtirmakta bu da
birtakim kaygi, korku, yetersizlik gibi psikolojik sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Okuma
siirecinde okudugunu anlamay1r olumsuz etkileyen birgok faktér bulunmaktadir. Bu
faktorlerden biri de kaygidir. Kaygi, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde genellikle
karsilasilan bir sorundur. Ozellikle okuma siirecinde kaygi daha fazla yasanabilmektedir.
Ciinkii okuma ¢ok boyutlu ve karmasik bir siiregtir (Bagc1 ve Baz, 2019, s.198). Altunkaya
(2017), okuma kaygisin1 okumaya kars1 bir tepki hali olarak tanimlamaktadir. Bu durumun
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yetersizlik hissi, hayal kiriklig, hiiziin, korku gibi duygusal; terleme, carpinti, kizarma gibi
fiziksel hislerin bir kombinasyonuyla ortaya c¢ikabildigini ifade etmektedir. Ates ve Bahsi

(2019) ise okuma kaygisini1 yabanci dil 6grenen bireylerde gézlemlenen psikolojik tepkilerden
biri olarak nitelemekte, okuma kaygisinin kelimelerin seslendirilip anlamlandirilmasi
sirasinda ortaya ¢iktigini ifade etmektedir.

llgili alan yazin1 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde akici okuma,
okudugunu anlama ve okuma kaygisinin iliskisini ortaya koyan ¢aligmalarin sinirli oldugu
dikkat ¢ekmektedir. S6z konusu ¢alismalar; Akicilik Gelistirme Dersinin Tiirkge 6grenen
yabanci Ogrencilerin akici okuma ve anlama becerisine etkisi (Arslan, 2023), okudugunu
anlama becerisine ve motivasyona etkisi (Aktas, 2023), farkli seviyelerdeki yabanci uyruklu
ogrencilerin akict okuma becerileri {izerine durum c¢alismast (Giingor, 2019), alfabe
farkliliklarinin okumaya etkisi (Demirci, 2019), okuma becerisinin gelistirilmesi (Ciftei,
2015), akict sozciik ve metin okuma becerileriyle kavrama becerileri arasindaki iliskinin
karsilastiriimasi1 (Ulper, 2018) iizerinedir. Bu baglamda akic1 okumay: gelistiren stratejilerin
Tiirkgeyi yabanct dil olarak Ogrenenlerin okudugunu anlama ve okuma kaygisina etkisini
aragtirmak, genel anlamda bu caligmanin amacim ortaya koymaktadir. Bu baglamda bu
calisma, akict okuma stratejilerinin kullaniminin okudugunu anlama becerisine ve okuma
kaygisina etkisini ortaya koymasi agisindan énemli goriilmektedir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, akic1 okuma stratejilerinin (paylasarak okuma, yankilayici/eko okuma, okuma
tiyatrosu, tekrarli okuma, esli okuma ve koro okuma) Bl seviyesinde Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak dgrenenlerin okudugunu anlama becerisine ve okuma kaygisina etkisini ortaya koymak
amaclanmistir. Ayrica arastirma kapsaminda deney grubundaki 6grencilerin uygulamaya dair
goriislerinin alinmast da amacglanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi “Akici
okuma stratejilerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde okudugunu anlama becerisine ve
okuma kaygisina etkisi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme bagli alt problemler ise
sunlardir:

e Yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde akict okuma stratejilerinin kullanildigi
deney grubu ile mevcut okuma stratejilerinin kullanildigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin okudugunu anlama beceri testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

e Yabanct dil olarak Tirkce Ogretiminde akici okuma stratejilerinin kullanildigi
deney grubu ile mevcut okuma stratejilerinin kullanildig1 kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin okuma kaygis1 dlgegi puan ortalamalar: arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

e Akici okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin uygulamaya
iliskin goriisleri nelerdir?

2. Yontem

Arastirmada, akict okuma stratejilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okudugunu
anlama becerisine ve okuma kaygisina etkisinin arastirtlmasi amaglanmistir. Arastirmada nitel
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ve nicel verilerin tek bir ¢alismada birlestirilmesi anlamina gelen karma desen tercih
edilmistir (Johnson ve Christensen, 2004). Karma desende nitel ve nicel yontemlerin beraber

kullanilmastyla arastirma problemi kapsamli ve ¢ok boyutlu olarak incelenmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2021). Karma desenin pek ¢ok ¢esidi vardir. Bu arastirmada, karma desenlerden
aciklayici sirali karma desen tercih edilmistir. Bu desende ilk olarak arastirmaci, nicel verileri
toplayip analiz eder, sonrasinda ise nitel verileri nicel verileri desteklemek i¢in toplayip analiz
eder (Creswell, 2014). Calismanin nitel boyutu ise durum calismasi seklinde tasarlanmistir.
Bu sekilde nitel veriler, nicel verilerden elde edilen bulgularin agiklanmasinda ve
desteklenmesinde kullanilmistir.

2.1. Nicel Siirec

Bu arastirmanin nicel boyutunda 6n test- son test kontrol gruplu seckisiz desen kullanilmustir.
Bu desende, yansiz atama ile olusturulmus deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup
bulunmaktadir ve bu gruptaki 6grencilere deney Oncesi ve sonrasi Ol¢limler yapilmaktadir
(Karasar, 2012). Bu dogrultuda oncelikle nicel veri toplama araglar1 belirlenmistir. Nicel
verilerin elde edilme siirecinde ikisi de Altunkaya (2015) tarafindan gelistirilen “Yabanc1 Dil
Olarak Tiirkce Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Yonelik Okudugunu Anlama Basar1 Testi’ ve
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlere Yénelik Okuma Kaygisi Olgegi’ kullanilmugtir.
Ardindan segkisiz yontemle iki simnif deney, iki sinif kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu
testler, uygulama siireci dncesinde her iki gruba on test olarak uygulanmistir. Arastirmanin
deneysel siirecine baslamadan dnce deney grubundaki 6grencilere akici okuma etkinlikleri ile
ilgili bilgi verilmistir. Bu asama, uygulama oncesi hazirlik siirecini olusturmaktadir. Bu
stiregte Ogrencilerin okuma hizlar1 Olgiilerek giiclii ve zayif okuyucular belirlenmistir.
Ardindan bir hafta boyunca 6grenciler, 6gretmen goézetiminde okuma etkinliklerinde akici
okuma stratejilerini (tekrarli okuma, koro okuma, esli okuma, paylasimli okuma, okuma
tiyatrosu, yankilayici okuma) kullanmiglardir. Ardindan asil uygulamaya gecilerek deney
grubunda alti haftada 18 saat boyunca okuma etkinliklerinde akici okuma stratejileri
kullanilmistir. Kontrol grubunda ise dersin islenisine herhangi miidahalede bulunulmamus,
mevcut okuma yontemleri (sesli ve sessiz okuma) tercih edilmistir. Uygulama sonunda
deneysel islemin etkisini 6lgmek ic¢in On test olarak verilen araglar, son test olarak yeniden
uygulanmistir. Arastirmanin deney siirecinde kullanilan akict okuma stratejilerinin okudugunu
anlama ve okuma kaygisi tlizerine etkisi yapilan istatiksel olgilimlerle hesaplanmistir. Bu
dogrultuda verilerin analizi i¢in SPSS istatistik programi kullanilmistir.

2.2. Nitel Siirec

Calismanin nitel boyutu ise durum caligmasi seklinde tasarlanmistir. Durum c¢alismasi,
aragtirmacinin birden fazla olay, durum ya da kisi hakkinda gozlem, goriisme veya
dokiimanlar araciligiyla derinlemesine bilgi toplandigi, inceledigi ve betimledigi bir nitel
arastirma yaklasimidir (Creswell, 2014; Yildinm ve Simsek, 2021). Arastirmanin nitel
stirecinde deney grubundaki 30 Ogrencinin uygulamaya yonelik goriislerini saptamak
amaclanmistir. Bu sekilde nitel veriler, nicel verilerden elde edilen bulgularin agiklanmasinda
ve desteklenmesinde kullanilmistir. Bu dogrultuda &grencilere arastirmact tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Olusturulan goriigme formunun
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gegerliligi i¢in iki uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin doniitii sonucunda forma son
sekli verilmistir. Gorlisme formunda ogrencilerden akict okuma stratejileri ile ilgili

diisiincelerini nedenleriyle birlikte agiklamalari istenmistir. Bu goriismeler sinif ortaminda
yapilmistir. Ogrencilerin ses kayitlar1 izinler dogrultusunda alinmis, ardindan goriismeler
yazili metne gevrilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerin yazili metne g¢evrilmesi ile
toplanan veriler, betimsel analiz ile tematik igerik analizi teknikleri kullanilarak analiz
edilmistir.

2.3. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Gazi Universitesi TOMER’de 2022-2023 egitim-dgretim
doneminde Tirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 60 Ogrenci (Deney
Grubu=30, Kontrol Grubu=30) meydana getirmektedir. Caligma grubu, kolay ulasilabilir
durum o6rneklemesi teknigiyle saptanmistir (Patton, 2005). Calisma grubunun ozellikleri su
sekildedir:

Tablo 2
Calisma Grubunun Ozellikleri

A Deney grubu Kontrol grubu
Ozellikler f % f %
Cinsiyet Kadin 16 53,3 15 50
Erkek 14 46,7 15 50
18-23 18 60,0 22 73,4
Yas 24-29 8 26,7 4 13,3
30+ 4 13,3 4 13,3

Calismanin nicel boyutunu meydana getiren deneysel desende bireyler, iki deney ve iki
kontrol grubu olmak tizere dort grup hélinde olusturulmustur. Her gruba rastlantisal olarak
secilmis 15 birey yerlestirilmistir. Bir sonraki asamada ise 6n test ve son testler araciligiyla
nicel veriler toplanmistir. Caligmanin nitel boyutunda ise ¢aligma grubu, deney grubundaki
bireyler arasindan belirlenen 30 kisiden meydana gelmistir. Katilimecilarin saptanmasinda
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi teknigi kullanilmis ve goniilliiliik esas alinmistir. Nitel
boyutun ¢alisma grubu i¢in deney grubundaki bireylerin tamami, goniillii olmuslardir.

2.4. Veri Toplama Araclari
2.4.1. Nicel Veri Toplama Araglari

2.4.1.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Yonelik Okudugunu
Anlama Basan Testi

Bu test, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B diizeyindeki bireylerin okudugunu anlama
becerisini 6lgmek amaciyla Altunkaya (2015) tarafindan gelistirilmistir. Coktan se¢meli kirk
bes sorudan olusan bu testin amaci, D-AOBM’de geg¢en okuma alanina iligkin agiklamalar
dikkate alinarak okuma 6gretiminin degerlendirilmesinde ve 6grencilerin okuduklarini anlama
seviyelerinin belirlenmesinde kullanmak iizere bir 6lgme araci gelistirmektir. “Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Okudugunu Anlama Basar1 Testi” (YDTOBT) adli testin kapsam gegerliligi
icin uzman goriisii alinmistir. Testte bulunan her bir maddenin gegerliligini kanitlamak icin
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madde-test korelasyonlari (bi-serial korelasyon katsayisi) hesaplanmistir. Sonrasinda ise test
maddelerinin giigliik indeksleri belirlenmistir. Testin giivenirlik katsayis1 (KR-20) 0.88 olarak

saptanmistir. Elde edilen oran, testin gegerli ve giivenilirligini ortaya koymaktadir (Altunkaya,
2015).

2.4.1.2. Yabana1 Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Okuma Kaygis1 Olcegi

Bu o6lgme araci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak B diizeyindeki bireylerin okuma kaygi
diizeylerini 6l¢gmek amaci ile Altunkaya (2015) tarafindan gelistirilmistir. Bireylerin ilgili
Olcekteki maddelere katilma diizeylerini tespit etmek icin “kesinlikle katilmiyorum (1),
“katilmiyorum (2)”, “kararsizim (3)”, “katiliyorum (4)” ve “kesinlikle katiliyorum (5)”
seklinde Likert tipi besli derecelendirme olcegi belirlenmistir. Olcegin giivenirligini
belirlemek i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina bakilmis olup 6l¢egin biitliniine ait Cro
giivenirligi .82, birinci alt faktore ait Cra .80, ikinci alt faktore ait Cra .73, iiglincii alt faktore
ait Cro .71 olarak saptanmistir. Bu oranlar, 6l¢egin yeterli diizeyde giivenirlige sahip
oldugunu gostermektedir (Altunkaya, 2015).

2.4.1.3. Okuma Hiz1 ve Dogrulugunun Olgiilmesi

Uygulamaya geg¢ilmeden 6nce 6grencilerin okuma hizlart 6l¢iilmiis, iyi ve zayif okuyucular
belirlenmistir. Okuma hizin1 belirlemeye yonelik bu 6l¢ciimde hem dogru okunan kelime say1si
hem de okuma hizi 6nemlidir. Boylelikle akici okuma stratejileri uygulanirken gruplarin
belirlenmesinde ve o6grencilerin eslestirilmesinde bu ol¢liim esas alinmistir. Bu dogrultuda
oncelikle bireyin metni sesli bir sekilde okumasi saglanir. Okunan kelime sayisi tespit edilir.
Saptanan kelime sayisindan hatali okunan kelime sayist ¢ikarilarak dakikada okunan dogru
kelime sayisi belirlenir. Son olarak dakikada okunan toplam dogru kelime sayis1 60’a boliiniir
ve okuma hizi hesaplanir (1 dk=60 sn). Yapilan bu 6l¢iim dogrultusunda da dakikada dogru
okunan kelime sayisina ulasilmasi hedeflenmektedir (Rasinski, 2010’dan akt. Glingdr, 2019).
Okuma hizinin olgiilmesi igin bilgilendirici metin kapsaminda ‘“Parmaklariyla Goren
Adam/Komisyon” (Yedi Iklim Yunus Emre Enstitiisii Tiirk¢e Ogretim Seti B1 Seviyesi Ders
Kitab1) adli metin kullanilmistir. Metnin se¢ilmesinde Tiirkge egitimi alaninda ii¢ alan
uzmaninin ve yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten iic 6gretmenin goriisiine basvurulmustur.
Metin 6grencilere sonuna kadar okutulmus, bu sirada arastirmaci tarafindan ses kayit cihazi
ile okumalar kayda gecirilmistir. Bu sekilde 6grencilerin okuma hizi hesaplanmis ve bir
dakika i¢cinde okumus oldugu dogru kelime sayis1 saptanmistir.

2.4.2. Nitel Veri Toplama Araclar
2.4.2.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Calismanin  nitel verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Form gelistirilmeden once ilgili alan yazini
taranmig, ardindan uzman goriisii alimmistir. Goriismede Ogrencilerin  akict  okuma
stratejilerine yonelik diisiincelerini 6grenmek amaciyla sorular sorulmustur. Uzman goriisii
almip son sekli verilen formda, 6grencilerin akici okuma stratejilerinden memnun kalip
kalmadiklari, zorlanip zorlanmadiklan ve faydalari hakkindaki goriislerini igeren 3 soruya yer
verilmigtir. Gorligmeler, goniilliiliik esasina gore 30 Ogrenci ile gerceklestirilmigtir.
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Goriigmeye baslamadan 6nce aragtirmac tarafindan goriigme ile ilgili bilgilendirme yapilmis
ve dgrencilerden yazili izin almmustir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, Gazi Universitesi
TOMER dersliklerinde gerceklestirilmistir. Katilimcilar ile birebir yapilan goriismeler
yaklasik bes dakika stirmiistiir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kayit atina alinmistir. Elde
edilen veriler, yaziya gecirilmistir. Cevaplardan yola ¢ikarak olusturulan kodlar, belirlenen

temalar etrafinda toparlanip yorumlanmis ve tablolar halinde sunulmustur. Ogrenci goriisleri
belirtilirken etik ilkeler goz dniinde bulundurularak her bir 6grenci i¢in ‘O’ harfi kullanilmas,
numaralar alint1 sonuna eklenmistir. (Ornek: O8, 021...)

2.5. Uygulama Siireci

Arastirmanin nicel ve nitel siireci, Gazi Universitesi TOMER’de yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen B1 seviyesindeki 6grencilerle 2022-2023 6gretim yili bahar doneminde 26.12.2022-
18.02.2023 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin yiiriitiilmesi i¢in Oncelikle
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Alam1 Bilimsel Arastirma
ve Yaym Etigi Kurulunun 07.12.2022 tarihli ve E-70561447-050.01.04.-102454 sayil1 karar1
ile etik izin alinmig ve uygulamanin yapilacagi birimin merkez yoneticileri ile goriisiiliip
uygun giin ve saatler hakkinda bir planlama yapilmistir. Ardindan deney ve kontrol gruplari
belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde seckisiz ornekleme yontemi
kullanilmistir. Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarina ilgili basar1 testi ve 6lgek, on test
olarak iki oturumda uygulanmistir. Sonrasinda deney grubundaki 6grencilere akict okuma
stratejileri hakkinda 26-30 Aralik tarihleri arasinda bir hafta boyunca (3 toplanti= 120 dk)
bilgilendirme toplantilar1 yapilmis ve uygulama Ornekleri sunulmustur. Ayrica uygulamaya
gecilmeden 6nce dgrencilerin okuma hizlar dl¢iilmiis, iyi ve zayif okuyucular belirlenmistir.
Boylelikle akici okuma stratejileri uygulanirken gruplarin belirlenmesinde ve 6grencilerin
eslestirilmesinde bu oOl¢iim esas almmistir. Ardindan uygulama siirecine gecilmistir.
Uygulama siirecinde Gazi Universitesi Yabancilar igin Tiirkge B1 Orta Diizey ve Yedi Iklim
Tiirkge Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti B1 seviyesi ders kitaplarindaki metinler
kullanilmigtir. Uygulama siirecinde akict okuma stratejileri, deney grubuna alti hafta boyunca
(6x3=18 ders saati) her hafta farkli bir akict okuma stratejisi ele alinarak uygulanmistir. Altt
haftalik uygulamanin sonunda deney ve kontrol gruplarina on test olarak uygulanan basari
testi ve dlcek, son test olarak yeniden uygulanmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin
uygulamaya dair goriislerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

Uygulama siiresince kontrol grubundaki 6grencilere ise mevcut ders programi uygulanmistir.
Buna gore Ogrenciler, okuma etkinliklerinde yalnizca sesli ve sessiz okuma tekniklerini
kullanmiglardir. Bu grupta yapilan etkinliklerde metin 6nce 6gretmen tarafindan okunmus,
ardindan Ogrenciler tarafindan sesli ve sessiz okuma teknikleri kullanilarak yeniden
okunmugstur. Akici okuma etkinliklerinin uygulanma siirecine dair uygulama siireci su
sekildedir:
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Tablo 3

Uygulama Stireci

Deney ve kontrol grubunun

belirlenmesi Deney ve kontrol grubunun se¢kisiz 6rnekleme yontemiyle belirlenmesi

“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Yonelik

On testlerin uygulanmast Okudugunu Anlama Basari Testi” ve “Okuma Kaygis1 Olgegi nin on test
olarak uygulanmasi

Deney grubuna akic1 okuma hakkinda 6rneklerle bilgi verilmesi, iyi ve zayif

Uygulamaya hazirlik siireci okuyucularm belirlenmesi

Uygulama siireci Deney grubuna alt1 hafta boyunca akici okuma stratejilerinin uygulanmast
“Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Yonelik
Son testlerin uygulanmasi Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve “Okuma Kaygis1 Olgegi”nin son test

olarak uygulanmasi

Yar1 yapilandirilmig gériisme  Deney grubundaki 6grencilere “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”nun
formunun uygulanmasi uygulanmast

2.6. Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde 5 farkli istatistiksel analiz uygulanmis
(frekans, yiizde, kikare analizi, bagimsiz o6rneklemler icin t testi, bagimli 6rneklemler igin t
testi) ve uygulanan bu analizler bilgisayarda SPSS for Windows 22.00 istatistik paket
programi kullanilarak yapilmistir. Aragtirmada kullanilan istatistiksel yontemler su sekildedir:

Tablo 4

Arastirmada Kullanilan Istatistiksel Yontemler

Degerlendirilen Ozellikler Istatistiksel Yontem
Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin tanitici 6zelliklerinin Ki-kare Testi
karsilagtirilmasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin egitim Oncesi ve sonras1 on test ~ Bagimsiz 6rneklemler i¢in
ve son test degerlerinin karsilastirilmalari t testi

Deney grubundaki 6grencilerin egitim Oncesi ve sonrasi On test ve son test  Bagimli 6rneklemler igin
degerlerinin kendi i¢cinde karsilagtirilmalari t testi

Kontrol grubundaki 6grencilerin egitim dncesi ve sonrasi 6n test ve son Bagimli 6rneklemler i¢in
test degerlerinin kendi i¢inde karsilastirilmalari t testi

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerden elde edilen verilerin normal dagilima
uygunlugunu anlamak amaciyla yapilan analizlerin sonucunda, veri toplanan tiim testlerin
puanlarma iliskin Kolmogorov-Smirnov degerleri p>0,05 0©nem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgular uygulanan tiim testlerden toplanan verilerin normal dagilima
uydugunu gostermektedir.

Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Betimsel analizde
amag, gozlem ve goriisme dogrultusunda toplanan verilerin diizenli hale getirilmis ve
yorumlanmis bir sekilde okura sunulmasidir. Bu yontemde veriler genellikle 6nceden
tanimlanmis temalara gore kategorize edilir, sonrasinda bu verilere bagli bulgular 6zet haline
getirilip sunulur (Baltaci, 2019). igerik analizinde birbirine benzeyen verileri, belirli
kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi
bir bi¢cimde diizenlemek esastir. Bu dogrultuda igerik analizi, toplanan verilerin ayrintili
incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram, kategori ve temalara ulagsmay1 gerektirir. Igerik
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analizi, dort asamada gerceklestirilir: verilerin kodlanmasi, kod, kategori ve temalarin
bulunmasi, kod, kategori ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmast ve
yorumlanmasi (Miles ve Huberman, 1994; Yildirim ve Simsek, 2021).

Bu dogrultuda yiiriitilen bu siiregte ilk olarak veriler yaziya gegirilmis ve her goriisiin
anlattig1 ana fikir, kodlanip temalar olusturulmustur. Bu islem, bir siire sonra tekrar gozden
gecirilmis bu sekilde kodlar arasinda i¢ tutarliligr belirlemek amaglanmistir. Bunun yani sira
yapilan kodlama, farkli bir kodlayici tarafindan analiz edilmis ve dogrulugu onaylanmuistir.
Nitel bulgular1 degerlendirme siirecinde katilimci1 goriislerine dayali temalar olusturulurken
goriisler dogrudan alinti yapilmis ve temalar bu alintilarla desteklenmistir. Igerik analizi
sirasinda, katilimer kimliklerini gizlemek maksadiyla alfa numerik kodlama ydntemi tercih
edilmis ve her bir katilimciya bir harf ve kaginci goriisiilen kisi oldugunu belirten bir de say1
atanmstir. Ornegin: O1, 02, O5 gibi.

2.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerliligi ve giivenirligi saglamanin yolu, sonuca nasil ulasildiginin
ayrintili bir sekilde agiklanmasi ve uzman goriisiine basvurulmasidir (Yildinm ve Simsek,
2021). Bu dogrultuda arastirmanin giivenirligi i¢in kod, kategori ve tema belirleme islemi iki
ayr1 aragtirmaci tarafindan yapilmis, elde edilen sonuclar i¢cin de Miles ve Huberman’in
(1994) giivenirlik formiiliine bagvurulmustur: Sonu¢= [Gorlis birligi/(Gorlis birligi+Goriis
ayrilig1)x100]. Sonucun %70’in iizerinde olmasi arastirmanin giivenilirligini ortaya
koymaktadir. Bu arastirmada da iki arastirmaci arasindaki goriis birligi %100 olarak
hesaplanmustir.

3. Bulgular
3.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

3.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tamtica Ozelliklerinin
Karsilastiriimasi

Ogrencilerin tanitic1 6zellikleri agisindan karsilastirilmas ile ilgili bilgiler su sekildedir:
Tablo 5

Osrencilerin Tamtict Ozellikleri A¢isindan Karsilastirilmasi

Deney Kontrol 2
n % n % X b
18-23 yas 18 60,0 22 73,4
Yas 24-29 yas 8 26,7 4 13,3 1,73 42
30 yas ve iistii 4 13,3 4 13,3
. Kadin 16 53,3 15 50,0
Cinsiyet Erkek 14 467 15 500 06 79

Deney grubundaki dgrencilerin %60°1 18-23 yas araliginda, %26,7’si 24-29 yas araliginda,
%13,3’1 30 yas ve tizerindeki iken; kontrol grubundakilerin %73,4’ti 18-23 yas araliginda,
%13,3’t 24-29 yas arahiginda, %13,3’ti 30 yas ve iizerindedir. Aralarindaki fark ise
istatistiksel olarak p>0,05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Deney grubundaki Tiirkce
ogrenenlerin %53,3’14 kiz, % 46,7’si erkek; kontrol grubundaki 6grencilerin %50’si kiz,
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%50’si erkektir. Aralarindaki fark ise istatistiksel olarak p>0,05 6nem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur.

3.1.2. On Test Puanlarimin Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama beceri testinden aldiklar1 6n
test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Testi On Test
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubu (n=30)  Kontrol grubu (n=30)

X S.s X S.s t P

Okudugunu anlama becerisi 6n test 32,23 5,05 31,80 4,77 342 734

Tablo incelendiginde, deney grubundaki ogrencilerin okudugunu anlama beceri testinden
aldiklar1 on test puanlarinin aritmetik ortalamasi 32,23 iken kontrol grubundakilerin 31,80
olup On test puanlann arasindaki farkin p>0,05 Onem dilizeyinde anlamsiz oldugu
goriilmektedir (t=,342 p=,734). Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi On test puanlar1 agisindan aralarinda fark olmadig1 soylenebilir:

Grafik 1

Deney ve Kontrol Gruplarmmdaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi On Test
Puanlarinin Aritmetik Ortalamast
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Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin okuma kaygis1 Olceginden aldiklart 6n test
puanlarinin karsilagtirilmasi asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 7
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okuma Kaygisi Olcegi On Test Puanlarinin
Karsilastiriimast
Deney grubu (n=30)  Kontrol grubu (n=30) t
X Sss X S.s P
Okuma kaygisi dlcegi on test 50,97 9,58 41,73 12,53 3,207 ,002

Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okuma kaygisi dlgeginden aldiklart 6n
test puanlarinin aritmetik ortalamasi 50,97 ve kontrol grubundakilerin 41,73 olup 6n test
puanlart arasindaki farkin p<0,05 6nem diizeyinde kontrol grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=3,207 p=,002). Sonug¢ olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
okuma kaygist 6lgegi on test puanlari agisindan aralarinda kontrol grubu lehine fark oldugu
sOylenebilir. Bu durum kontrol grubu lehine oldugundan sonucun arastirmay: etkilemeyecegi
diistiniilmistiir.

Grafik 2

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okuma Kaygis1 Olgegi On Test Puanlarinin
Aritmetik Ortalamasi
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3.1.3. Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama beceri testinden aldiklar1 son
test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Testi Son Test
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubu (n=30)  Kontrol grubu (n=30)

X S.s X S.s t P

Okudugunu anlama becerisi son test 37,87 4,27 34,53 5,04 2,764 ,008

Tablo incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama beceri testinden
aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 37,87 ve kontrol grubundakilerin 34,53 olup
son test puanlari arasindaki farkin p<0,05 6nem diizeyinde deney grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=2,764 p=,008). Sonug olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde akici
okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki Ogrencilere verilen egitimin kontrol
grubunda kullanilan mevcut okuma stratejilerine (sesli ve sessiz okuma) gore daha fazla etkili
oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, akici okuma stratejilerinin deney grubunda yer alan
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirdigini gostermektedir:

Grafik 3

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Son Test
Puanlarinin Aritmetik Ortalamasi
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okuma kaygis1 6l¢eginden aldiklari son test
puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 9°da verilmistir:

Tablo 9
Deney ve Kontrol Gruplarmndaki Ogrencilerin Okuma Kaygisi Olgegi Son Test Puanlarinin
Karsilastiriimast
Deney grubu (n=30)  Kontrol grubu (n=30) i
X Sss X S.s P
Okuma kaygisi dlcegi son testi 36,77 8,24 44,77 14,65 -2,607 ,012

Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okuma kaygist dlgeginden aldiklar: son
test puanlariin aritmetik ortalamas: 36,77 ve kontrol grubundakilerin 44,77 olup son test
puanlar1 arasindaki farkin p<0,05 6nem diizeyinde deney grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=-2,607 p=,012). Sonu¢ olarak deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin
okuma kaygis1 6l¢eginden son test puanlari acisindan aralarinda deney grubu lehine fark
oldugu sdylenebilir:

Grafik 4

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okuma Kaygisi Olgegi On Test Puanlarinin
Aritmetik Ortalamasi
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3.1.4. Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirnlmasi

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrast oOkudugunu anlama beceri testi ve
okuma kaygis1 6lgeginden aldiklari puanlarinin karsilastiriimasi Tablo 10°da verilmistir:

Tablo 10

Deney Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Testi ve Okuma Kaygisi Olcegi
On Test ve Son Test Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

On Test (n=30) Son Test (n=30)
Deney Grubu < Ss 3 Ss t p
Okudugunu Anlama Beceri Testi 32,23 5,05 37,87 4,27 -12,562 ,001
Okuma Kaygisi Olcegi 50,97 9,58 36,77 8,24 14,049 ,001

Tablo incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin okudugunu anlama beceri testinden
aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 32,23 iken son test puanlarnin aritmetik
ortalamasi 37,87 olup On test ve son test puanlar1 arasindaki farkin p<0,05 6nem diizeyinde
son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (t=-12.562 p=,001). Deney grubundaki
ogrencilerin okuma kaygisi 6lgeginden aldiklar: 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 50,97
ve son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 36,77 olup On test ve son test puanlar1 arasindaki
farkin p<0,05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (t=14,049
p=,001). Sonug olarak deney grubundakilere uygulanan akici okuma stratejilerinin okudugunu
anlama becerisini gelistirirken okuma kaygisini azalttigi sdylenebilir (Grafik 5 ve Grafik 6).

3.1.5. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlariin Karsilastirilmasi

Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi okudugunu anlama beceri testi
ve okuma kaygisi 6l¢eginden aldiklart puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 11°de verilmistir:

Tablo 11

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Testi ve Okuma Kaygisi Olgegi
On Test ve Son Test Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

On Test (n=30) Son Test (n=30)
Kontrol grubu < Ss < Ss t p
Okudugunu Anlama Beceri Testi 31,80 4,77 34,53 5,04 -6,079 ,001
Okuma Kaygis1 Olcegi 41,73 12,53 4477 1465 2,606 014

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama beceri testinden
aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 31,80 iken son test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 34,53 olup On test ve son test puanlari arasindaki farkin p<0,05 6nem diizeyinde
son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (t=-6,079 p=,001). Tabloya gore kontrol
grubundaki Ogrencilerin okuma kaygis1 6lgeginden aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamast 41,73 ve son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 44,77 olup on test ve son test
puanlart arasindaki farkin p<0,05 Onem diizeyinde son test aleyhine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=2,606 p=,014). Sonug¢ olarak mevcut okuma stratejilerinin kullanildigi
kontrol grubundaki &grencilerin aldiklar1 egitim boyunca okudugunu anlama becerisi
gelisirken okuma kaygisinin arttig1 soylenebilir (BK. grafik 5 ve 6).
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Grafik 5

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Testi On Test- Son
Test Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar
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3.2. Nitel Verilere fliskin Bulgular

Calisma sonucunda nicel verileri nitel verilerle desteklemek i¢in akici okuma stratejilerinin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin uygulamaya dair goriislerini almak amaglanmustir.
Bunun i¢in yar yapilandirilmig goriismelere bagvurulmustur. Bu goriismeler, gontlliiliik
esasina dayali olarak deney grubundaki 30 6grenciyle gergeklestirilmistir. U¢ sorudan olusan
goriisme formundan elde edilen veriler, {i¢ baslik altinda toplanmistir. Bu dogrultuda veriler
once betimsel analize sonrasinda icerik analizine gore diizenlenerek kodlar ve temalar
belirlenmis, frekans ve yiizde analizleri yapilmistir. Ogrencilerin akici okuma stratejilerinden
duyulan memnuniyete iliskin goriisleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 12

Akict Okuma Stratejilerinden Duyulan Memnuniyete [iskin Goriisler

Tema Goriis/Kod f %
Okuma tiyatrosu ile sadece metni daha iyi anlamadim ayrica hemen
yeni kelimeleri kullanabildim ve arkadaslarimla eglendik. (012)
Eglenme Koro okuma stratejisi ¢ok eglenceliydi ¢iinkii farklr bir konu okuduk ve 15 %50
siiri ¢ok begendim. (014)
Koro okuma ve okuma tiyatrosu ¢ok eglenceliydi. (023)
Bu etkinlikler kendimi giivende hissettirdigi icin iyidir. (03)

E Giiven Bana insanlarla iletisim kurmak genellikle zor geliyor. Ama simdi 15 %50
= duyma ortamda daha giivenli hissediyorum ve kaygim azald1. (O7)
%’ Tiirkge ogrenmek ¢ok kolaylasti ve kendime olan giivenim artt. (012)
=] Okumay Bu stratejiler sayesinde okumam daha iyi oldu (O11).
listirm Okumak benim i¢in biraz daha kolaylasti. (27) 12 %40
gelistirme Okumak daha kolay oldu. (9)
Grup ¢calismasin sevdim. (027)
Is Birligi/  Bu teknik, ben ve arkadaslarim arasindaki iletisimi iyilestirdi. Is birligi
" 5  %16,6
Dayanisma yaptik. (O18)
Arkadaslarimla is birligi yapmay: sevdim. (018)
Baska biri ile okumayr sevmiyvorum. (024)
Uyum Arkadasim yavas okudugumu soyledi. Ona uyum saglamakta 4 %133
Problemi zorlandim.(023) '
;g Bana insanlarla iletigim kurmak zor geliyor. (012)
E‘E’ Herkesin oniinde okumaktan hoslanmiyorum. Bundan utantyorum.
= (014)
’§> Utangachk Akict okuma stratejileri bazen benim igin rahatsiz edici olabilir ¢iinkii 2 6.6
A cekiniyorum. (014)
Tekdiizelik Eko okuma. Anlamsiz tekrart sevmiyorum. (O7) 1 %3,3

Aragtirmada, akici okuma stratejilerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerine (n=30) “Akic1
okuma etkinliklerinden memnun kaldiniz mi1? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Buna gore
ogrenciler, genel olarak akici okuma stratejilerinden memnun kaldiklarini (n=24) ifade
etmislerdir. Ogrenciler sirastyla en fazla “eglenme (n=15), giiven duyma (n=15), okumay1
gelistirme (n=12), is birligi/ dayanisma (n=5)" temalarina yonelik cevaplar vermislerdir. Yani
ogrenciler bu gerekcelerle akici okuma stratejilerinden memnun kaldiklarini ifade etmislerdir.
Uygulamadan memnun olmayan 6grenci sayist ise 5’tir. Bu 6grenciler de uyum problemi
(n=4), utangaghk (n=2), tekdiizelik (n=1) gibi nedenlerle uygulamadan memnun
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kalmadiklarina yénelik goriis bildirmistir. Ogrencilerin akic1 okuma stratejilerinin zorluguna
iligkin goriisleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 13

Akict Okuma Stratejilerinin Zorluguna Iliskin Goriisler

Tema Goriis/Kod f %
Onceden hata yaparken endiselenirdim ama bu stratejilerle
birlikte hatalarin diizeltilmesi beni endigelendirmiyor. (O15)
Kaygiy1 Koro okuma éncesi heyecanlt ve kaygilyydim. Ama strateji 20 o
S 66,6
azaltma uygulanirken kaygim gitti. (013)
Bu stratejiler gercekten kaygimi azaltti ozellikle okuma tiyatrosu
macera gibi. (014)
Yonergeler acikti.(04)
Model olma Ogretmen iyi model oldu. (O13) 5 %16,6
Ogretmen iyi anlatti ve cogu kelimeleri anladim. (03)
Stk tekrarlar yaptik bu nedenle zorlanmadim. (O1)
Tekrar Tekrarla kolay oldu. (O4) 3 %10
Tekrarlar ile akict okuyorum onceden okuyamiyordum.(22)
Yankilayici /eko okumada arkadasimin telaffuzu kétiiydii. Bu
nedenle zorlandim. (0O16)
Uyumsuzluk En ¢ok okuma tiyatrosunda zorlandim. Arkadasimla ¢calismak 3 %10
zordu. (04)
Bazi arkadaglarla birlikte calismak kétii ve uyumsuz. (O7)
Bazen kelimeler ve ciimleler zor geliyor bana. Okumaya
baglamay: tercih etmiyorum. Arkadaslarimin éniinde okumaktan
Keyif keyif almadim, onlarin éniinde okumayr sevmiyorum. (O8) 3 %10
Okuma tiyatrosu stratejisinde ¢ok zorluk yasadim ¢iinkii bu
teknigin bilmedigim ¢ok anlami var. Keyif almadim. (O17)
Yiiksek sesle okumak iyi hissettirmedi. Kendimi giivende 1 0%3.3
hissetmedim. (O29) '

Zorlanmadim

Zorlandim

Giiven

Aragtirmada akic1 okuma stratejilerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerine “Akict okuma
stratejilerini  kullanirken en c¢ok hangi stratejide zorluk yasadiniz? Neden?” sorusu
sorulmustur. Tablo 13’e gore dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (n=25) bu stratejiler sayesinde
okuma sirasinda kaygi duymadiklart i¢in zorlanmadiklarini belirtmistir. Akic1 okuma
stratejilerinin kullanimiyla bu kaygi seviyesinin azaldigin1 da ifade etmislerdir. Bazilar ise
arkadasi ile uyum saglayamadigi (n=3), keyif almadig1 (n=3) ve kendini giivende hissetmedigi
i¢in (n=1) zorlandig1 goriisiinii bildirmistir. Ogrencilerin akici okuma stratejilerinin sagladig
faydalara iligkin gortisleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 14
Akict Okuma Stratejilerinin Sagladigi Faydalara Iliskin Goriisler

Tema Goriis/Kod f %
Okuma becerim gelisti. (O1)
Okumay1 Artik daha hizli ve giizel okuyorum. (06) ) 16 0453.3
gelistirme Bu stratejiler sayesinde ¢ok iyi okuyabilirim. (06) '

Daha iyi okumaya bagladim. (O19)
Metinle ilgili baska detaylar hakkinda konusmak konuyu anlamay
- kolaylastirdi. (O15)
Ol;l:li:r%]:nu . Tam metni anlayabildim. (09) 14 %46,6
Lyi telaffuz ogreniyorum ve deyim 6greniyorum ondan dolayt benim
Tiirk¢e anlamam kolaylasiyor. (O5)
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Koro okuma eglenceliydi. (016)

Egvl;E;)te“ Cegsitli metinleri okumak hosuma gitti. Eglendim. (O15) 12 %40
. Farkli okuma stratejilerini deniyoruz baska metotlar taniyoruz ve
gegirme dersler daha eglenceli oluyor. (O14)
Okuma tiyatrosu ¢iinkii bana insanlarla iletisim kurmak genelde zor
geliyor. Ama bu strateji sayesinde ben simdi kendime giiveniyorum.
Oz giiven (012) 11 %36,6

Birileri senin hatalarin diizeltirken sendeki hata yapma korkusu
gidiyor ve giivende hissediyorsun (O13)
Okuma sirasinda daha cesur hissettim. (017)
Telaffuzumuzu gelistirdik. (09)
Sesletim Telaffuz etmek daka kolay oldu. (O8) 9 %30
Tekrar okuyorum, kelimelere bakiyorum, bu telaffuz icin ¢ok iyi. (O3)
Diger insanlarla konusmak ve yeni insanlarla tamismak giizeldi. (06)
Sosyallesme Okuma tiyatrosu ¢iinkii grup ¢calismasini sevdigim icin. (027) 4 %13,3
Insanlart daha iyi anlayabiliriz ve konugabiliriz. (0O6)
Okuma sevgimi artirdi. (027)
Okuma Okuma ile Tiirk¢e 6grenmek tutkulu oluyor. Bu stratejilerle okumay
sevgisi daha ¢ok sevdim. (030)
Arkadaslarimla beraber okumay: sevdim. (021)

3 %10

Aragtirmada akic1 okuma stratejilerinin uygulandig1 deney grubu ogrencilerine “Akict okuma
stratejilerinin size ne gibi faydalar1 oldu? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 14’e goére
ogrencilerin tamami kullanilan akici okuma stratejilerinin faydali olduguna yonelik goriis
bildirmistir. Bu goriislere bakildiginda “okumay1 gelistirme (n=16), okudugunu anlama
(n=14), eglenceli vakit ge¢irme (n=12), 6z giiven (n=11), sesletim (n=9), sosyallesme (n=4),
okuma sevgisi (n=3)" temalarmin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu goriislere gore akici
okuma stratejilerinin 6grencilerin okuma, okudugunu anlama ve sesletim becerilerini
gelistirdigi sOylenebilir.

Gorlisme formundan elde edilen veriler biitiinciil olarak degerlendirildiginde, 6grenciler genel
olarak akici okuma stratejilerinin kullanimina yonelik olumlu goriis bildirmislerdir. Buna gore
ogrencilerin genel olarak akici okuma stratejilerinin kullamildig1 etkinlikleri eglenceli ve
faydali buldugu, bu stratejileri uygularken zorlanmadiklari, bu stratejiler sayesinde akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistigi, 6z giivenlerinin arttig1, okuma
kaygilarinin azaldigi, okuma sevgisinin arttig1 ve sosyallestikleri belirlenmistir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismada akici okuma stratejilerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut okuma
stratejilerinin uygulandig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi
gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi belirlenmeye c¢alisilmistir. Deney
ve kontrol grubunun son test sonuglarina bakildiginda, akicit okuma stratejilerinin (esli okuma,
yankilayici (eko) okuma, tekrarli okuma, okuma tiyatrolari, paylasarak okuma, koro okuma)
uygulandig1 deney grubunun okudugunu anlama basari testi puanlarinda kontrol grubuna gore
anlamli bir yiikselme oldugu, okuma kaygisi 6l¢egi puanlarinda ise deney grubu lehine
anlamli bir azalma oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar da akici okuma stratejilerinin Tirk¢eyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili oldugunu ve
okuma kaygisini azalttigin1 ortaya koymaktadir. Bir diger deyisle ¢alisma, Tiirkceyi yabanci
dil olarak 6grenenlere uygulanan akict okuma stratejilerinin okuma becerisini gelistirirken
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okuma kaygisini azalttigin1 gostermektedir. Alan yazinindaki bir¢cok calisma akici okuma
stratejilerinin 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerisine olumlu yonde etki
ettigini gostermektedir (Aktas, 2023; Arslan, 2023; Ciftgi, 2015; Demirci, 2019; Glingér,
2019).

Arslan (2023), Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrenciler ile birgok akici okuma
stratejisini igeren Akicilik Gelistirme Dersini (AGD) yiirtitmiistiir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin seviyelerine bakilmaksizin uygulanabilen bu dersin yabanci 6grencilerin akici
okuma becerilerini gelistirmek i¢in olumlu sonuglar dogurdugu belirlenmistir.

Bunun yani sira Aktas (2023), akict okuma stratejilerinden biri olan okuma tiyatrosunun
Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenenlerin okudugunu anlama becerisine ve okuma
motivasyonuna etkisini belirledigi ¢aligmasinda, benzer bir sonuca ulagsmistir. Buna gore
okuma tiyatrosunun Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen Bl diizeyindeki Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Benzer sekilde Giingdr (2019) calismasinda Al’den C1 seviyesine kadar Tiirk¢e 6grenenlerin
akic1 okuma becerilerini tespit etmeyi amacglamistir. Calismasinda 6grencilerin okuma hatalari
ve okuma hizlari ile anlama becerileri arasindaki iligkiye dikkat cekmistir. Calisma sonucunda
A2, Bl ve C1 diizeylerinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenenlerin sesli okuma hatalar: ile
okudugunu anlama becerileri arasinda, anlaml1 ve negatif yonde bir iliski oldugu saptanmistir.
Sesli okuma hizlar1 ile okudugunu anlama becerileri arasinda ise Al, A2, Bl ve CI
seviyelerinde pozitif yonde anlamli bir iliski saptanmustir.

Bunlarin disinda Cift¢ci (2015), yabanci dil olarak Tiirkce O6grenen A2 diizeyindeki
ogrencilerin tekrarli okuma yontemi araciligiyla okuma becerilerini gelistirmeyi amaclamistir.
Calisma sonucunda tekrarli okuma yontemi sayesinde 6grencilerin dogru sesletim ile ilgili
yasadiklar1 sorunlarda diisiis yasadiklari, aynt zamanda metinleri akict bir sekilde ve
noktalama isaretlerine dikkat ederek okuduklari belirlenmistir. Bunun yani sira okudugunu
anlama sorularina verdikleri yanitlar dogrultusunda aldiklar1 puanlarda yilikselme oldugunu
tespit etmistir.

Ayrica alan yazininda ana dilde akict okuma stratejilerinin okudugunu anlama becerisi
iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu gosteren bir¢ok caligmaya da rastlamak miimkiindiir
(Akyol, 2014; Asikcan, 2019; Bastug ve Akyol, 2012; Bastug ve Keskin, 2012; Cankal, 2018;
Kaman, 2012; Kanik Uysal, 2018; Keskin, 2012; Kodan ve Akyol, 2018; Kose, 2022; Yazici,
2019).

Aragtirma kapsaminda akict okuma stratejilerinin uygulandigr deney grubu ile mevcut ders
programinin uygulandigi kontrol grubu arasinda deneysel uygulama sonucunda okuma
kaygilart 6lgmek i¢in kullanilan 6lgegin puanlarinda kontrol grubu lehine bir farklilik tespit
edilmistir. Baska bir deyisle mevcut okuma stratejilerinin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin okuma kaygilar1 artmistir. Elde edilen bu sonug, akici okuma stratejilerinin
Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin okuma kaygisimi azalttigini ortaya koymaktadir.
flgili alan yazim incelendiginde akici okuma stratejilerinin dgrencilerin  okuma
motivasyonunu artirdigini ortaya koyan g¢aligmalara rastlamak miimkiindiir (Agustianingsih
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vd., 2023; Aktas, 2023; Al Qannubi vd., 2018; Asikcan, 2019; Cankal, 2018; Graves, 2008;
Kose, 2022; Triana, 2021; Yildiz, 2013).

Benzer sekilde Aktas (2023), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, okuma tiyatrosunun
okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini incelemistir. Calismadan elde
ettigi verilere gore okuma tiyatrosunun deney grubundaki 6grencilerin okuma motivasyonlari
iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu belirlemistir.

Ana dili 6gretiminde yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise Cankal (2018), dordiincii sinif
Tiirkce derslerinde akict okuma stratejilerinin deney grubundaki Ogrencilerin okuma
motivasyonlari iizerinde pozitif bir etki yarattigini tespit etmistir.

Bu caligmalar biitiinclil olarak degerlendirildiginde akici okuma stratejilerinin okuma
motivasyonunu artirdigini sdylemek miimkiindiir.

Bu calismada deneysel islem sonucunda dgrencilerin ¢ogu akici okuma stratejileri ile ilgili
olumlu goriis bildirmislerdir. Ogrenciler; bu stratejilerin okuduklar1 metinleri daha iyi
anlamalarina, sozciikleri daha iyi telaffuz etmelerine, akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelismesine katki sagladigina yonelik goriis bildirmislerdir. Buna ek olarak
ogrenciler; bu stratejiler sayesinde sosyallestiklerine, 6z glivenlerinin arttigina, arkadaslari ile
is birligi ve uyum i¢inde calistiklarina, eglenceli vakit gegirdiklerine de deginmislerdir. Bu
sonug ilgili alan yazinindaki bir¢ok arastirma sonucu ile de ortiismektedir (Aktas, 2023;
Arslan, 2023; Asikcan, 2019; Cankal, 2018; Kose, 2022; Suggs, 2019). Buna goére Arslan
(2023), yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerle birden fazla akici okuma yontemini
barindiran, aynt anda tiim simifa uygulanabilen ve egitim programlarina kolayca entegre
edilebilen bir Akicilik Gelistirme Dersi yiiriitmiistiir. Calismanin sonucunda 6grenciler, bu
derste yapilan okuma egitiminden memnun kaldiklarini, bu derslerin dogru okumayi ve
okuma hizin1 gelistirdigini bunun yani sira prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini
de olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Aktas’in (2023) yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenenlerle yaptigir yari yapilandirilmis gorlismelerden elde ettigi verilere gore,
okuma tiyatrosunun okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi, hizli okumay:1 sagladigi,
okuma hatalarini azalttigi, telaffuzu gelistirdigi belirlenmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda 6grenciler; akici okuma stratejilerinin eglenceli, rahatlatici ve
sosyallestirici nitelikte oldugunu ayrica kaygiy1 azalttigini, 6z giiveni gelistirdigini ve okuma
sevgisini artirdigini da dile getirmislerdir. Bu sonuglara benzer sekilde Arslan (2023), Akicilik
Gelistirme Dersi’ne (AGD) gore yapilan okuma derslerinde 6grencilerin bazilarinin AGD’yi
arada sikict olarak adlandirmasina karsin genellikle olumlu goériise sahip olduklarini
bildirmistir. Ogrenciler, okuma motivasyonlarinda ve okuma isteklerinde artis olduguna dair
goriis bildirmislerdir. Aktas (2023), Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde okuma
tiyatrosunun okudugunu anlama ile okuma motivasyonuna etkisini inceledigi ¢alismasinda,
ogrencilerin eglenceli vakit gegirdiklerine ve okuma motivasyonlarinin arttigina dair olumlu
goriis bildirdiklerini ifade etmistir. Diger yandan Cankal (2018), ana dili olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilan akici okuma stratejileri hakkinda Ogrencilerin olumlu  goriis
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bildirdiklerini belirtmistir. Goriigler o6grencilerin bu etkinliklerden zevk aldiklarina ve
sosyallestiklerine yoneliktir.

Bu ¢alismada ortaya ¢ikan bir diger goriis ise okuma tiyatrosu ve koro okuma stratejilerinin
diger stratejilere gore daha fazla begenildigidir. Bu iki strateji 6grenciler tarafindan eglenceli
bulunmustur. Alan yazininda da bazi ¢alismalarin sonuglar1 (Aktas, 2023; Asikcan, 2019;
Cankal, 2018; Kose, 2022, Suggs, 2019) bu bulguyu destekler niteliktedir.

Buna karsin okuma stratejileri ile ilgili baz1 6grencilerin olumsuz goriis bildirdikleri de tespit
edilmistir. Bu dogrultuda uygulanan stratejilerin baz1 6grenciler tarafindan begenilmedigi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu da farkli stratejilerin uygulanmasinin bireysel farkliliklar agisindan da
yararli oldugunu gostermektedir (Arslan, 2023). Ilgili alan yazininda da benzer sonuglara
rastlamak miimkiindiir (Aktas, 2023; Arslan, 2023; Cankal, 2018; Graves, 2008).

Tiim caligmalarin sonuglari biitlinciil olarak degerlendirildiginde akici okuma stratejilerinin
yabanci dil 6gretiminde okudugunu anlama becerisine ve okuma kaygisina olumlu yonde bir
katki sagladigi ifade edilebilir.

Ogretmenlere ve uygulayicilara yonelik oneriler su sekildedir:

e Tiirkceyl yabanci dil olarak Ogrenenlerin okuma kaygilarinin azaltilabilmesi ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla derslerde akici okuma
stratejilerinin kullanimina daha fazla yer verilebilir.

e Akici okuma stratejilerinin her seviyede rahatlikla kullanilabilmesi i¢in farkl tiirde
metinlere ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyaca yonelik metinler, 6gretmenler tarafindan
derlenebilir ya da hazirlanabilir.

e Arastirmacilara yonelik oneriler:

e llgili alan yazini incelendiginde, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde akici
okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢ok az sayida ¢alismaya rastlanmustir.
Bu dogrultuda Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin akict okuma ve okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesine yonelik daha fazla ¢calisma yapilabilir.

e Bu calisma, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki &grencilerle
yuriitiilmiistiir. Farkli seviyelerde Tiirkge 6grenenler i¢in akict okuma stratejilerinin
etkisinin ortaya konacagi deneysel calismalar yapilabilir.

e Bu calismada, akic1 okuma stratejileri biitiinciil olarak ele alinmis ve buna yonelik
bir deneysel siire¢ tasarlanmistir. Bunun haricinde her bir akici okuma stratejisinin
tek tek ele alindig1 caligmalar yiiriitiilebilir. Bu sayede kullanilan akici okuma
stratejilerinin hangisinin daha etkili oldugu tespit edilebilir.

e Bu calismada, akic1 okuma stratejilerinin okudugunu anlama becerisine ve okuma
kaygisina etkisini incelemek amaglanmistir. Farkli calismalarda akict okuma
stratejilerinin akict okuma, okuma 6z yeterlik algis1 ve okuma motivasyonu
tizerindeki etkisini inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

e Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin akici okuma becerileri ile prozodik okuma
ve konusma becerileri arasinda iliskinin ortaya kondugu betimsel arastirmalar
yapilabilir.



m Selvi Karakus / Elif Aktas @ 304

Yoneticilere yonelik oneriler su sekildedir:

e Tiirk¢ceyi yabanci dil olarak 6gretenlerin akici okuma becerisi ile ilgili farkindalik
ve bilgi diizeylerinin artirilmasi i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

e Dil 6gretim merkezlerinde akic1 okumay1 gelistirmek icin akicilik dersleri programa
eklenebilir.
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Extended Abstract

In teaching Turkish as a foreign language, reading is one of the receptive language skills and
is a learning area that individuals use throughout their life. Fluent reading is a higher level of
reading and has an important role in the individual's ability to derive meaning from what they
read. Individuals who cannot read fluently fail to make sense of what they read. In this study,
it was aimed to reveal the effects of fluent reading strategies (shared reading, echo reading,
reading theater, repeated reading, paired reading and choral reading) on the reading
comprehension skills and reading anxiety of those learning Turkish as a foreign language at
B1 level. In addition, it was also aimed to obtain the opinions of the students in the
experimental group regarding the application within the scope of the study. In this direction,
the problem sentence of the study was expressed as "What is the effect of fluent reading
strategies on reading comprehension skills and reading anxiety in teaching Turkish as a
foreign language?"

In the research, a mixed design, which means combining qualitative and quantitative data in a
single study, was preferred (Johnson ve Christensen, 2004). The study group of the research
consists of 60 students at B1 level who are learning Turkish as a foreign language in the 2022-
2023 academic year at Gazi University TOMER (Experimental Group = 30, Control Group =
30). The study group was determined by the convenience case sampling technique. ‘Reading
Comprehension Achievement Test for Level B Students Learning Turkish as a Foreign
Language’ (Altunkaya, 2015), ‘Reading Anxiety Scale for Learners of Turkish as a Foreign
Language’ (Altunkaya, 2015), and a semi-structured interview form were used as data
collection tools. In the analysis of the quantitative data obtained from the research, 5 different
statistical analyses were applied (frequency, percentage, chi-square analysis, t-test for
independent samples, t-test for dependent samples) and these analyses were performed on the
computer using the SPSS for Windows 22.00 statistical package program. In the analysis of
qualitative data, descriptive analysis and content analysis were used.

In this study, it was determined whether there was a significant difference between the pre-
and post-application groups of the students in the experimental group where fluent reading
strategies were applied and the control group where current reading strategies were applied.
When the post-test results of the experimental and control groups were examined, it was seen
that there was a significant increase in the reading comprehension achievement test scores of
the experimental group where fluent reading strategies (paired reading, echo reading, repeated
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reading, reading theaters, shared reading, choral reading) were applied compared to the
control group, and there was a significant difference in the reading anxiety scale scores in
favor of the experimental group. These results also reveal that fluent reading strategies are
effective on the reading comprehension skills of those learning Turkish as a foreign language
and reduce reading anxiety. This result reveals that fluent reading strategies have a positive
effect on reading comprehension skills and reading anxiety. Many studies in the literature
show that fluent reading strategies have a positive effect on students' fluent reading and
reading comprehension skills (Aktas, 2023; Arslan, 2023; Ciftgi, 2015; Demirci, 2019;
Glingor, 2019).

In this study, as a result of the experimental process, most of the students expressed positive
views about fluent reading strategies. The students stated that these strategies helped them
understand the texts they read better, pronounce the words better, and improve their fluent
reading and reading comprehension skills. In addition, the students stated that they socialized,
their self-confidence increased, they worked in cooperation and harmony with their friends,
and they had fun thanks to these strategies.

This result is also consistent with many research results in the relevant literature (Aktas, 2023;
Arslan, 2023; Asikcan, 2019; Cankal, 2018; Kose, 2022; Suggs, 2019). As a result of the
research, it was suggested that fluent reading strategies should be used more in classes in
order to reduce the reading anxiety of those learning Turkish as a foreign language and to
improve their reading comprehension skills. This study was conducted with students at B1
level who are learning Turkish as a foreign language. Experimental studies can be conducted
to reveal the effects of fluent reading strategies for those learning Turkish at different levels.
In this study, fluent reading strategies were considered holistically and an experimental
process was designed for this purpose. In addition, studies can be conducted in which each
fluent reading strategy is considered individually. In this way, it can be determined which of
the fluent reading strategies used is more effective.



