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Bir dili 6grenme amaglar1 arasinda en oncelikli olani, o dil aracilifiyla
iletisimi saglamaktir. iletisimde gerekli olan temel yeterlikler dinleme-
anlama ve konusma-anlatmadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
konusma becerisinin kazandirilmas: siirecinde gelencksel yontem ve
tekniklerin kullanildigi goriilmektedir. Bunun sonucu olarak da 6grenme
stireclerinde 6grencilerin yeteri kadar aktiflesmesini saglayacak etkinlikler
uygulanamamaktadir. Bu nedenle Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
cagdas yontemler tercih edilmesi yaninda temel dil becerilerini gelistirecek
uygulamali etkinliklere yer verilmesi de 6nemlidir. Bu arastirmada Tiirkgenin
yabanct dil olarak dgretiminde drama ydnteminin dgrencilerin akict konugma
becerileri iizerindeki roliinii tespit etmek amaclanmustir. Arastirma, nitel
aragtirma yaklagimi ¢ergevesinde eylem arastirmasi deseniyle desenlenmistir.
Arastirma, Erzincan ili Merkez ilgesi Tiitkce ve Yabanci Dil Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi’'nde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
katilimcilar aragtirmaci, yabanci uyruklu 6grenciler ve gecerlik komitesinden
olugsmaktadir. Arastirmanin verileri gozlem, goriisme, arastirmaci giinliigii ve
video kayitlariyla elde edilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin sonunda, Tirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde drama yonteminin akict konusma becerisi kazanilmasinda
onemli etkisinin oldugu ve hedef kitlenin iletisim becerisi iizerinde olumlu
degisiklikler meydana getirdigi gorilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Akici konugma, drama yontemi, Tiirkgenin yabanci
dil olarak 6gretimi.

THE ROLE OF DRAMA METHOD IN SPEAKING FLUENCY IN
TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract

The highest priority of language learning goals is to communicate through
that language. The basic competencies required in communication are
listening-comprehension and speaking-expression. Traditional methods and
techniques are seen to be used in the acquisition process of speaking skills in
teaching Turkish as a foreign language. As a result, activities that enable
students to become sufficiently active during the learning process cannot be
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implemented. For this reason, it is also important to include contemporary
methods in teaching Turkish as a foreign language, as well as practical
activities to improve basic language skills. In this research, it was aimed to
determine the role of drama method on the fluency skills of students in
teaching Turkish as a foreign language. The research was designed with the
concept of action research in the framework of qualitative research approach.
It was carried out at language teaching center called ‘Turkish and Foreign
Language Teaching Application and Research Center’ in Erzincan.
Participants were a researcher, foreign students and a committee to check the
validity. The data of the study were obtained by observation, interview,
researcher's diary, and video recordings. The obtained data were analyzed by
using descriptive analysis and content analysis. At the end of the research, it
was seen that in teaching Turkish as a foreign language, drama method had
an important effect in acquiring fluency skills, and it produced positive
changes in the communication skill of the target group.

Keywords: Speaking fluency, drama method, teaching Turkish as a
foreign language.

1.Giris

“Konusma genel olarak duygu ve dislincelerin so6zlii olarak aktarilmasina
denilmektedir. Insanlarin cevresiyle etkilesim kurmasimin en etkili yoludur. Bu yolla gbriis,
diisiince, duygu ve sorunlar baskalarma aktarilarak paylasiimaktadir” (Giines, 2014: 105). Insan
kendini en ¢ok konusarak ifade edebilmektedir. Anlatma becerilerinden olan yazma becerisine
gore konusma becerisi daha pratik ve daha etkilidir. Clinkii bu beceride yiiz ylize etkilesim s6z
konusudur. Dinleme becerisinin etkisiyle kazanilan konusma becerisi, okul ¢agina kadar insanin
kendini ifade edebilecegi tek anlatma becerisidir. Dogan (2009: 187) konusma becerisinin
onemini, “konusma becerisi; insani1 insan yapan en belirleyici unsurlardan biridir. insan,
dogustan getirdigi bu yetisini i¢inde bulundugu toplumun diline goére sekillendirir ve bir 6miir
boyu kullanir” sozleriyle ifade etmektedir. Konusma yetenegi dinleme becerisinin etkisiyle
sonradan kazanilmig olsa da dogru ve etkili konusmak egitim isteyen bir siirectir. Bu sebeple
bireylere konusma 6gretimi yapilmaktadir. Yilmaz ve Yakar’a (2015) gore diisiince ve hayalleri
mubhatabina aktarmanin bir vesilesi olan konugsma, en ¢ok kullanilan, buna ragmen en ¢ok sikint1
yasanilan dil becerilerinden biridir. Yabanci dil boyutunda bakildigi zaman da konusma

becerisinin gelistirilmesi énemli sorunlardan bir tanesi olarak goriilmektedir.

“Yabanci1 dil &gretiminde duygu, diisiincelerin akici ve anlasilir bir sekilde ifade
edilebilmesi gramer kurallarindan daha fazlasini; dil bilgisi yeterligi, ortama uyum saglama
yeterligi, hitap etme yeterligi, sosyolengiiistik yeterlik gerektirir” (Shumin 2002, akt. Giin,
2015: 16). Bunlar1 saglamak da konusma becerisinin gelistirilmesiyle miimkiin olabilmektedir.
Yabanci dil 6grenen kisinin kendini s6zli olarak ifade edebilmesi 6nemli olarak goriilmektedir.
Bunu da yapabilmenin yolu pratik yapmaktan ge¢mektedir. Eger yabanci bir dili 6grenen kisinin

pratik yapma imkani yoksa konugma becerisinin gelismesi gliglesmektedir. Polat (2002) yillarca

TPEF
Uluslararas Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 7/1 2018 s. 431-446, TURKIYE



433 Bilal Ferhat KARADAG — Ali GOCER

yabanci dil 6grenen cogu insanin “Bunca yil emek harcadiktan sonra yabanci arkadasimla
lokantada yemek yerken ‘Tuzu uzatir misin?’ diyemedim.” dediklerini aktararak konusma
becerisinin insanlar tarafindan zor kazanildigini belirtmistir. Koksal ve Dag Pestil (2014) bir
metni gorerek okumak, seslendirilen metinleri veya konusmalar1 dinlemek ya da 6grenilmek
istenen dilde kagida birkac climle yazmanin, insan1 6grenilen dili beyin ve dil siizgecinden

gecirerek sozcliklere dokmek kadar zorlamayacagini belirtmislerdir.

Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de konugma becerisi kendisine 6nemli bir yer
bulmaktadir. Ciinkii bir dili biliyor olmanin 6l¢iitlerinden biri de o dili dogru ve akic1 bir sekilde
konusabilmektir. “Bu nedenle dil dgretiminde konugma becerisinin kazandirilmasi siirecinde
asil amag, dil 6grenen kisilerin o dilde duygu ve diisiincelerini dogru ve akici bir sekilde ifade
edebilmelerini saglamaktir” (Boylu ve Cangal, 2015: 350). Yani kisi 6grendigi Tiirkgeyi giinliik
hayatinda dogru ve akici bir sekilde konusamazsa problemlerle karsilagabilmektedir. Ciinkii dil
dgrenen kisi normal hayatta sinif ortamindan farkli olarak yapay bir ortamdan uzaktir. Iletisime
girdigi kisilere kendini etkili bir sekilde ifade edebilmesi i¢in normal bir konusma temposuna
ulagsmas1 gerekmektedir. Bahsi gecen akici konusma Fidan’in (2016: 135) belirttigi gibi
Ogrencinin yabanci dilde uzun diisiinme araliklar1 vermeden, belirli bir hizda, duraklamadan ve
konuya uygun sdzel iiretimde bulunabilmesidir. Bu akici konusmay1 saglayabilmek igin
ogrenciye farkli yontem ve teknikler uygulamak gerekmektedir. Klasik yontem ve teknikler
Ogrencinin gramer boyutunu gelistirirken pratik boyutunda eksik kalmaktadir. Thornbury (2005)
akic1 konusmanin oniindeki engellerden bahsederken farkli tekniklerle beraber kelime bilgisinin
yetersizligine de isaret etmistir. Buna 6rnek olarak da bir 6grencinin “Kelimeleri bulamiyorum.
Her zaman aynmi ciimle kaliplarin1 kullanmiyorum.” ifadesini 6rnek gostermistir. Yani akict
konugmanin gerceklesebilmesi i¢cin hem bol bol pratife hem de yeterli miktarda kelime
dagarcigina sahip olmak gerekmektedir. “Fakat Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde
genellikle 6gretmen merkezli ve dil bilgisi odakli geleneksel teknikler kullanildig: i¢in dilin en
onemli islevlerinden biri olan iletisimsel boyut g6z ardi edilebilmektedir” (Tiim, 2010: 1898).
Bu yiizden hedef dili 6grenen kisi her ne kadar gramer olarak st seviyelere gelse de bu gramer
bilgisini uygulamaya dékme konusunda sikint1 yasamaya devam edebilmektedir. Bunun igin de
iletisimsel beceriyi artirarak akicit konusmay1 gergeklestirmek i¢in farkli yontem ve tekniklere
ihtiyag duyulabilmektedir. Drama yonteminin de yapisi itibariyle bahsedilen durumlari

gergeklestirmede 6nemli bir yerinin oldugu diisiiniilmektedir.

Drama, alisilagelmis egitim tarzindan siyrilan ve kendine has oOzellikleri olan bir
yontemdir. Aslinda drama eski ¢aglardan beri kullanilmakta olup bir dili hem 6grenmede hem

de dilin ait oldugu kiiltiirii tamimada Onemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii drama “sadece
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ogrencilerin bagka kimlige biirtinerek dil iiretmelerine imkan saglamayip 6grencilerin sosyal,
zihinsel ve dilbilimsel gelisimine de yardimci olmakla birlikte hareket etme sorumlulugunu da
gelistirerek dil ve kiiltiire olan duyumsal farkindaliklarini artirmaktadir.” (Tiim, 2010: 1899).
Boylelikle 6grenci hem baska birinin kimligine biiriinerek rahat hareket etme olanagina
kavusurken hem de hedef dile ait incelikleri de kavramaktadir. Unver’e (2002) gore dramaya
estetik goriis ve yaraticiligr gelistirebilme, elestirel diisiinmeyi gelistirebilme, sosyal gelisimi
saglayabilme, karar verebilme yetenegini gelistirebilme, dil ve iletisim becerilerini
gelistirebilme gibi amaglar yiiklenmistir (akt. Geng, 2014: 296). Bu bahsedilen durumlardan
Otlirli drama yonteminin egitim siirecinde kullanilmasi gerekmektedir. Ciinkii drama bir nevi
eylem odakli yontem oldugu i¢in giinlilk hayatin simif ortamina uyarlanabilmesine firsat
tanmimaktadir. Adigiizel (2017)’ye gore de drama dogrudan dogruya yasamak oldugu igin giinliik
hayatta yer alabilecek karsilikli konusmalarin sinif ortaminda canlandirilmasi hem 6grencinin
kelime haznesini genisletirken hem de akici bir sekilde konusabilmesi igin katkilar
saglayacaktir. Bunun yaninda drama, “6grencinin kendi kendine problem ¢ézmesine yardimci
olur. Iletisim kurma yetenegini gelistirir. Ozgiiven arttiric1 dzelligi de olan drama, ifadeyi
giiclendirmede de kullanilabilir. Bilgi ve kiiltiir aktarma araci olarak drama, 6greticinin
basvuracagi oOnemli yoOntemlerin basinda gelir. En Onemlisi hi¢ siiphesiz dil pratigini
gelistirmesidir. Akici konusmay1 ve dogru telaffuzu saglar” (Ugak ve Gokeii, 2015: 225). Tiim
bunlara ek olarak drama yonteminin egitimde kullanilmasinin, 6grencilerin karmasik olaylari
¢ok rahat anlamasini ve dikkat, algilama ve yorumlama gibi iletisim yeteneklerini geligtirmesi
gibi faydalar1 da bulunmaktadir (Kara, 2010). Dogal olarak bir biitiin haliyle drama, 6grencilerin
konugma becerilerinin gelistirilmesinde yararlanilabilecek yontemlerden birisidir. Ciinkii gerek
rahat iletisim ortam1 saglamasi gerekse de 0grencilere 6zgiliven kazandirmasi konusma becerisi
i¢in bir 6nem arz etmektedir. Kendini rahat ve kisitlanmis hisseden birey haliyle konusurken
duraklamalar ve ¢ekingenlikler yasayacaktir. Bu sorunlarinin dniine gegebilmek i¢in de “drama

yontemi konusma egitiminde rahatlikla kullanilabilecek bir yontemdir” (Kara, 2009: 159).

Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde drama yontemiyle ilgili ¢ok sayida ¢alisma
yapilmigtir. Bunlar arasinda Tim (2010)’un calismasina deginmek gerekir. Tiim, drama
yonteminin Tirkgenin yabanci dil olarak &gretimi siirecinde kullanilmasinin bilgilerini
hatirlamalarint ve dili daha ileri diizeyde kullanmalarini saglama konusunda o6grencileri
giidiiledigini aktarmis ve etkili iletisimin yiizeysel dilbilgisi hatalarindan ¢ok her bir sosyo-
kiiltiirel baglam igerisinde gecerli olan konugsmayla gerceklesebilecegini ifade etmistir.
Sivrioglu’'nun (2014) yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yaratici drama tekniklerinin
kullaniminin 6grenenlerin konugma becerilerinin gelisimine nasil etki ettigini ortaya koymak

amaciyla yaptigi tez ¢aligmasinda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin kendilerini rahatca
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ifade edebilmeleri ve iletisim kurabilmelerinin 6nemine deginerek cesitli drama tekniklerinin
siif igerisinde kullanilmasinin sinif igerisinde saglikli bir iletisim ortami yarattigini belirtmistir.
Maden (2010) yukarida deginilen c¢alismalardan farkli olarak drama yonteminin Tiirkce
Ogretiminde kullaniminin gerekgeleri ve faydalar1 {izerinde durdugu bir ¢alisma yapmustir.
Maden bu calismada, elestirel diisiinen ve diislindiiklerini acik, anlasilabilir bir ifadeyle
anlatabilen ana dili bilincine sahip bireyler yetistirilmesinin amaglanmasinda drama yonteminin

kullanilmasinin gerekli oldugunu ifade etmistir.

Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrenciler iizerinde yiiriitiilmiis bu caligmanin
ogrencilerin akici konugmalar1 {izerindeki etkisi konusunda alanyazina katki verebilecegi
disiiniilmektedir. Bu amagla ¢aligmada, Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde dramanin
akic1 konusma iizerindeki roliiniin gozlem, Ggrenci goriisleri ve video kayitlar1 yoluyla

belirlenmesine ¢alisilmigtir.
2.Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, nitel arastirma g¢ercevesinde etkilesimli desen olan eylem arastirmasi
deseniyle gerceklestirilmistir. “Eylem arastirmasi uygulamada ortaya c¢ikan sorunlarin
anlasilmasina ve ¢oziilmesine yonelik olarak uygulayicilarin tek baslarina ya da bir aragtirmact
ile birlikte uygulama siirecini ¢alismalarini igerir” (Yildirim ve Simsek, 2011: 78). Arastirma

deseni olarak eylem aragtirmasinin belirlenmesinde;

1. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi ortamlarda drama yonteminin akicit konugma

tizerindeki roliinii belirleme ¢abasi,

2. Eylem arastirmalarindaki esnek yaklasim sayesinde arastirmacinin siirece dahil

olmas1 ve veriye yakin olmasi, boylelikle de arastirmaciya katilimer rol firsati tanimast,
3. Arastirmaciya ayni zamanda uygulayici rolii ve firsati sunmasi etkili olmustur.
2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin  katilimeilar, Erzincan Universitesi biinyesinde bulunan Tiirkce ve
Yabanct Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi Miidiirliigii binasinda Tiirkge
ogrenmekte olan 15 yabanci uyruklu 6grenci, gegerlik komitesi ve arastirmacidan olugmaktadir.
Aragtirmanin katilimcilari, amagli 6rnekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir durum
orneklemesine gore belirlenmistir. “Bu Ornekleme yontemi, arastirmaya hiz ve pratiklik

kazandirmasi, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi olmasi ve aragtirmacinin diger érnekleme
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yontemlerini kullanma olasiliginin bulunmadigi durumlarda kullanilmas1” (Yildirim ve Simsek,

2011: 112) gibi durumlarda sagladig1 imkanlardan dolayi tercih edilmistir.

Tablo 1. Katilimcilar hakkindaki bilgiler

Katihmcinmin Mensup Oldugu Ulke Katilimer Sayisi Dil Seviyesi
Suriye 9 B1
Moritanya 2 B1
Fildisi Sahilleri 1 B1
fran 1 B1
Tiirkmenistan 2 Bl

Bilindigi gibi nitel arastirmalarda arastirmacilar anketler lizerinden analizler yapan ya
da siirece dahil olmadan veri toplamaya c¢alisan kisiler degildir. Aksine eylem arastirmalarinda
arastirmaci her zaman siirecin icerisinde yer almaktadir. Eylem arastirmalar1 bizzat uygulayict
tarafindan gerceklestirilebilir. Bundan dolay1 da arastirmaci dogrudan arastirma ortaminda yer

almis ve diger katilimcilarla ayn1 ortami1 paylasarak ¢alisma grubunun bir parcasi olmustur.

“Eylem arastirmalarina arastirmaci yanliligin karismasi olasiligi ¢ok yiiksektir. Bu
nedenle arastirmanin planlanmasi, yliriitiilmesi, verilerin toplanmasi, calisma grubunun
belirlenmesi, varsa deneysel islemlerin yiiriitiilmesi, verilerin ¢oziimlenmesi vb. tiim agamalarda
uzmanlardan goriis almak arastirmanin tutarli ve amacina uygun olarak yiiriitiilmesine katki
saglayacaktir” (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgin vd. 2014: 259). Bu sebeplerden o6tiirii
aragtirmanin uygulama siiresi boyunca hazirlanan etkinlikleri kontrol etmek, etkinlikler
hakkinda goriis bildirmek, etkinliklerin uygulamalarindan sonra yeni fikirler iretmek
maksadiyla alaninda uzman ii¢ kisi gecerlik komitesinde yer almistir. Aragtirma Oncesi ve
aragtirma siireci boyunca gecerlik komitesiyle toplantilar yapilmis, hazirlanan etkinlikler ve
uygulamalar gegerlik komitesine sunulmus ve uygulamalarda karsilagilan durumlar ve yasanilan
sikintilar dile getirilmistir. Komite iiyeleri, kendilerine sunulan video kaydi ve dokiimanlardan
yola ¢ikarak c¢esitli oneriler dile getirmis ve bu 6neriler dogrultusunda uygulamalarda gerekli

degisiklikler yapilmistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi ve Eylem Arastirmasi Siireci
2.3.1. Eylem Arastirmasi Siireci

“Eylem aragtirmast siireci, bir problemin farkina varilmasiyla baslamaktadir. Problemin
varlig1, uygulayici veya arastirmaciyi rahatsiz etmektedir” (Tabak, 2013: 40). Eylem arastirmasi

stireci Oncelikle bir problemin belirlenmesiyle baslayip daha sonra bu problemi ¢6zmek igin
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cesitli Oneriler ve c¢ozimlerin gelistirilmesidir. Gelistirilen ¢oziimler etkinlikler yoluyla

uygulamaya konularak problemin ¢ézliimii gerceklestirilmek istenmektedir.

Yildirim ve Simsek (2011) eylem arastirmasi siirecinin gergeklestigi basamaklar1 soyle
siralar: (la) Arastirma problemine karar verme (1b) Eylem Arastirmasi sorularint belirleme
(2a) Veri toplama (2b) Alanyazin taramast (3) Veri analizi ve yorum (4a) Eylem/Uygulama
plam  gelistirme (4b) Izleme plani gelistirme (5a) Eylem plammn uygulanmasi (5b)
Uygulamanin izlenmesi (6a) Uygulamamn analizi ve degerlendirme (6b) Yeni eylem plan

hazirlama (5.298-305). Bu ¢alismada da bahsi gegen eylem basamaklari takip edilmistir.

Arastirma problemine karar verme basamaginda gerek arastirmaci gozlemleri ve
gerekse de diger okutmanlarla yapilan beyin firtinalar1 sonucunda 6grencilerin akici konusma
hususunda sikinti yasadigi belirlenmistir. Eylem arastirmasi sorularini belirleme basamaginda
ise dramanin akict konugma iizerindeki roliinii belirleyebilmek i¢in “Arastirma icin hangi diizey
dil simifi secilmeli, Drama etkinlikleri planlanirken nelere dikkat edilecek?” tarzinda sorular
sorulmustur. Toplanan verilerin niteligini artirmak i¢in veri toplama basamaginda gesitli veri
toplama araglarindan faydalanilmig; alanyazin taramasi basamaginda ise veri toplamaya
baslamadan 6nce alanyazin taramasi Ve sonuglarin ve verilerin raporlastirilmasi asamasinda
alanyazin taramasi yapilmstir. Daha sonra veri analizi ve yorum kisminda goézlem, goriisme ve
arastirmaci giinliigii yontemleriyle toplanan verilerin analiz ve yorumlar1 yapilmistir. Bunlar
yapilirken olusan kategori ve temalara dikkat edilmistir. Eylem/Uygulama plam gelistirme
safhasinda ¢esitli drama etkinlikleri planlanmis ve sistematik bir plan icine yerlestirilerek bes
tane drama etkinligi uygulamaya konulmustur. izleme plam gelistirme basamaginda arastirmay1
kayit altina almak i¢in video kayitlar1 yapilmig ve arastirmaci gilinliigli vasitasiyla notlar
tutulmustur. Eylem planmmin uygulanmas: siirecinde katilimcilar kendilerine verilen drama
etkinliklerinde yer alan diyaloglar1 ezberlemis ve bunlar1 6nceden belirlenen tarihlerde bir araya
gelerek sergilemislerdir. Bir sonraki basamak olan uygulamanin izlenmesinde uygulama
siirecine arastirmacilardan baska, kurumda bulunan bazi okutmanlar da dahil olmustur.
Uygulamanin analizi ve degerlendirme kisminda ise uygulama siireci her hafta ayri ayri analiz
edilmis ve katilimcilarin etkinliklerde yasadiklar1 problemlere gore atilabilecek yeni adimlar
belirlenmistir. Son olarak yeni eylem plani hazirlama basamaginda ise uygulama sonuglarina
gore yeni bir eylem planinin ortaya konulmasina gerek kalmadigina gegerlik komitesiyle birlikte

karar verilmistir.
2.3.2. Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada veri toplamak i¢in cesitli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Cesitli veri

toplama araglar1 kullanilmasinin nedeni, arastirmanin gecerlik ve giivenirligi artirmak igindir.
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Clinkii Giirbiiz ve Sahin (2015: 173)’e gore: “Dogru veriyi elde etmek arastirmanin saglikli
yiirtimesi i¢in 6nemlidir. Hem dogru veri toplama aracini belirlemek hem de bu veri toplama

aracinin dogru kullanimini saglamak, olas1 hatalarin 6niine gececektir.”

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan ilki gozlemdir. “Go6zlem, arastirmada
ihtiya¢ duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi belli hedeflere odaklanarak ¢iplak gozle
ya da bir ara¢ kullanilarak izlenmesi suretiyle toplanmasi siirecini tamimlar” (Biiylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin vd. 2014: 140). Bu arastirmada veri toplama teknigi olarak gdzlemin
secilmesinin en 6nemli nedeni “aragtirmaya konu olan kisilerin olaylar1 nasil gordiikleri ve bu
kisiler tarafindan fark edilemeyecek ayrintilar1 gdorme sansi” (Giiler, Halicioglu ve Tasgin,
2013) verdigi igindir. Ogrencilerin hedef dile yonelik yeterliklerini belirlemek, konusma
becerisine karsi tutumlar1 gérmek ve bu becerinin etkinliklerindeki aktiflik diizeylerini
belirlemek amaciyla sinif gozlemleri yapilmistir. Cilinkii eylem arastirmasi i¢in “sinif gézlemleri

zengin ve hazir veri kaynagi saglamaktadir” (Sagor, 2000, akt. Tabak, 2013: 54).

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan bir digeri video kayitlaridir. Veri
toplama araci olarak video kayitlarinin segilmesinin nedeni kayda alinan goriintiilerin daha
sonra defalarca izlenebilmesi ve ortamda yer alan olaylarin, siireglerin ayrintili olarak
tanimlanmasina imkan vermesidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Ciinkii arastirmacinin bir eylem
arastirmasi esnasinda gdzden kagirabilecegi ayrintilar olabilir. Arastirmacinin her seyi gézlem
yoluyla kayit altina almasi miimkiin olmazken; eylem arastirmasi esnasinda arastirmacinin
dikkatini de etkinlige vermesini biitiiniiyle zorlastirir. Bundan dolay1 video kayitlarinin
kullanilmas1 arastirmaciya biiylik kolaylik saglar. Arastirmada video kayitlarinin tutulmasinin
farkli sebepleri vardir. Bunlardan en Onemlisi uygulanmasi diisliniilen etkinlikleri
planlayabilmek icin video kayitlarmin defalarca izlenme imkani sunmasidir. Ciinkii drama
yonteminin akici konusma iizerindeki roliine yonelik bir arastirma yapilmasi planlandigi icin
katilimcilarin sikintilariin detayli bir sekilde 6grenilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla etkinlik
oncesi ve etkinlik siirecinin her anin1 kayit altina almak ve daha sonra bu uygulama siirecine
geri déonme imkanina sahip olmanin kolaylik saglayacagi diisiiniilmistiir. Video kayitlarinin
kullanilmasinin bir diger sebebi ise katilimcilarla yapilan goriismelerin kayit altina alinmak
istenmesidir. Boylelikle katilimeilarin goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplarin
daha net anlagilabilmesi istenmistir. Kayda gegilmeden dnce hem katilimcilardan hem de yetkili
birimlerden kayit igin izin alinmistir. Katilimcilara kayit yapilacak kamera tanitilmis ve
etkinlikler boyunca kameranin kayitta olacagi iletilmistir. Bdylelikle etik kurallar ihlal

edilmemistir.
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Arastirmada kullanilan diger bir veri toplama araci ise goriismedir. “Goriisme ile distan
goriilen davraniglara icsel bir bakis gelistirilebilecegi gibi, ayni zamanda dogrudan
gozlenemeyen bilgilere de ulasilabilme olanagi elde edilmektedir” (Anagiin, 2008: 90).
Aragtirmada drama yonteminin akict konusma tizerindeki roliinii gozlemden farkli olarak bir de
katilimeilarin kendilerinden 6grenme cabasi icerisinde olundugu icin goriisme tiirlerinden yart
yapilandirilmig goriisme tercih edilmistir. Boylelikle katilimcilarin kesfedilmeyen goriislerini de
ortaya cikarmaya ¢aligmak amaclanmistir. “Yart yapilandirilmig goériisme arastirmaciya hem
goriigme rehberi dogrultusunda ilerlemeye hem de ihtiyag duyuldugunda derinlemesine
gidebilmesine olanak saglar. Nitel arastirmanin dogasi geregi, katilimci konu digina ¢iksa da
arastirmacit pek durdurmaya galigmaz” (Giirbiiz ve Sahin, 2015: 182). Bu arastirmada da yar1
yapilandirilmis goriisme tiiriinden faydalanilarak katilimcilarla yapilan goriismelerde onlara
esneklik taninmig, goriismenin gidisatina ve verilen cevaplara gore sorularin yeniden
diizenlenmesini saglanmistir. Katilimeilardan sozlii izin alinarak veri kaybini Onlemek ve
giivenirligi saglamak i¢in yapilan goriismeler video kamera aracilifiyla kayit altina da

alinmustir.

Arastirmada kullanilan son veri toplama araci ise arastirmaci giinliigiidiir. Johnson’a
(2015) gore, arastirmaci giinliigli arastirmanin tiim boliimleriyle ilgili gézlemler ve diisiincelerin
kayit altina alinmasi i¢in kullanilan bir defterdir. Aragtirmanin zaman c¢izelgesi olarak parcalari
bir araya getirmeye c¢alisildiginda hatir1 sayilir bir kaynaktir. Gozlemler, analizler, sekiller,
taslaklar, alintilar, 6grenci yorumlari, sinav sonuglari, diisiinceler hatta duygular ve izlenimler
gibi ¢ok cesitli verilere arastirmaci giinliigiinde yer verilebilir. Glesne (2014)’e gore arastirma
giinltigii tutmak, arastirmanin arastirmact ve katilimecilarla birlikte nasil olusturuldugu, eylem ve
etkilesimlerin siirecin devamini nasil bigimlendirdigi ve gilic dinamiklerinin nerede yattig1
hakkinda diisiinmenin bir aracit haline gelmesidir. Arastirmanin bagindan sonuna degin
gozlemlenenler, sasirilan seyler, ilgi uyandiran durumlar ve tanik olunan siiregler giinliige
kaydedilmistir. Bu giinlik, etkinlikler boyunca siirece farkli agilardan yaklasilmasini
saglamistir. Giinliikte alinan notlardan yola ¢ikilarak etkinlikler hazirlarken daha titiz

davranilmis ve bu giinliik siire¢ {izerindeki kontrolii artirmustir.
2.4. Verilerin Analizi

Veri seti herhangi bir bagliga tabi tutulmadan analiz edildigi, bu analiz sonucunda yeni
basliklar olustugu ve bu basliklar dnceki siiregte ongoriilemedigi igin verilerin analizinde igerik
analizi kullamlmustir. Icerik analizi ile arastirma boyunca elde edilen verilerin kavramlar ve
cesitli temalar aracilifiyla yorumlanmasi hedeflenmektedir. Bundan dolay1 “igerik analizinde

temelde yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
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araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir”
(Yildirim ve Simsek, 2011: 227). Bu analiz siirecinde veri seti defalarca okunmus ve 6nemli
boyutlart saptanmistir. Bunun sonucunda ortaya ¢ikan anlama gore belirli kodlar iiretilmis ve

veriler arasinda yer alan anlamli boliimlere isimler verilmistir.
3. Bulgular

Ik olarak goriisme verileri incelendiginde drama etkinlikleri sonrasinda &grencilerin
kendilerini daha rahat hissettigi ve konusurken yasadiklari duraksamalarda ve diisiinme
siirelerinde azalmalar oldugu saptanmustir. Ogrenciler siire¢ ncesi ve sonrasi durumlarini
karsilastirarak ne kadar yol kat ettiklerini ifade etmislerdir. Bu durum o6grencilerle yapilan
goriigmeler esnasinda da gozlemlenmistir. Goriisme siirecinde tutulan video kayitlarinda siireg
Oncesine gore akict konusma noktasinda Ogrencilerin daha rahat tavirlar sergiledikleri ve
takilmalar konusunda bir azalma yasadiklar1 saptanmistir. Boylelikle de 6grenciler daha hizli

konusgabilmislerdir.

Gorlisme yapilan Ogrencilerden bu konuyla ilgili olarak 2 numarali &grenci
“Séyleyeceklerimizi diizenli ve hizli bir sekilde bir araya getirerek ciimle kurmamiza yardimci
oldu.” seklinde goriis bildirerek yapilan drama etkinliklerinin kendisi agisindan ciimle kurmada
ilerleme kaydetmesine katki saglayarak eskisine nazaran daha hizli konusabildigini belirtmistir.
Konuyla ilgili olarak 4 numarali 6grenci ise “Konusmamizin gelismesine yardimct oldu. Hatta
bu etkinlikler sayesinde daha akici konusmaya basladim.” diyerek bahsi gecen durumu
desteklemistir. Onunla ayn1 dogrultuda goriis bildiren 8 numarali ogrenci “Disarida bir yere
ctktigimda Tiirk insanlarla konusmaktan cekinirdim. Ama simdi ozellikle onlarla konugabilmek
i¢in disart ¢ikryorum ve aligveris yapryorum. Ciinkii arttk daha hizli konusuyorum.” ifadesiyle
yapilan drama etkinliklerinin onun giinliik hayatina etkisinden bahsetmis ve etkinliklerin hizli
konugmasina vesile olduguna dikkat ¢ekmistir. Gorlisme verilerine bakildiginda 1 numaralt
ogrenci ise “Yaptigumiz dramalar beni cesaretlendirdi. Arkadaglarla konusarak konusma

”»

pratigi yaptim. Yani bu konusmalar da beni hizlandirdi ve iyilestirdi.” ctimleleriyle drama
yonteminin konusma konusunda kendisine ozgiiven kazandirdigini, ¢alisma arkadaslariyla
yaptig1 pratiklerin de hizli konusabilmesini sagladigini ifade etmistir. Benzer goriisleri paylagan
5 numarali 6grenci ise ondan farkli olarak “Yaziyoruz ama konusmuyoruz. Ben evde konusmak
icin ¢alisim ama ¢ok yavas oldu. Bu tiyatrolar bugtin beni ileri génderdi. Yani bir giinde ¢ok
ciimle kullandim. Bunu da hizli yaptim.” tiimcelerini ifade ederek yazabilme becerileriyle
konugmalarimin ayni orantida olmadigini, kendi ¢alismalariyla konusma alistirmasi yaptigini

fakat bunda istedigi hiza erisemedigini belirtmistir. Drama g¢aligmalariyla beraber kullandig

climle sayisinda artig oldugunu bildirerek bu ciimleleri de akici bir sekilde sdyleyebildigini
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vurgulamistir. Gorlisme yapilan 3 numarali 6grenci bu gorlislerin iistiine “Tiirkiye'ye
geldigimde magazalara yalniz gitmedim. Yammda Tiirk arkadas da gétiirdiim. Ciinkii konusmak
cok zordu. Bir kez gittim. Cok yavag séyledim. Yanlis oldu. Simdi genellikle yalniz giderim.
Ciinkii drama benim konusmami hizlandwrdr.” sozleriyle Tiirkiye’ye ilk geldigi andaki
durumuyla simdiki durumunu kryaslamis ve artik aligveris icin bir magazaya gittiginde herhangi
bir yardima ihtiya¢ duymadan kendisinin istegini hizli bir sekilde ifade edebildigini aktarmustir.
Onunla aym goriisleri bildiren 15 numarali 6grenci ise 3 numarali 6grenciden farkli olarak
“Drama bizi hizlandirdr evet. Ama daha ¢ok yapmamiz lazim. Ne kadar ¢ok drama o kadar ¢ok
hizli konusma.” ifadeleriyle siire¢ sonunda konusmasinda bir akiciligin olustugunu ama bunun
daha da hizlanmas1 gerektigini belirterek yapilan etkinliklerin sayisimin artirilmasi gerektigini
sOylemistir. 9 numarali 6grencinin goriisii ise “Bu tiyatrolar konusmamiz icin ¢ok iyi oldu.
Ciinkii Tiirkgeyi tam konusamiyordum. Konusamadigimiz igin de tiyatro oyunlarindan sonra
konusmak kolay oldu.” seklindedir. Yani etkinliklerle beraber 6nceden var olan sikintisini
asarak daha rahat ve akici konusabildigini dile getirmistir. 9 numarali dgrenciyle benzer
goriigleri paylasan 13 numarali 6grenci ise “Ben arkadaslar gibi konusamam. Onlar benden
konusurum hem de akicryyim yani hizlyim.” climleleriyle kendi durumuyla arkadaslarinin
durumunu kiyaslamis; oncesinde kendisini basarisiz goriirken simdi onlar kadar iyi ve akici
konusabildigini vurgulamistir. 12 numarali 6grenci “Simdi daha hizli ve anlamli konusuyorum.”
climlesiyle etkinliklerin sonunda konusma becerisinin gelistigini ve artik daha anlasilir bir
sekilde konusabildigini aktarmistir. 10 numarali 6grenci ise “Tiyatrodaki rollere uyabilmek icin
bir¢ogu uzun veya basit kullanilabilir ciimleleri ezberledim. Daha c¢ok sevindigim sey ise
bunlart anladim ve daha sonra tekrar bu ciimleleri giinliik hayatta hizly bir sekilde kurabildim.”
goriisiiyle drama etkinliklerinin ciimle kurmasina yaptig1 katkinin yaninda giinliik hayatina da
sirayet ettigini belirterek daha akici konusabildigini vurgulamistir. Burada dikkate deger bir
goriis ise 7, 11 ve 14 numarali 6grencilere aittir. Bu dgrencilerden 14 numarali olan “Ozellikle
bu tiyatro rollerini ezberlerken arkadaslarla ¢ok eglendik. Daha hizli konusabilmeye basladik.
Birbirimize Tiirk¢e sakalar bile yaptik.” climlesiyle etkinliklerin kendilerine hizl
konusabilmenin yaninda hedef dilde kazanilmasi zor olan saka yapabilme kabiliyetini de
kazandirdigini belirtmistir. Boylelikle 6grenciler arasinda etkinlikler sayesinde bir kaynagma
olmus ve bu da konusma becerilerinin hizlanmasina olumlu bir katki saglamigtir. 11 numarali
ogrenci ise “Tiyatro yazisum ezberlerken as¢i roliinii ¢ok sevdim. Onunla ilgili yurttaki asgi
agabeye saka yaptim, kizdirdim. O ciimleleri ¢ok iyi ogrendigim icin hizli olarak soylerim

’

simdi.” ifadeleriyle 14 numarali 6grenciyle ayn1 goriisleri paylasmis; dramadaki diyaloglar da

kavradig icin giinliik hayatinda akici bir sekilde sdyleyebilecegini aktarmistir. Bu dikkate deger
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goriiglerden son olarak 7 numarali 6grencininki ise “Babam beni Tiirkiye've gonderirken ¢ok
giizel seyler soyledi. Aymi ciimleleri dramada da gériince duygulandim. Bunlar: hatirlayinca
giiclendim ve calistim. Onceden séyledigim yavas konusma simdi yok. Tiirkce 6greniyorum ve

’»

akict  konusuyorum.” ifadeleriyle drama metninde yer alan ctmlelerin gergek hayatiyla
bagdastigin1 sdyleyerek bunu fark etmenin ona ¢alismak i¢in 6zveri kazandirdigini ve sayede de
artik daha akic1 konusabildigini aktarmistir. Gorlisme yapilan 6grencilerin tamamina yakini
drama yonteminin akici konusma konusunda kendilerine yardimer oldugunu belirtmis; 6nceden
belirli ortamlarda duraksayarak konustuklarindan dolay1 yasadiklar1 ¢ekingenligi {izerlerinden
atabildiklerini vurgulamislardir. Boylelikle de daha rahat ciimle kurabildiklerini ve daha diizgiin

climle yapilar1 olusturabildiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin goriismeler esnasinda belirttikleri diisiinceler, arastirmaci giinliigii ve video
kayitlariyla da uyum gostermektedir. Video Kkayitlar incelendiginde &grencilerin zaman
ilerledik¢e normal konusma temposuna yakin konusma hizlan oldugu gdzlemlenmistir. Bir
problemi veya bir durumu daha akici bir sekilde karsi tarafa aktarabilmeyi basardiklar
belirlenmistir. Bu tempo artis1 sayesinde de bir sonraki etkinlikleri daha hizli ve daha anlaml
gerceklestirdikleri saptanmistir. Gerek calisma arkadaslariyla gerekse de siire¢ igerisinde
diyalog kurduklar diger kisilerle konugmalar1 esnasinda hem kelime haznesi bakimindan hem
de akicilik bakimindan ilerleme gosterdikleri video kayitlardan anlasilmustir. Hem etkinlikler
sirasinda hem de etkinliklerden arta kalan zamanlarda 6grencilerin ifadelerinin anlasilabilir ve
akici oldugu belirlenmistir. Ozellikle etkinlikler arasinda birbirleriyle olan konusmalarindaki
dogallik ve akicilik saptanmistir. Bu konuyla ilgili olarak arastirmaci giinliiglinde su ifadeler yer

almaktadir:

“Ogrenciler kendilerini daha ivi ifade etmeye basladilar. Aralarinda anlamakta en ¢ok
zorlanilanlar bile artik isteklerini daha anlasilir séyleyebilmekteler. Konusma hizlarinda gozle
goriiliir bir ilerleme var. Bu durum sonraki etkinliklerle beraber daha kuralli ciimleler

>

kurabilmeleri ve daha akici konusabilmeleri i¢in umut verici gortintiyor.’

Arastirmact giinliigiinde yer alan ifadelerden de anlasilmaktadir ki akict konugma
tizerindeki roliinii belirlemek i¢in yapilan drama etkinlikleri hem &grencilerin kendilerini daha
iyi ifade etmelerini saglamis hem de katilmcilarin konusma hizlarinda olumlu bir etkide
bulunmustur. Akict konugma konusunda digerlerine gore daha geride olanlar dahi yapilan
drama etkinlikleriyle beraber bir ilerleme kaydetmislerdir. Konugma hizlar1 giinliikteki nottan da
anlagildig1 tizere hissedilir derecede artmustir. Bu da arastirmaci notlarinda ileriye doniik olarak

olumlu beklentilerin olusmasina vesile olmustur.
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4. Tartisma ve Sonug¢

Bulgulara bakildiginda drama yonteminin 6grencilerin akict konugmalari {izerinde etkili
oldugu hem 0&grenci goriislerinden hem de video kayitlar1 ve arastirmact gilinliigiinden
anlasilmaktadir. Ogrenciler drama etkinlikleri sayesinde {izerlerindeki ¢ekingenligi atabilmis ve
bu sayede daha 6zgiiveni yliksek ciimleler kurabilmislerdir. Bundan dolay1 drama yonteminin
siirece yayilmasi ve miimkiin oldugu kadar uygulanmasi, 6grencilerin daha da 6zgiiven sahibi
olabilmesi agisindan yararli olacagi diisiiniilmektedir. Ciinkii drama yontemi, Tiim (2010)’un
‘Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Drama Tekniginin Rolii’ isimli ¢alismasinda da
belirttigi gibi dili daha zevkli hale getirir ve Tiirkgeyi 0grenirken dil 6grenme siirecini siradan

olmaktan ¢ikararak daha verimli ve aktif bir duruma getirir.

Eylem asamasinda bigimsel drama tercih edilerek 6grencilere rolleri verilmis ve bunlar
sergiletilmistir. Akic1 konusmay1 saglamak igin yapilan bu uygulamalar siireci daha zevkli hale
getirmis ve 6grenciler arasinda bir iletisim ortami saglayarak konusma esnasinda akici konusma
durumunda yasadiklar1 sikintilari en aza indirmistir. Drama etkinlikleri Sallabag (2012:
2217)’nin  ‘Tiirkgeyi ~ Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin  Konusma Kaygilarinin
Degerlendirilmesi’ ¢aligmasinda vurguladigi “Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin en ¢ok
konugma becerisinde kaygi duyduklar1 géz 6niinde bulunduruldugunda, siif i¢indeki konusma
uygulamalarina daha ¢ok yer verilmelidir” disiincesini de dogrular nitelikte olmustur.
Boylelikle 6grenciler konusma kaygilarin1 azaltarak bir iletisim ortaminda daha akici

konusabilmislerdir.

Yine bulgular incelendiginde 6grenciler akici konusabilmenin bir énkosulu olan climle
kurabilme yetilerini gelistirebildiklerini ifade etmislerdir. Ornegin 2 numarali &grenci
“Soyleyeceklerimizi diizenli bir sekilde bir araya getirerek ciimle kurmamiza yardimci oldu.”
(O, O,) seklinde goriis bildirerek yapilan drama etkinliklerinin kendisi acisindan ciimle
kurmada ilerleme kaydetmesine katki sagladigini belirtmigtir. 13 numarali 6grenci ise

”»

“Etkinlikler ciimle kurmamiza da aym sekilde cok fayda katti.” (Og) diyerek drama
etkinliklerinin faydalarin1 mukayese ederek etkinliklerin ciimle kurma konusunda da kendilerine
katki sagladigini ifade etmistir. 11 numaral 6grenci ise drama etkinliklerinin kelime dagarcigini
gelistirdigini, bu sayede de climle kurabildigini belirtmistir. Bunu “Yaptigimiz tiyatrolar benim
kelime dagarcigimi gelistirdi. Bu kelimeler sayesinde ciimle kurmam daha kolay oldu.” (Os,
Oy) ifadesiyle agiklamustir. Boylelikle Ogrenciler akici konusabilmek igin ciimle kurma
yetilerinde drama etkinlikleriyle beraber bir artis oldugunu belirtmislerdir. Bu husustan 6tiirii

drama yontemi uygulanirken 6grencilerin dogru ciimleler kurabilmeleri i¢in drama metinlerinde
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yer alan ciimle yapilarina dikkat edilmeli ve giinliik hayatta diyalog esnasinda yanlis ciimle

kurmasina neden olabilecek yapilardan ve kavramlardan uzak durulmalidir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen veriler incelendiginde de
bu veriler arasinda bir tutarhik oldugu gériilmektedir. Ornegin goriisme verilerinde one ¢ikan
husus, yapilan drama etkinliklerinin faydali oldugu ve bu etkinliklerin katilimcilarin akict
konusma becerileri iizerinde anlaml bir farkliligi sagladigi yoniindedir. Video kamera kayit
yoluyla toplanan gézlem verileri de dgrencilerin belirttigi drama etkinliklerin faydali oldugu
goriigsiiyle benzerlik gostermektedir. Uygulama siireci boyunca yapilan video kayitlarda
dgrencilerin bu etkinlikleri sabirli ve inangli bir sekilde siirdiirdiikleri gdzlemlenmistir. Ozellikle
dili tam anlamiyla 6grenebilmek i¢in anlamadiklart yerlerde kendi aralarinda fikir aligverisi
yaptiklar belirlenmistir. Siirecte tutulan video kayitlar1 analiz edildiginde Ogrencilerin siire¢
sonunda siire¢ basina gore daha rahat olduklari ve konugmaktan c¢ekinmedikleri
gozlemlenmistir. Bu verilerin benzerlerine arastirmaci giinliiginde de rastlanildig1 ve diger veri

toplama araglariyla biiyiik oranda benzerlik gosterdigi saptanmistir.

Tim bu hususlar goz Onilinde bulunduruldugunda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde dgrencilerin akici konusmalarini saglayabilmek i¢in sadece belli bashi ve 6gretmen
merkezli tekniklerin tercih edilmemesi verilerden de anlagilmaktadir. Bu teknikler yerine
Ogrenciyi merkeze alan ve onlarin daha ¢ok eylem icerisinde bulunmasini saglayan tekniklerin
tercih edilmesi gerektigi disiiniilmektedir. Derslerde kullanilan yanlis yontem ve yanlig
teknikler akici konusma becerisinin yerlestirilmesinde ve kullanilmasinda biiyiik engel arz
edebilmektedir. Sadece diiz anlatim ve soru-cevap teknikleriyle verimli bir Ogretimin
gerceklestirilemeyecegi 6grenci goriislerinden ve video kayitlarindan da anlasilmaktadir. Ne
kadar ¢ok farkli teknik kullanilirsa kaliciligin da o derecede artacagi bilinmektedir. Bir Cin
atasozii olan “Isitirsem unuturum, goriirsem hatirlarim, yaparsam 6grenirim.” ciimlesinden de
anlagilacag {izere insanlar ugrasilariyla ne kadar ¢ok farkli agidan etkilesim igine girebilirlerse o
kadar ¢ok 6grendiklerini 6ziimseyebilmektedirler. Bundan dolayi ne kadar ¢ok 6grenci merkezli
uygulama ve etkinlik yapilirsa dil 6gretimi de o derece etkin olabilmektedir. Arastirmada
kullanilan drama, bu 6grenci merkezli yontemlerdendir. Bulgulardan da anlasilacagi iizere
drama y6nteminin akici konusmanin gelismesinde ve ilerlemesinde etkili oldugu igin ders igi
konugma etkinliklerinde kullanilmasinin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Ciinkii drama yontemi
biinyesinde sadece basit tekrarlar1 barmdirmayip ayni zamanda eylem boyutuna da 6nem verdigi

i¢in akici konusma hususunda da ¢ok onemli bir katki saglayacagi goriillmektedir.

Caligmanin biitiinii g6z Oniine alindiginda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde

akic1 konugmay1 gelistirebilmek i¢in su 6neriler sunulabilir:
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e Ogretim siireclerinde dgretmen merkezli geleneksel yontem ve teknikler yerine
Ogrenciyi merkeze alan ve siirecte aktif konuma getiren ¢agdas yontem ve teknikler

kullanilabilir.

o Gergeklestirilen drama ¢alismalarinda 6grenciler biiyiik keyif almis ve 6grendikleri
cimleleri giinliik hayatlarinda kullanmaya basladiklarini belirtmislerdir. Bu dogrultuda akict

konugmayi gelistirmek igin tercih edilecek etkinliklerin arasinda drama yontemi de yer alabilir.

e Her bir drama etkinligi 6grencilerin daha akici konusmasii sagladigi i¢in akici

konusmay1 gelistirebilmek i¢in yapilacak drama etkinliklerinin sayis1 artirilabilir.

o FEtkinlikler sonrasinda Ogrenciler climle kurma yeteneklerinin de gelistigini
belirttikleri igin arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretildigi ortamlarda ciimle kurmayla ilgili bir ¢calisma yapilacaksa drama yonteminden de

faydalanilabilir.
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