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Oz

Calismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemleri ¢ozmede kullandiklar:
stratejileri belirlemektir. Calismada durum deseninden yararlanilmistir. Caligmaya, Yozgat’ta
gorev yapmakta olan ve amagl drnekleme yontemlerinden uygun durum 6rneklemesi yolu
ile secilen 81 simif Ogretmeni déhil edilmistir. Ayrica smif Ogretmenlerinin 8’1 ile
6grencilerine rutin olmayan problemlerin ¢6ziimiinii 6gretirken kullandiklari problem ¢6zme
stratejileri hakkinda bilgi almak i¢in yar1 yapilandirilmisg goriisme yapilmistir. Veriler; rutin
olmayan problem ¢dzme acik uglu testi ve yari yapilandirilmis goriisme araci ile elde
edilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Analizler
sonucunda; smif 6gretmenlerinin ¢ogunun sistematik liste yapma, sekil yapma, tablo yapma,
geriye dogru ¢aligma, akil yiiriitme, tahmin kontrol stratejisi kullanilarak ¢oziilmesi gereken
rutin olmayan problemleri strateji kullanarak c¢ozebildikleri tespit edilmigtir. Simif
ogretmenlerinin en ¢ok akil yiiriitme stratejisi kullanilarak ¢oziilmesi gereken rutin olmayan
problemlerde strateji  kullandigi belirlenirken en az geriye dogru ¢alisma stratejisi
kullanilarak ¢oziilmesi gereken rutin olmayan problemlerde strateji kullandig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Sinif Ogretmenleri, Rutin Olmayan Problemler.
Abstract

The aim of the study is to determine the strategies used by primary school teachers in solving
non-routine problems. Case study was utilized in the study. The study included 81 primary
school teachers who were working in Yozgat and selected through convenience case
sampling from purposeful sampling methods. In addition, semi-structured interviews were
conducted with 8 of the primary school teachers to obtain information about the problem-
solving strategies they use while teaching their students to solve non-routine problems. Data
were obtained through the open-ended test of non-routine problem solving and semi-
structured interview tool. The data obtained were analyzed with descriptive analysis
technique. As a result of the analysis, it was determined that most of the primary school
teachers were able to solve non-routine problems that should be solved by using systematic
list making, figure making, table making, working backwards, reasoning, and guessing
control strategies by using strategies. While it was determined that the primary school
teachers mostly used strategy in non-routine problems that should be solved by using
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reasoning strategy, they least used strategy in non-routine problems that should be solved by
using backward working strategy.

Keywords: Mathematics, Primary School Teachers, Non-Routine Problems.

Giris

Matematik; bilgiyi diizenlemeyi, analiz etmeyi, yorumlamayi ve paylagsmayi,
iiretmeyi, tahminlerde bulunmay1 ayn1 zamanda matematik dili kullanarak problem
cdzmeyi icermektedir (Ozsoy, 2007). Problem ¢dzme, matematik egitiminin en
onemli Ogelerinden biridir (Reusser & Stebler, 1997). Problem ¢ozme; bireylerin
baslangigta ¢ozlimiiniin nasil olacagi konusunda fikir sahibi olmadigi problem
hakkinda, sahip olduklari bilgilere yaraticihk 6zelliklerini ekleyerek ¢6ziime
ulagtirma siireci olarak tamimlanmaktadir (Bingham, 2004; Mayer, 1992). Bu
anlamda problem ¢6zme, bireylerin fikir sahibi olmalari, dnlerine ¢ikan problemlere
¢Oziim iiretmeleri ve tiim problem ¢dzme siirecini degerlendirmeleri agisindan dnem
arz etmektedir (National Council Teacher Mathematics [NCTM], 1989). Ancak
Ogrencilerin problem ¢dzme konusunda istenilen diizeyde basarili olamadiklar
goriilmektedir (Gokkurt, Ornek, Hayat & Soylu, 2015). Ogrencilerin problem
¢ozmede basarili olabilmeleri icin problem ¢ézme adimlarmi basarili bir sekilde
takip etmeleri gerekmektedir.

Ogrencilerin problem c¢dzerken takip etmesi gereken adimlar Polya’ya (1973)
gore; problemi anlama, plan yapma, plani uygulama ve kontrol etmeden
olusmaktadir. Ogrencilerin problemi ¢ozebilmeleri igin oncelikle problemi
anlamalar1 gerekmektedir. Problemi anlama adiminda; 6grenci, hazirlanan kendi
diizeyine uygun problemde verilenleri ve istenenleri ayirt edebilmelidir. Problemin
¢Oziimiinii en ¢ok etkileyen problemi anlama adiminda &grencilerin en fazla yanlis
anlama kaynakli hatalar yaptiklari goriilmektedir (Cai, 2003; Ulu, Tertemiz &
Peker, 2016). Bu nedenle 6gretmenlerin bu agsamada 6grencilere, problemi kendi
ifadeleri ile agiklamalarmi istemeleri, Ggrencilerin problemdeki kavramlari ve
bilmedikleri kelimeleri iyi ac¢iklamalari ve verilenlerle istenenleri agikca
belirtmeleri gerekmektedir (Akin & Cancan, 2007; Polya, 1997). Ogrencilerin
problemi anlamalarinin ardindan problemi ¢6zmek igin bilinenlerden yola ¢ikarak
bilinmeyenleri bulmaya yonelik plan hazirlamalar1 gerekmektedir. Plan1 hazirlarken
kendilerine “neyin bulunmasi isteniyor, neler verilmis, ne biliyorum, daha once
buna benzer problem ¢ozdiim mii?” sorularina cevap aramalidirlar (Altun, 2000).
Verilenlerle istenenler arasindaki matematiksel iligkileri kurduktan veya dort islem
problemlerinde bagvurulacak iglemleri saptadiktan sonra plan1 uygulamalidirlar. En
sonunda ise ¢oziimde bagvurulan iglemlerin saglamasini yaparak tahminleriyle
kargilagtirmalidirlar (Baykul, 2022).

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirirken problemlerin gergek
yasam problemlerini igine alacak sekilde planlanmasi gerekmektedir (Cetinkaya &
Soybas, 2017). Ciinkii gercek yasam problemleri, dgrencilerin problemleri kolay
anlamalarim1  saglamaktadir. Bunun yaninda problemlerin hikayelestirilmesi,
Ogrencileri problem ¢ézmeye giidiilemekte ve 6grencilerin problemi ¢ézmek igin
daha ¢ok gayret gostermelerini saglamaktadir (Palm, 2005). Ayrica 6grencilerin
problemleri verilenler, istenenler olarak siniflayabilmeleri, problemin ¢6ziimiinde
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gerekli olan plani yapabilmeleri i¢in organizasyon becerilerini gelistirme yollari
aranmalidir (Yurtbakan & Aydogdu-iskenderoglu, 2022). Hatta ogrencilerin
problem ¢dzme becerilerini gelistirmek i¢in kolay ¢ozebildikleri rutin problemlerle
baslayip elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmelerini destekleyecek
rutin olmayan problemlerle devam edilmesi gerekmektedir (Kaur & Yeap, 2009;
Kaya & Kablan, 2018; Polya, 1985).

Problemler, ¢6ziim sonucunun sayisina gore siniflandirilmaktadir. Eger ¢6ziim
sonucu tek bir dogruyu iceriyorsa kapali uglu, birden ¢ok sonucu igeriyorsa agik
uclu problemler olarak tanimlanmaktadir. Kapali uglu problemler, kendi i¢inde rutin
ve rutin olmayan problemler diye ikiye ayrilmaktadir (Biiyiikalan-Filiz & Abay,
2017). Rutin problemler; onceden Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi amaci ile
bilinen metot, formiil ve kurallarla ¢ozilebilen problem tirii olarak
tanimlanmaktadir. Rutin olmayan problemler (ROP) ise ilk kez karsilasildiginda
Ogrencilerin biligsel dengesini bozan, zihnini zorlayan ve alisilmisin disinda
yaklagim ve yontemlerle ¢oziilebilen problem tiirli olarak tanimlanmaktadir (Inoue,
2005). Yasamla matematiksel bilgi arasinda koprii goérevi goérmekte olan rutin
problemlerde (Xin, Lin, Zhang & Yan, 2007) ogrenciler daha ¢ok basari
gostermesine ragmen ROP’in ¢oziimiinde beklenilen basariy1 gosterememektedir
(Elia, Heuvel-Panhuizen & Kolovou, 2009; Or & Bal, 2023). Ogrencilerinin
ROP’de zorlandigin1 goren dgretmenler ise Ogrencilerine yardimci olmak yerine
kendilerine daha ¢ok Ogretim yiikii getirecegini diisiindiiklerinden dolay1
smiflarinda rutin olmayan problemlerin ¢ozliimiine fazla zaman ayirmamaktadirlar
(Silver ve digerleri, 2005). Halbuki 6grencilerin biligsel gelisimlerini desteklemek
icin simiflarda 6grencilerin alisik olmadigi, biligsel ugras gostermeleri gereken
uygulamalara yer verilmesi gerekmektedir (Teong ve digerleri, 2009).

Ogrencilerin problem ¢ézme ve akil yiiriitme becerilerinin gelisiminde énemli
rolii olan ROP’in ¢dziimiinde 6grencileri gelistirmek i¢in (Altun & Memnun, 2008)
Ogretmenler, derslerde diiz anlatim yerine bulus yolu ile 6gretim yontemlerini
kullanmalidirlar (Kablan ve digerleri, 2019). Bunun yaninda disiplinler arasi
yaklagimla proje tabanli ve isbirlik¢i 6grenme yaklasimi iceren problem ¢dzme
calismalar1 yaparak Ogrencilerin grup tartigmalari yoluyla dogru sonuca
ulagmalarini saglamalar1 ve 6grencilere problem ¢ézme siireci boyunca iyimser geri
doniitler vererek desteklemeleri gerekmektedir (Ling ve digerleri, 2023). Ayrica
ogrencilerin ROP’in ¢dziimiinde hata yapmamalar1 ig¢in problemin anlagilmasi ve
planlanmas1 asamasi da dahil olmak {izere Ogrencilerine problem ¢oziimlerini
kontrol etme aligkanlig1 kazanmalarini saglamalidir (Oflaz & Polat, 2022). ROP’leri
¢ozerken bir ya da iki strateji kullanilmast hem elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini hem de ROP’i ¢6zme basarilarini artirmaktadir (Mabilangan, 2011). Bu
nedenle 6gretim programi igerisinde 6grencilere; resim, tablo, sekil vb. kullanma,
sistematik liste olusturma, deneme yanilma, geriye dogru ¢alisma, tahmin kontrol
akil yiiriitme stratejilerinin kazandirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2009). Ogrencilere kazandirilmasi gereken problem ¢dzme
stratejileri Sekil 1°de sunulmustur (Altun, 2002; Baykul, 2022; Kilig, 2003; Sulak,
2005; Tertemiz & Cakmak, 2003).
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Sistematik Baz problemlerin ¢8ziimi bir 15le 1lzili miimloin olan biitin

liste Yapma hallerin bilinmesini gerektirir. Béyle durumlarda dikleatls
zecilmiy bir sirayla liste yvapmak ¢oziimi kolaylagting

Sekil- zema Probleme uygun grafik, gema ve gekil cizilerek verilenler ile

vapma |:> istenenler arazindaki iligki gSriilebilir. Gergek egyalar, olaylar,
durumlar ve insanlar; basit semboller (x,0), figiirler, noktalar
vb. gekillerle ifade edilir.

Tablo Belli bir siraya gire dizilmig sayidar arasindals dligkinin

vapma |:> tablolagtirilarale  sayilarn  diziligindeli  kuralin kolay
gorinebilir hale getirilmesini saflayan stratejidic

Al Birgok stratejinin segilip uvygulanmas agamasinda bayvurulan

viritme problem g¢ozmenin kendisi olarak tamimlanan stratejidir

|:> “Bayle ize giyle olur.” ya da “Bu durumdan su somug gikar ™

anlaminda kullanildiFs gibi kullanidiwken gema, gekil, tablo ya

da grafikten faydalanilabilir.
Geriye “Ters i3lem”™ olarak bilinen strateji © fazls derse gikar, kat
dogru |:> derse b5l" gibi ezbere bir yol ile degil &Sgrencinin kural
calizma kendizinin bulmasi geraken stratejidin
Tahimin- Problemde verilen bilgilerin cevabinin tamamen kesin olaralk
kontrol bilinmedifi duwrumlarda, tahmin yiiritdlip, tahminin cevap
|:> olup olmadifin sirekli kontrol edildifi stratejidir. Tahmin

dogru ize problem ¢oziilmiy olur, dogru degilse ikinci tahmine
gecilerek dogm cevap bulununcaya kadar ikinei, figGned ve
daha sonrakd tahminlerin ik tahminlerden yararlanilaral:
vapilmaltadir.

Sekil 1. Problem ¢ozme stratejileri

Eski yillardaki matematik Ogretim programlarinda soyut kavramlar ile
yontem bilgisinin temel alindigi rutin problemlerin ¢6ziimi 6n planda iken son
yillarda ger¢ek durumlarin modellenmesini igeren ROP’in daha ¢ok 6n planda
oldugu goriilmektedir (De Corte, 2004). Ogrencilerin akict okuma ve okudugunu
anlama becerisininn gelistirilmesi ile birlikte ROP’lerin ¢dziimiinde kullanilacak
problem ¢dzme stratejileri egitimi (Biiyiikalan-Filiz & Boz, 2019; Ulu, Tertemiz &
Peker, 2016), sayesinde ilkokul 4. ve 5. smif seviyesindeki dgrencilerin problem
¢ozme basarilarinin arttifir gortiilmektedir. Problem ¢6zme stratejileri, problem
¢ozme basarisim %80 oraninda etkilemektedir (Altun & Sezgin-Memnun, 2008).
Yapilan ¢alismalarda bilissel stratejilerin, grafik yapmanin, diyagram ¢izmenin,
modelleme ve genellemelerin ROP’in  ¢6ziimiinde olumlu sonuglandigi ortaya
cikmustir (Bityilikalan-Filiz & Abay, 2017; London, 1993; Morin, Watson, Hesten &
Raver, 2017). Bu anlamda ROP’in ¢dziimiinde sinirli sayida problem ¢6zme
stratejisinin etkisinin arastirildig: diisiintlebilir.

Literatiirde farkli egitim kademelerindeki 6grencilerin ROP’i anlama, ¢dzme
durumlarii, ¢6zmede kullandiklar1 stratejileri belirlemeye yonelik ¢aligmalar
bulunmaktadir (Bayazit ve Kogyigit, 2017; Ding-Artut ve Tarim, 2009; Filiz &
Abay, 2017; Filiz & Boz, 2019; Kablan ve digerleri, 2019; Oflaz & Polat, 2022; Or
& Bal, 2023; Ozdemir & Dogan, 2022; Saygili, 2017; Taskin, Aydan, Aksan &
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Giiven, 2012; Temiz ve Ev Cimen, 2017; Tertemiz, Dogan ve Karakag, 2017; Ulu
ve dig., 2016; Yildiz, Baltaci, Kurak & Giiven, 2012). Ancak simif 6gretmenlerinin
ROP’i ¢ozerken kullandiklar: stratejileri belirlemeye yonelik yapilan herhangi bir
caligmaya rastlanilmamigtir. Oysa ilkokul Ogrencileri, smif Ogretmenlerinden
ogrendikleri problem ¢6zme stratejilerini karsilastiklari problemleri ¢dzerken
kullanmaktadirlar. Bu anlamda sinif dgretmenlerinin problem ¢ézme stratejilerini
ogrencilerine model olarak &grettikleri diisiiniilebilir. Ozellikle ilkokul déneminde
bulunan &grencilerin soyut olan ve daha ¢ok st diizey diisiinme becerisi gerektiren
problemleri basari ile ¢ozebilmeleri, simif 6gretmenlerinin problemlerin ¢éziimiinii
somutlagtirabilmelerine ve problem ¢6zme stratejilerini basari ile 6gretebilmelerime
baglidir. Bu 6nemle ¢aligmada simif 6gretmenlerinin ROP’i ¢6zmede kullandiklar
stratejileri belirlemek amaglanmaktadir. Bu amagla ¢aligmada alttaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Smnif 6gretmenlerinin ROP’1 ¢6zmede kullandiklari stratejiler nelerdir?

2. Siif ogretmenlerinin ROP’i ¢dzmede strateji kullanma durumlart
hakkindaki goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma deseni

Smif 6gretmenlerinin ROP’i ¢6zmede kullandiklar stratejileri belirlemek amaciyla
yapilan ¢alismada, durum deseninden faydalanilmigtir. Durum deseni, incelenmek
istenen konunun gercekligi icinde incelenmesinin yaninda konuyu degisik
durumlarin etkileme ihtimalini de dikkate alarak biitlinciil olarak arastirilmasidir
(Ekiz, 2009; Yin, 2013). Calismada da smf 6gretmenlerinin ROP’i ¢6zmede
kullandiklari stratejiler rutin olmayan problem ¢6zme testi ile belirlendikten sonra
Ogrencilerinin rutin olmayan problemleri ¢dzmede basarili ya da basarisiz
olmalarina neden olan durumlar, simif 6gretmenleriyle yapilan goriismelerle tespit
edilmistir.

Katilimcilar

Caligma, sinif 6gretmenlerinin ROP’i ¢6zmede kullandiklar stratejileri belirlemek
amactyla yapilmistir. Bu amagla calismaya, uygun durum o6rneklemesi yoluyla
Yozgat ilinde gorev yapmakta olan 81 smf 6gretmeni dahil edilmistir. Uygun
durum 6rneklemesi, bireylerin uygun olmasi ve kolay ulasilabilir olmasi agisindan
aragtirmact tarafindan degerlendirilerek orneklem olusturulmaktadir (Korkmaz,
2020). Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerinin arastirmacinin gérev yaptigi ilde
gorev yapmast yoniiyle kolay ulasilabilir oldugu i¢in c¢alismada uygun durum
orneklemesine bagvurulmustur. Caligmaya dahil edilen siif Ogretmenlerine ait
demografik bilgiler Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1 Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Cinsiyet Kadin 49
Erkek 32

Mezuniyet Siif Ogretmeni 73
Diger 8

Mesleki Deneyim 1-10 y1l 15
11-20 y1l 30
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21 yil ve lizeri 36
Okuttugu Simif 1. simf 16
2. smif 17
3. smf 28
4. sif 20

Calismaya katilan Ogretmenlerin yarisindan fazlasi kadindir (f=49). Siuf
Ogretmeni olarak gorev yapan Ogretmenlerin tamamina yakini {iniversitelerin sinif
ogretmenligi  bolimiinden mezun oldugu gorilmektedir (£=73). Smuf
Ogretmenlerinin dortte iigiinden fazlasi 10 yilin lizerinde mesleki deneyime sahip
oldugu goriilmektedir. Caligmaya, her smif diizeyinde gorev yapan siif
ogretmenlerinin katildig1 goriilmektedir.

Calismaya dahil edilen siif &gretmenlerinden sekizi ile simiflarinda ROP’in
¢oziimiinde problem ¢ozme stratejisi kullanma durumlarini belirlemek amaciyla
yart yapilandirilmig gériisme yapilmistir. Yari yapilandirilmis gériisme yapilan sinif
Ogretmenlerine ait bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2 Goriisme yapilan Ogretmenlere Ait Bilgiler

Ogretmenler Cinsiyet Universite Hizmet Y1l Okuttugu
sinif
01 Erkek Gazi 9 yil 2
02 Erkek Dumlupinar 13 y1l 3
03 Kadin Erciyes 9yl 2
04 Kadin Aksaray 8 yil 1
05 Kadin Gazi 12 y1l 4
06 Erkek Sehit Omer Halisdemir 13 y1l 4
07 Kadin Ahi Evran 8 yil 1
08 Erkek Ahi Evran 12 y1l 3

Yart yapilandirilnus goriisme yapilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun erkek oldugu, sinif
Ogretmenlerinin sadece ikisi hari¢ 6gretmenlerin farkli tiniversitelerden mezun oldugu, 8-13
yillik mesleki tecriibeye sahip olduklari ve farkli siif diizeylerinde egitim verdikleri
goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Simif 6gretmenlerinin ROP’i ¢6zmede kullandiklar: stratejileri belirlemek igin rutin
olmayan problem ¢ozme agik uclu testi ve yarit yapilandirilmig goriisme araci
kullanilmustir.

ROP ¢ozme testi

Kilig (2009) tarafindan gelistirilen rutin olmayan problem ¢6zme testi farkli
kaynaklardan yararlanilarak olusturulmustur ve testte yedi soru bulunmaktadir.
Testte; sistematik liste yapma, sekil yapma, tablo yapma, geriye dogru ¢aligma, akil
yiiriitme, tahmin kontrol etme ve matematik ciimlesi yazma stratejileri kullanilarak
¢oziilebilecek yedi tane problem bulunmaktadir. ROP ¢dzme testi, sif
Ogretmenlerinin sinifta 6grencilerine rutin olmayan problemleri ¢6zmeyi 6gretirken
kullandiklar1 stratejileri belirlemek icin hazirlanmistir. ROP ¢ozme testi, sinif
ogretmenlerinin ilkokul 6grencilerine rutin olmayan problemleri ¢ézmeyi 6gretirken
kullanilabilecegi yedi farkli strateji icermesi nedeniyle se¢ilmistir. ROP ¢ozme testi,
kullanilmadan o6nce siif egitimi alaninda g¢alismakta olup uzmanlik alani
matematik 6gretimi olan ii¢ akademisyenin goriisiine sunulmustur. Daha sonra ROP
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¢ozme testi, ¢alismaya dahil edilmeyen bes sinif Ogretmenine pilot olarak
uygulanmistir. Uzman goriisii ve pilot uygulama sonucunda kullanilmasi uygun
bulunan testte bulunan problemler g6yledir.
“1-) 621 sayistmin rakamlar: bir defa kullanmilarak kag tane ii¢ basamakli say
yazilabilir?
2-) Sayfalar: kare seklinde olan bir fotograf albiimiiniin bir sayfasinin ¢evresi
56 cm. dir. Bu sayfalara dikdortgen seklinde ve aymi biiyiikliikte iki fotograf
koyulmak istenirse fotograflarin ¢evresi en fazla kag cm olmaldw? (M.E.B.
Matematik 4. Sinif Ogrenci Ders Kitabi, 5:94).
3-) Kitap kurdu Bilge her giin bir kitaptan bir giin énce okudugu sayfa sayisinin
iki kati okuyor. Ik giin 10 sayfa okuduguna ve kitabi 4 giinde bitirdigine gore
Bilge’nin kitabt ka¢ sayfadir? (4.simif dogal sayilar test no:403 soru:10, idea

egitim yayincilik).
4-
) 3 6 9 12
4 8 A B
5 10 15 C
D 12 18 24

Yukarida tablo soldan saga bir kurala gore dizilmistir. A+B+C+D kagtir?
(Idea egitim yayincilik, test no: 405 soru: 20)

5-) Firdevs parasmmin 3/5’ini harcadi. Kalan parasinin yarisina bir kalem ald.
Kalem 175 TL ise Firdevs’in parasinin tamami kag liradir?

6-) Birden altiya kadar olan sayilar: asagidaki yuvarlaklara yerlestiriniz. Her
sayiyr sadece bir kere kullanabilirsiniz. Ucgenin her kenarindaki sayilar
topladiginizda 9 olmasini saglayabilir misiniz?

-

7-) Bir yolda park etmig dort araba vardir. Birinci araba ile dordiincii araba
arasidaki uzaklik 100 metre, ikinci ile dordiincii araba arasindaki uzaklik 60
metre, Uciincii ile dordiincii araba arasindaki uzaklik 20 metre, buna gore
birinci ile tigiincii araba arasimdaki uzaklik kag metre 'dir?”

Problemlerden birincisi liste yapma, ikincisi sekil yapma, {iglinciisii tablo
yapma, dordiinciisii geriye dogru calisma, besincisi akil yiiriitme, altincisi tahmin
kontrol etme ve yedincisi de matematik climlesi yazma stratejisi kullanilarak
¢oziilebilmektedir. Ancak 7. soru sekil yapma stratejisi ile ¢oziilebilen bir soru
olmasi nedeniyle ¢alismada sinif 6gretmenlerine ilk 6 rutin olmayan problem ¢6zme
sorusu sorulmustur.
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Yar1 yapilandirilms goriisme

Sinif 6gretmenlerinin ROP’i ¢6zmede kullandiklari stratejiler hakkinda goriis almak
i¢in hazirlanmistir. Literatiir arastirmasi yapilarak sorular hazirlanmis, temel egitim
sinif dgretmenligi boliimii matematik alaninda uzman iki akademisyenin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisiinden sonra ¢aligmaya dahil olmayan {i¢ sinif 6gretmeni
ile pilot goriisme yapilmistir. Pilot goriigme ile anlasilir oldugu tespit edilen yar1
yapilandirilmis goriisme aracinda siif 6gretmenlerine; “Sinifinizda ogrencilerinize
rutin olmayan problemler ¢ozdiiriiyor musunuz, neden, hangi sikitkta; sinifinizdaki
ogrencilerin rutin olmayan problemleri ¢ézmede basarili olduklarint diistiniiyor
musunuz, cevabiniz evet ise bunun nasil gelistigini diisiiniiyorsunuz, eger cevabiniz
hayir ise neden basarili olamadiklarini diigtiniiyorsunuz; oOgrencilerin rutin
olmayan problemleri ¢dzmede bagarili olabilmeleri icin ne gibi c¢alismalar
yapryorsunuz; ogrencilerin  rutin  olmayan problemleri ¢ozmede basarili
olabilmeleri konusunda ailelere, ogretmenlere tavsiyeleriniz var midir, nelerdir?”
sorular1 sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligmadaki veriler, 2023-2024 egitim-6gretim yilinin 15 Aralik-15 Ocak tarihleri
arasinda toplanmistir. Egitim-6gretimi aksatmamak adina ROP agik uglu test, 6gle
aralarinda Ogretmenler odasinda sinif Ogretmenlerine arastirmaci tarafindan
doldurtulmustur. Toplam alt1 sorudan olusan agik uglu rutin olmayan problem
¢ozme testi i¢in siif Ogretmenlerine 20 dakika siire verilmistir ve tim siuf
Ogretmenleri istenilen siire iginde testi tamamlamistir. Rutin olmayan problem
¢ozme agik uglu testi ile veriler toplandiktan sonraki hafta rastgele segilen sekiz
siif dgretmeni ile yine egitim-6gretimi aksatmamak adina 6gle aralarinda sessiz
ortamda (midiir, miidiir yardimcisi odasi) yari1 yapilandirilmigs goriismeler
yapilmistir. Her biri yaklasik 20 dakika siiren goriismeler, iki buguk saatte
toplanmistir. Ses kayit cihazi ile kaydedilen yar1 yapilandirilmis goriismeler
bilgisayar ortaminda yaziya dokiildiikten sonra smif Ogretmenlerine ekleme-
¢ikarma yapabilmeleri i¢in geri verilmistir. Siif dgretmenleri tarafindan okunup
ekleme-gikarma ¢aligmalar1 yapilan goriigmeler betimsel analiz teknigi ile analiz
edilmigtir ve elde edilen veriler, simif 6gretmenleri ile yapilan yar1 yapilandirilmig
goriigmelerden alinan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Smif 6gretmenleri ile
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler arastirmaci ve temel egitim matematik
egitimi alaninda uzman iki akademisyen tarafindan ayri ayri analiz edilmistir.
Analizler arasindaki uyum Miles ve Huberman (1994) formiilii ile hesaplanmistir ve
uyumun %94 oldugu gorilmiistiir. Miles ve Huberman’a (1994), goére giivenirlik
kat sayisi; tizerinde goriis birligi saglanan konunun lizerinde goriis birligi saglanan
konu ile ilizerinde goriis birligi saglanamayan konunun toplamina boliinmesiyle elde
edilmektedir. Smif Sgretmenlerinin ROP’i ¢dzmede kullandiklari stratejiler de
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel analizde, veriler daha 6nceden
olusturulan temalara yerlestirilmektedir (Ekiz, 2009). Calismada da smf
Ogretmenlerinin rutin olmayan problemleri ¢ozmede kullandiklar1 stratejiler dort
farkli temaya (islem dogru strateji var, islem dogru strateji yok, islem yanlis strateji
var, islem yanlig strateji yok) gore analiz edilmistir. Analizler, arastirmaci ve iki
matematik egitimi alanindaki uzman tarafindan Miles ve Huberman (1994)
formiiline gore analiz edilmis ve aralarindaki uyum %100 ¢ikmustir. Simif
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Ogretmenlerinin rutin olmayan problemleri ¢ézmede kullandiklari stratejilerden
dogrudan alintilar yapilmustir.

Bulgular

Calismanin bu bolimiinde, simif 6gretmenlerinin sistematik liste yapma, sekil
yapma, tablo yapma, geriye dogru c¢alisma, akil yiiriitme, tahmin kontrol stratejisi
kullanarak c¢oziilmesi gereken rutin olmayan problemlerde strateji kullanma
durumlarini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglarina ve smif §gretmenlerinin
¢oziimlerinden 6rneklere yer verilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin ROP’i ¢6zerken kullandiklari stratejiler
Smif Ogretmenlerinin strateji kullanilarak c¢oziilmesi gereken ROP’i ¢ozerken
strateji kullanma durumlari ile ilgili sonuglar tablolarda sunulmustur.

Smif &gretmenlerinin ROP’i ¢6zerken strateji kullanma durumlari Tablo 3’te
gosterilmistir.
Tablo 3 Siif Ogretmenlerinin ROP’in Céziimiinde Kullandiklar Stratejiler

Islem-strateji ~ Sistematik liste  Sekil Tablo Geriye Akl Tahmin

yapma yapma yapma Dogru Yiirtitme  Kontrol
Calisma

islem dogru- 63 56 69 52 73 70

strateji var

(iDSV)

Islem dogru- 11 4 12 26 8 4

strateji  yok

(iDSY)

Islem yanhs- 7 17 - 2 - 4

strateji var

(iYSV)

Islem yanhs- - 4 - 1 - 3

strateji  yok

({AYSY)

Bos - - - - - -

Toplam 81 81 81 81 81 81

Smif ogretmenlerinin 63’{inlin sistematik liste yapma stratejisi kullanilarak
¢oziilmesi gereken ROP’i strateji kullanarak dogru ¢ozdiigii, 11’inin strateji
kullanmadan islemi dogru yaparak ¢ozdiigii, yedisinin ise sistematik liste yapma
stratejisi kullanmasina ragmen soruyu yanlis ¢6zdiigii tespit edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin 56’sinin sekil yapma stratejisi kullanilarak ¢dziilmesi gereken
ROP’i strateji kullanarak dogru ¢6zdiigii, 4 iiniin strateji kullanmadan iglemi dogru
yaparak ¢6zdiigii, 17’sinin sekil yapma stratejisi kullanmasina ragmen soruyu yanlis
¢oOzdiigli, dordiiniin ise hem strateji kullanmadigi hem de soruyu yanlis ¢ozdiigi
belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin 69’unun tablo yapma stratejisi kullanilarak ¢oziilmesi
gereken ROP’i strateji kullanarak dogru ¢ozdiigii, 12’sinin strateji kullanmadan
islemi dogru yaparak ¢6zdiigii ortaya ¢ikmistir.

Smif 6gretmenlerinin 52’sinin geriye dogru ¢alisma stratejisi kullanilarak ¢oziilmesi
gereken ROP’i strateji kullanarak dogru ¢ozdiigii, 26’smin strateji kullanmadan
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islemi dogru yaparak ¢6zdiigii, ikisinin geriye dogru calisma stratejisi kullanmasina
ragmen soruyu yanlis ¢6zdiigi, birinin ise hem strateji kullanmadigi hem de soruyu
yanlis ¢6zdiigli belirlenmistir. Simif 6gretmenlerinin strateji kullanmasina ragmen
islem hatasi yapmalarindan ya da  parga-biitiin  iliskisini = ¢Oziimi
somutlastirmadiklari i¢in zihinlerinde yanlis kurmalarindan kaynakli soruyu yanlis
¢Ozdiikleri diisiiniilebilir.

Sinif dgretmenlerinin 73’linlin akil yiiriitme stratejisi kullanilarak ¢6ziilmesi

gereken ROP’i strateji kullanarak dogru ¢ozdiigii, sekizinin strateji kullanmadan
islemi dogru yaparak ¢6zdiigii tespit edilmistir.
Sinif Ggretmenlerinin  70’inin tahmin-kontrol stratejisi kullanilarak ¢6zilmesi
gereken ROP’i strateji kullanarak dogru ¢ozdiigli, dordiiniin strateji kullanmadan
islemi dogru yaparak ¢6zdiigii, dordiiniin tahmin kontrol stratejisi kullanmasina
ragmen soruyu yanlis ¢6zdiigii, licliniin ise hem strateji kullanmadigi hem de soruyu
yanlis ¢ozdiigii belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin sistematik liste yapma, sekil yapma,
tablo yapma, geriye dogru calisma, akil yiirlitme, tahmin kontrol stratejisi
kullanarak ¢6ziilmesi gereken ROP’de strateji kullandiklar tespit edilmistir. Sinif
Ogretmenlerinin en ¢ok akil yiiriitme stratejisi kullanilarak ¢oziilmesi gereken
ROP’de strateji kullandigi belirlenirken, en az geriye dogru calisma stratejisi
kullanilarak ¢6ziilmesi gereken rutin olmayan problemlerde strateji kullandigi
belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin sistematik liste yaparak ¢oziilmesi gereken ROP’i ¢6ziim
orneklerine Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4 Sistematik Liste Yaparak Coziilmesi Gereken ROP’in Ornek Coziimleri

iDSV 080

iDSY 019

iysv 014

Sinif 6gretmenlerinin, sistematik liste yapilarak ¢oziilmesi gereken problemde
sistematik liste yaparak dogru ¢ozebildigi (080), sistematik liste yapmasina ragmen
yanhs ¢ozdiigii (O14) ve sistematik liste yapmadan dogru cozdigi (014)
goriilmektedir.

Sinif Ggretmenlerinin sekil yapma stratejisi kullanarak c¢oziilmesi gereken
ROP’i ¢6ziim 6rneklerine Tablo 5°te yer verilmistir.



Temel Egitim / Primary Education, (2025) 26: 38-60 ISSN: 2528-892X e-1SSN: 2667-7857

Tablo 5 Sekil Yapma Stratejisi Kullanilarak Céziilmesi Gereken ROP’in Ornek Coziimleri

iDSV 076 2- Sayfalan kare seklinde olan bir fotograf albiimiiniin bir sayfasiin gevresi 56 cm’dir? Bu sayfalara
dikdorigen seklinde ve aym biiyiklike iki fotograf koyulmak istenirse flarin gevresi en fazla kag cm

olmalidir? (M.E.B. Matematik 4. Stmuf Ogrenci Ders Kitabr 5.94) . {4em
kal Gloks SlemMic — Akok=36:4 g Yo

vl Em fleak = Aipamtite
=
/T‘\\ “‘H’“*"’z‘ﬁ: §2 em olue

(3 Y -y
B3 2 k] L

i

{4en

iDSY 015
iysv 023
iysy 033

Sinif 6gretmenlerinin sekil yapilarak ¢oziilmesi gereken ROP’de sekil yaparak
dogru ¢ozebildigi (O76), sekil yapmadan dogru ¢ozebildigi (014), sekil yapmasina
ragmen yanhs ¢ozdiigii (023) ve sekil yapmadigi gibi yanhs ¢ozdiigii (033)
goriilmektedir.

Siif 6gretmenlerinin tablo yapma stratejisi kullanarak ¢oziilmesi gereken
ROP’i ¢6ziim 6rneklerine Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6 Tablo Yapma Stratejisi ile Céziilmesi Gereken ROP’in Ornek Coziimleri

iDSV 036

iDSY 07

Smif 6gretmenlerinin tablo yapilarak ¢oziilmesi gereken ROP’de tablo yaparak
dogru ¢ozebildigi (056), tablo yapmadan dogru ¢dzebildigi (O7) goriilmektedir.
Sinif 6gretmenlerinin tablo yapma stratejisini yeteri kadar kullanmamalari, tablo
yapma stratejisi kullanarak ¢6ziilmesi gereken sorularda kendi sinava hazirlik
stirelerinde kullandiklar1 bilinmeyen (x) terimler kullanmalarina yol agmis olabilir.

Sinif 6gretmenlerinin geriye dogru calisma stratejisi kullanarak ¢o6ziilmesi
gereken ROP’i ¢oziim orneklerine Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7 Geriye Dogru Calisma Stratejisi ile Coziilmesi Gereken ROP’in Ornek Céziimleri

iDSV 077 5. Firdevs parasinin 3/5”ini harcadi. Kalan parasinin yanisina bir kalem aldi. Kalem 175 TL ise Firdevs'in parasinin
tamami kacli"d"?/\j“:‘_yﬁ;‘: Lalen > A75TL (€ garsadt Tse)
THIIRN  Syarenten e <o oo
T oyt A\dvn dany
horeads ores L35S = 835 TL (Tom pasay)
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Tablo 7’ye gore smif Ogretmenlerinin geriye dogru caligma stratejisi
kullanilarak ¢oziilmesi gereken ROP’i strateji kullanarak dogru ¢ozebildigi (077),
strateji kullanmadan dogru ¢dzebildigi (05), strateji kullanmasmna ragmen islem
hatasi nedeniyle yanlis ¢6zdiigii ve strateji kullanmadigi gibi problemi yanlis
¢ozdiigii goriilmektedir (018).

Siif Sgretmenlerinin akil yiiriitme stratejisi kullanarak ¢6ziilmesi gereken
ROP’i ¢6ziim 6rneklerine Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8 Akil Yiiriitme Stratejlsl ile Coziilmesi Gereken ROP’in Ornek Coziimleri

iDsSv 05

iysv 027

Smif ogretmenlerinin akil yiiriitme stratejisi ile ¢oziilmesi gereken rutin
olmayan problemi akil yiiriiterek ¢ozebildigi (O5), akil yiiriitmesine ragmen
istenilenlerden birini unutmasi nedeniyle yanlig ¢6zdiigii goriilmektedir.

Sinif dgretmenlerinin tahmin-kontrol stratejisi kullanarak ¢6ziilmesi gereken
ROP’i ¢6ziim 6rneklerine Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9 Tahmin-Kontrol Stratejisi ile Coziilmesi Gereken Rutin Olmayan Problemlerin
Ornek Coziimleri

P B e R

iDSV 076 D
AT

(¥ — ()
6- Birden aluya kadar olan sayilan aggldlkl'ryuvarlign yerlestiriniz. Her sayiyn sadccc bir kes

irsiniz. Uggenin her i sayilan topl da 9 olmasim ilir misiniz? (Yazgan,
2006) 3 (e 3D 6
Q/ z_\-’lt-\-— 3 ? 3
5,14 ="
N ———eee
q S+ 3+1=3
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iysv 018

iYsy 067

Tablo 9’a gore sinif Ogretmenlerinin tahmin-kontrol stratejisi kullanilarak
¢oziilmesi gereken ROP’i strateji kullanarak dogru ¢dzebildigi (076), strateji
kullanarak yanhs ¢ozdiigii (O18) ve strateji kullanmasina ragmen ¢dziilemeyecegini
diisiindiigii goriilmektedir (067).

Simif 6gretmenlerinin ROP’in ¢éziimlerine yonelik goriisleri
Smif 6gretmenleri ile ROP’in ¢6ziimiine yonelik yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen sonuglar tablolarda sunulmustur.

Smif 6gretmenlerinin smiflarinda 6grencilerine ROP’i ¢6zme durumlart hakkindaki
goriislerinden elde edilen sonuglar Tablo 10°da gdsterilmistir.

Tablo 10 Ogretmenlerin Smiflarinda Ogrencilerine ROP Cozdiirme Durumlari

Durum Ogretmenler f
Hayir 01 1
Bazen 02,07,08 3
Evet 03, 04, 05, 06 4
Nedenler Ogretmenler f
Ogrencilerin hazirbulunusluk eksikligi ve duyussal 01, 02, 07 3
yetersizlikleri

Miifredatin yogun olmasi 08 1
Ogrendiklerini desteklemek ve degerlendirmek 03 1
Matematiksel kavramlar arasi iliski kurabilmelerini 03,04 2
saglamak

Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi i¢in 05, 06, 08 3
Ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor 04 1

Smif 6gretmenlerinin dordii siniflarinda 6grencilerine ROP’i ¢ozdiirdiiklerini,
¢l bazen ¢oOzdiirdiiklerini belirtirken biri ¢6zdiirmedigini belirtmistir. Sinif
ogretmenleri, smiflarinda 6grencilerine ROP’e yonelik calisma yapma ya da
yapmama durumlarina neden olarak 6grencilerin hazirbulunusluk eksiklklerinii ve
duyussal yetersizliklerini (f=3) gostermistir. Smifinda rutin olmayan problem
¢dzdiirme calismalari yaptigini ifade eden O3 kodlu gretmen konu hakkinda
diisiincelerini “Evet ¢ozdiiriiyorum. Ogrencilerimin ogrendiklerini uygulayabilme
becerilerini 6grenmek igin ¢ozdiiriiyorum. Kavramlar arasi iligki kurabilme becerisi
icin ¢ozdiiriiyorum. Her ders bitiminde degerlendirmek amaciyla ¢ozdiiriiyorum.”
seklinde dile getirmistir. Rutin olmayan problem ¢ozdirme g¢alismalarina
derslerinde bazen yer verdigini ifade eden O8 kodlu 6gretmen durumla ilgili hem
olumlu hem de olumsuz diislincelerini “Serbest etkinlik dersinde ¢ozdiirdiigiim

50



Temel Egitim / Primary Education (2024) 24: 1-15 1SSN: 2528-892X e-ISSN: 2667-7857

zamanlar olmugstur. Cocuklarin zihinsel yolaklarini agarak problem ¢é6zme
becerilerini gelistirmek icin. Ancak miifredatin yogun olmast her zaman rutin
olmayan problem ¢ézmemize engeldi.” seklinde ifade ederken O2 kodlu smif
ogretmeni “Bazen ¢ozdiiriiyorum. Ogrenciler ilk defa rutin problemlerin disinda bir
problemle karsilastiklart i¢in  genellikle zorlanmakta ve problemi ¢ézme
davramginda isteksiz davranmaktadr.” seklinde ifade etmistir.

ROP’i ¢6zmede Ogrencilerinin basarili olma durumlari hakkinda sinif
Ogretmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen sonuglar Tablo 11°de
gosterilmistir.

Tablo 11 Ogrencilerin ROP’i Cézmede Basar: Durumlari

Durum Ogretmenler f
Cozdiirmedim 01 1
Hayir 02, 06, 07, 08 4
Cogunlukla 04 1
Evet 03,05 2
Nedenler ve Gelistirme Calismalari Ogretmenler f
Nedenler Sadece rutin problemler 02 1
¢Ozdiirdiigiim igin
Ogrenciler okudugunu anlamada 06, 07 2
giicliik yasadigi i¢in
Ogrencilerin  zihinsel becerilerini 08 1
gelistirici ortamlarda bulunmamasi
Gelistirme Okudugunu anlama becerilerini 03 1
Caligmalari geligtirmeye calistyorum
Rutin olmayan problem ¢bzme 04, 65 2
¢aligmalar1 yapmak
Herhangi bir calisma yapmadim 01 1

Smif 6gretmenlerinin dérdii 6grencilerinin ROP’i ¢6zme konusunda basarili
olmadiklarini, ikisi ise basarili olduklarin1 belirtmistir. Ogrencilerinin ROP’i
¢ozmede basarili oldugunu diigiinen iki smif &gretmeni, Ogrencilerinin rutin
olmayan problem ¢ozme becerilerini gelistirmek igin problem ¢dzme g¢aligmalart
yaptiklarim belirtmistir. Ogrencilerinin ROP’i ¢dzmede basarili olmadigini diisiinen
iki smif 6gretmeni de neden olarak 6grencilerin okuduklarmi anlamada giicliik
yasadiklarini isaret etmektedir. Ogrencilerin rutin olmayan problem ¢dzmede
basarisiz bulan O6 kodlu 6gretmen diisiincelerini “Bu tarz problemleri ¢ézmede
basarili olduklarim diigtinmiiyorum. Ciinkii okuma ve anlamada sikintilarinin
oldugunu diigiiniiyorum. Ayrica bilgileri analiz etme, transfer etme, uygulama vb.
becerilerinin yeteri kadar gelismedigini diisiiniiyorum. Ancak en temel sikinti
olarak okuma ve anlama olarak goriiyorum.” diyerek goriislerini belirtirken
ogrencilerini rutin olmayan problem ¢dzmede basarili bulan O3 kodlu 6gretmen
“Evet, bagsarililar. Okuma-anlama becerisi yiiksek ogrenciler rahat yapiyor.
Okuma-anlama becerisi diisiik olan dgrenciler basarisiz oluyorlar. Okuma becerisi
yiikseldikce basar: arttigi icin okuma-anlama calismalart yaptiriyorum.” seklinde
goriiglerini belirtmistir.

Ogrencilerin ROP’i ¢dzmede basarili olabilmeleri icin yapilabilecekler
hakkinda smif 6gretmenlerinin diisiinceleri Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12 Ogrencilerin ROP’i C6zmede Basarili Olabilmeleri I¢in Yapilabilecek Caligmalar
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Calismalar Ogretmenler f
Matematikteki temel becerileri kazandirmak 01 1
Okudugunu anlama becerilerini gelistirmek 02, 04, 66 3
Rutin olmayan problemlerin hikayelestirilmesi 03 1
Matematiksel kavramlar arasi baglanti kurma becerilerini 03 1
gelistirmek

Siirekli rutin olmayan problem ¢dzme galismalar1 yapma 04, 05,07 3
Problem ¢ozme stratejisi dgretme 04, 05, 06, 08 4
Matematik dersinde farkli yontem ve teknikler kullanma 06 1

Sinif 6gretmenlerinin yaris1 6grencilerin ROP’i ¢6zmede basarili olabilmeleri
i¢in problem ¢ézme stratejilerinin 6gretilmesi, ligli okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi, ticti de siirekli rutin olmayan problem ¢6zme caligmalar1 yapilmasi
gerektigini ifade etmistir. Konu hakkinda O4 kodlu dgretmen goriislerini “Bol bol
ornek soru ¢oziip fark etmelerini sagliyorum. Oncelikle okuduklarini anlamalar:
cok onemlidir. Problemleri eglenceli sekilde vermeye ve gorsellestirmeye oOzen
gosteriyorum.” diyerek dile getirmistir.

Simif 6gretmenlerinin 6grencilerin ROP’i ¢6zme becerilerini gelistirmek igin
yapilabileceklere iliskin goriigleri Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13 Ogrencilerin ROP’i Cézme Becerilerini Gelistirmek Icin Oneriler

Oneriler Ogretmenler f
Aileye Yonelik Yardimer kaynaklardan soru ¢dzdiirme 01,03 2
Oneriler Ogretmenlerle is birligi yapma 02 1
Ailenin rutin olmayan problem ¢6zmede 04 1
kendini gelistirme
Kiigiikliikten itibaren g¢ocuklarimi basit 07 1
problem durumu ile karsilagtirma
Cocuklarina zeka oyunlari oynatma 08 1
Cocuklarina kitap okutturma 08 1
Ogretmenlere Bos zamanlarda problem  ¢dzme 01, 04, 05 3
Oneriler caligmalar yaptirma
Problemler ile giinliik yasam arasinda 06, 07 2
baglant1 kurdurmali
Materyal kullanmal 06 1
Derslerde farkli yontem ve teknik 05 1
kullanmali
Rutin  olmayan  problem  ¢6zme 02 1
becerilerini gelistirmede sabirli olmali
Zeka oyunlar1 oynatmali 08 1
Bireysel farkliliklar: dikkate almali 02 1

Sinif dgretmenlerinin ikisi, 6grencilerin ROP’1 ¢6zme becerilerini gelistirmek
icin ailelere yardimci kaynaklardan soru ¢ozdiirme c¢alismalart yaptirmalar
gerektigi, 3’1 de 6gretmenlere bos zamanlarda 6grencilerine rutin olmayan problem
¢Oozme c¢aligmalart yaptirmalar1 gerektigi Onerisinde bulunmustur. Konu ile ilgili
olarak Ol kodlu smif dgretmeni goriislerini “Okulda yapilan Ogretimle yeterli
kalmaywp farkli kaynaklardan, sitelerden bu tarz sorulara ulagip hem 6grenci hem
de aile bu sorulara ¢oziim arayabilirler. Ogretmenler de firsat bulduklar: derslerde
bu sorulart égrencilere yoneltip en azindan bir beyin firtinast yaptirabilirler.”
seklinde agiklarken O6 kodlu sinif dgretmeni goriislerini “Daha fazla gorsel-isitsel
materyaller kullanmali. Ogrenmeler kesinlikle giinliik hayatla iliskilendirilmelidir.
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Giinliik  hayatta karsilagilan problemler simif ortaminda veya evde velilerle
¢oziilebilir. Materyalleri ogrencilerimizin kendisinin yapmasi gerekir.” seklinde
aciklamgtir.

Tartisma

Smif 6gretmenlerinin ROP’i ¢6zmede kullandiklar stratejileri belirlemek amaciyla
yapilan ¢alismanin sonunda; sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun sistematik liste yapma,
sekil yapma, tablo yapma, geriye dogru g¢alisma, akil yiiriitme, tahmin kontrol
stratejisi kullanilarak c¢oziilmesi gereken rutin olmayan problemleri strateji
kullanarak ¢o6zebildikleri tespit edilmistir. Sinif Sgretmenlerinin en ¢ok akil
yiirlitme stratejisi kullanilarak ¢ozlilmesi gereken rutin olmayan problemlerde
strateji kullandig1 belirlenirken, en az geriye dogru calisma stratejisi kullanilarak
¢Oziilmesi gereken rutin olmayan problemlerde strateji kullandigi belirlenmistir.
Ogrencilerin ise en cok sistematik liste yapma, oriintii arama, mantiksal akil
ylirlitme ve model ya da diyagram olusturma stratejilerini kullandigt ortaya
cikmistir  (Saygili, 2017). Baska bir c¢alisgmada &grencilerin rutin olmayan
problemlerin ¢dziimiinde ¢izim yapma, sistematik liste yapma, mantiksal akil
yiirlitme stratejilerini kullanirken eleme, geriye dogru calisma ve bagintt bulma
stratejilerini kullanmadiklar1 sonucuna ulagilmistir (Or & Bal, 2023). Ayrica
problemlerin ¢oziimiinde kullanilan stratejilerin 6grencilerin zeka diizeylerine gore
farklilik gosterdigi; 6zel yetenekli 6grenciler sekil ¢izme, liste yapma, geriye dogru
calisma, problemi basitlestirme ve Oriintli arama/bagmti bulma stratejilerini
kullanirken, normal gelisim gosteren dgrenciler islem se¢gme, deneme-yanilma ve
denklem kurma stratejilerini kullanmaktadir (Bayazit & Kogyigit, 2017). Ogretmen
adaylarmin ise en fazla geriye dogru caligma stratejisini, en az benzer basit bir
problemin c¢oéziimiinden yararlanma stratejisini tercih ettikleri goriilmektedir
(Ozylldinm-Giimiis, 2015). Gerek oOgrenci gerek oOgretmen adayr gerekse
Ogretmenlerin  rutin olmayan problemleri ¢ozerken strateji kullandiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin ve ogretmen adaylarinin ROP’i ¢dzerken strateji
kullanabilmelerinin temelinde kendilerine verilen rutin olmayan problemleri ¢6zme
strateji egitiminin yattigi diislinilebilir. Cilinkii stratejilerin 6gretilmesine yonelik
yapilan Ogretim, Ogrencilerin problemi basitlestirme, muhakeme etme, Oriintii
arama, diyagram c¢izme, tahmin ve kontrol, sistematik liste yapma, geriye dogru
caligma stratejileri hakkinda farkindalik kazanmalarimi desteklemektedir (Altun &
Sezgin-Memnun, 2008). Ancak rutin olmayan problemlerin ¢6ziimiinde strateji
kullanmaya yonelik egitim almayan Ogretmenlerin kuramsal altyapisinin
bulunmadigi, ¢6zdiigii problemlerin gogunda plansiz ya da farkinda olmadan strateji
kullandiklart tespit edilmistir (Ceker & Ev-Cimen, 2017). Bu anlamda
Ogretmenlerin  ROP’1 ¢dzerken strateji kullanabilmelerinde problem ¢6zmede
strateji kullanma tizerine aldiklari egitimin dnemli etkisinin oldugu diistiniilebilir.

Smif 6gretmenleri, 6grencilerinin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi igin
smiflarinda ROP’1 ¢6zme c¢alismalari yaptiklarmi ifade etmistir. Ergen, Cirit,
Saygili ve Aslan’in (2023) calismasinda da smif &gretmenleri rutin olmayan
problemlerin 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigini ve biligsel
gelisimlerini destekledigini belirtmistir. Altun ve Memnun (2008) da ROP’in
ogrencilerin problem ¢dzme ve akil yiriitme becerilerini gelistirdigi sonucuna
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ulagmistir. Bu baglamda ROP’in alisilmigin diginda sadece dort islem becerisi ile
¢ozililemeyen bir problem tiirli olmasi ve bilgilerin 6grenci tarafindan dikkatli bir
bicimde analiz edildikten sonra yaratici bir ¢dziimle sonuca ulasilmasini (Ding-
Artut & Tarim, 2009) gerektirmesi dgrencilerin diisiinme becerilerinin gelisimini
sagladig1 diisliniilebilir.

Sinif Ggretmenler, Ogrencilerinin okudugunu anlama sorunu yasamalari
nedeniyle ROP’i ¢6zmede basarisiz olduklarini, rutin olmayan problemleri ¢ozerken
strateji kullanma becerilerini gelistirmek i¢in problem ¢6zme ¢aligmalart yapilmasi
gerektigini belirtmistir. Ulu ve digerleri (2016) okudugunu anlamanin problem
¢ozme becerisinde etkili oldugunu ve okudugunu anlama egitimi alanlarin rutin
olmayan problemleri ¢dzmede basarilt olduklarint belirtmektedir. Ergen ve dig.
(2023) caligmasinda ise smif dgretmenleri, 6grencilerinin ROP’i ¢dzebilmeleri i¢in
ogrencilerine rehber olduklarini, bunun yaninda hikayelestirme, dramatize etme ve
problemi parcalara ayirma stratejilerini kullandiklarini dile getirmistir. Hatta
problemlerin giinlik hayatla iliskilendirilmesi gerektigini, okudugunu anlama
calismalar1 ile birlikte bol soru ¢oziilmesi gerektigi yoniinde uyarilarda da
bulunmuslardir. Calismada da smif Ogretmenleri hem ailelerin hem de
Ogretmenlerin  6grencilere soru ¢ozdiirmelerini Onerdigi ortaya c¢ikmistir. Bu
baglamda, 6grencilerin ROP’i ¢ozebilmeleri igin 6nce okuduklarini anlamalar1 daha
sonra alisilmisin disinda olan rutin olmayan problemler ile ilgili sorular ¢ozerek
problemlere agina olmalari faydal olabilir.

Calismada sinif 6gretmenleri, 6grencilerin ROP’1 ¢dzebilmeleri igin dgrencilere
strateji  Ogretilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme
stratejilerini gelistirmede dersin konularinin ve 6gretmenin mesleki kideminin etkili
oldugu goriilmektedir (Ceker & Ev-Cimen, 2017; Pesen & Bindak, 2021). Buradan
yola ¢ikarak &gretmenlerin matematigin her temasinda ROP iiretme konusunda
yetersiz oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenler; matematigin tiim temalarinda 6grenciyi
diisiinmeye, akil yiirlitmeye, kavramlar arasinda iligki kurmaya, bilgilerini organize
etmeye, smniflandirmaya sevk edecek problemler iiretilebilirler. Mesleki agidan
tecriibeli olan ogretmenler ROP’i iiretmede sorun yasamayabilir. ROP’in
¢ozlimiinde, daha Once problemi ¢dzmede sorun yasayan Ogrencilerinin sorun
yasadiklar1 problem ¢6zme asamasint gdzden gecirdikten sonra dgrencilerine dogru
yonlendirmeler yapabilirler. Bu sayede ROP’in ¢oziimiinde strateji kullanmaya
ogrencileri tegvik edebilirler ya da strateji kullanirken yaptiklari hatalara verdigi
doniitlerle strateji kullanarak dogru sonuglara ulagsmalarini saglayabililerr.

Sinirlik ve Oneriler

Calisma 81 siif Ogretmeninin simif ortaminda o6grencilerine ROP’i ¢bzerken
kullandiklar1 stratejilere belirlemeye yonelik 7 ROP ile smirhdir. Ayrica
ogrencilerin ROP’i ¢ozebilmeleri icin dnemli bir degisken olan okudugunu anlama
becerilerini gelistirme caligmalar1 yapilabilir. Bunun yaninda ROP ilkokulun tiim
smif diizeylerinde ve matematik dersinin tiim temalarinda kullanilabilir.

Sonug¢

Smif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemleri ¢6zmede kullandiklari stratejileri
belirlemek amaciyla yapilan g¢alismanin sonunda; sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun
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sistematik liste yapma, sekil yapma, tablo yapma, geriye dogru calisma, akil
yiirlitme, tahmin kontrol stratejisi kullanilarak ¢6ziilmesi gereken rutin olmayan
problemleri strateji kullanarak ¢ozebildikleri tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin
en c¢ok akil yiiriitme stratejisi kullanilarak c¢oziilmesi gereken rutin olmayan
problemlerde strateji kullandigi belirlenirken, en az geriye dogru ¢alisma stratejisi
kullanilarak ¢oziilmesi gereken rutin olmayan problemlerde strateji kullandigi
belirlenmistir. Sinif dgretmenleri, dgrencilerinin st diizey diislinme becerilerini
gelistirdigi icin siniflarinda rutin olmayan problemleri ¢dzme ¢alismalari
yaptiklarini ifade etmigtir. Siif 6gretmenleri, okudugunu anlama sorunu yasamalari
nedeniyle 6grencilerinin rutin olmayan problemleri ¢6zmede basarisiz olduklarini
ve rutin olmayan problemleri ¢ozebilmelerini gelistirmek icin problem ¢ozme
calismalarinin yapilmasi gerektigini belirtmistir. Sinif 6gretmenleri, 6grencilerin
rutin olmayan problemleri ¢ozebilmeleri igin Ogrencilere strateji Ogretilmesi
gerektigini ifade etmistir. Smf Ogretmenleri; Ogretmenlerin bos zamanlarda
Ogrencilerine problem ¢6zme calismalar1 yaptirmalarini, ailelerine ise ¢ocuklarina
yardimci1 kaynaklardan problem ¢dzdiirmelerini 6nermistir.

Beyanlar

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu calisma Yozgat Bozok Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun
23/11/2023 tarihli 08/33 sayil1 karari ile alman izinle yiiriitiilmiistiir.

Yazar Cikar Catismas: Bilgisi: Yazarlar ¢ikar ¢atigmasi yoktur.
Yazar Katkisi: Calisma tek yazar tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Katihm Onay1: Ebeveynlerden ve ¢ocuklardan yazili ve sozlii onay almmustir.

Yaym Onay: Biitiin haklarimi temel egitim dergisine devrettigimi onaylarim. Makalede gegen ifade ve
aciklamalar yazarlara aittir.

Bilgilendirilmis Onam: Tim katilimcilardan bilgilendirilmis onam alinmistir. Tim katilimecilar veri
toplama araglar1 ve yontemi hakkinda bilgilendirilmistir. Katilimcilardan yazili hem de s6zlii katilim onay:
alinmistir. Tiim katilimeilar goniilliilik esasina gore calismaya dahil edilmistir. Katihimeilar istedikleri
zaman ¢aligmadan ayrilabileceklerinin farkindadir. Bagvuru ve veri toplama siireci boyunca katilimeilarin
mahremiyetini ihlal edecek higbir davranig veya sozlii eylemde bulunulmamistir. Veri igleme sirasinda
katilimcilarm kimlikleri tamamen anonim tutulmus ve katilimcilarin mahremiyeti dikkate alinmistir.

Finansman: Bu ¢alismanin yiiriitiilmesinde herhangi bir kurum veya kurulugtan fon kullanilmadi.
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Extended Abstract

Background

Problems are classified according to the number of solution outcomes. If the solution result
involves a single line, it is defined as a closed-ended problem, and if it involves more than one
result, it is defined as an open-ended problem. Closed-ended problems are divided into routine
and non-routine problems (Biiyiikalan-Filiz & Abay, 2017). Routine problems are defined as
problems that can be solved with known methods, formulas and rules in order to reinforce
previously learned knowledge. Non-routine problems, on the other hand, are defined as
problems that disrupt students' cognitive balance when encountered for the first time, challenge
their minds, and can be solved with unusual approaches and methods (Inoue, 2005). Although
students show more success in routine problems that serve as a bridge between life and
mathematical knowledge (Xin, Lin, Zhang & Yan, 2007), they cannot show the expected
success in solving non-routine problems (Elia, Heuvel-Panhuizen & Kolovou, 2009; Or & Bal,
2023). Teachers who see that their students have difficulty in solving non-routine problems do
not allocate much time to solving non-routine problems in their classrooms because it would
bring teaching burden to them instead of helping their students (Silver, Ghousseini, Gosen,
Charalambous & Strawhun, 2005). However, in order to support students' cognitive
development, it is necessary to include practices that students are not used.

Purpose/Hypothesis

The aim of the study is to determine the strategies used by primary school teachers in solving
non-routine problems.
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Design/Method

Case study was used in the study. In the study, 81 primary school teachers working in Yozgat
were included with convenient case sampling, which is one of the purposeful sampling methods.
In addition, semi-structured interviews were conducted with 8 of the primary school teachers to
determine their strategy use in solving non-routine problems. The data obtained from the
primary school teachers with the open-ended test of non-routine problem solving and semi-
structured interviews were analyzed with the help of descriptive analysis technique.

Results

At the end of the study conducted to determine the strategies used by primary school teachers in
solving non-routine problems, it was determined that most of the classroom teachers were able
to solve non-routine problems that needed to be solved by using systematic list making, figure
making, table making, backward working, reasoning, and estimation control strategies by using
strategies. While it was determined that primary school teachers mostly used strategies in non-
routine problems that need to be solved by using reasoning strategy, they least used strategies in
non-routine problems that need to be solved by using backward working strategy. Primary
school teachers stated that they practiced solving non-routine problems in their classrooms
because they developed their students' higher-order thinking skills. Primary school teachers
stated that their students were unsuccessful in solving non-routine problems because they had
reading comprehension problems and that problem solving activities were necessary to improve
their ability to solve non-routine problems. Primary school teachers teachers stated that students
should be taught strategies to solve non-routine problems. Primary school teachers suggested
that teachers should have their students do problem solving activities in their free time and
parents should have their children solve problems from auxiliary sources.

Discussion

At the end of the study conducted to determine the strategies used by primary school teachers in
solving non-routine problems, it was determined that most of the primary school teachers were
able to solve non-routine problems that needed to be solved by using systematic list making,
figure making, table making, backward working, reasoning, and estimation control strategies by
using strategies. While it was determined that primary school teachers mostly used strategies in
non-routine problems that should be solved by using reasoning strategy, they used strategies in
non-routine problems that should be solved by using backward working strategy the least. On
the other hand, students mostly used systematic list making, pattern searching, logical reasoning
and model or diagramming strategies (Saygili, 2017). In another study, it was concluded that
while students used drawing, systematic list making, logical reasoning strategies in solving non-
routine problems, they did not use elimination, working backwards and finding relations
strategies (Or & Bal, 2023). In addition, the strategies used in solving problems differ according
to the intelligence levels of the students; while gifted students use the strategies of drawing a
figure, making a list, working backwards, simplifying the problem, and looking for
patterns/relationships, students with normal development use the strategies of selecting
operations, trial and error, and setting up equations (Bayazit & Kogyigit, 2017). On the other
hand, pre-service teachers prefer the backward working strategy the most and the strategy of
utilizing the solution of a similar simple problem the least (Ozy1ldirim-Giimiis, 2015). It is seen
that both students, pre-service teachers and teachers use strategies when solving non-routine
problems. It can be thought that students' and pre-service teachers' ability to use strategies while
solving non-routine problems is based on the strategy training for solving non-routine problems
given to them. Because the instruction for teaching strategies supports students to gain
awareness about the strategies of simplifying the problem, reasoning, searching for patterns,
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drawing diagrams, prediction and control, making systematic lists, and working backwards
(Altun & Sezgin-Memnun, 2008). However, it was found that teachers who did not receive
training on using strategies in solving non-routine problems did not have theoretical
infrastructure and used strategies in most of the problems they solved without a plan or without
realizing it (Ceker & Ev-Cimen, 2017). In this sense, it can be thought that the training on
strategy use in problem solving has an important effect on teachers' ability to use strategies
while solving non-routine problems.

Conclusions

As a result of the analyses, it was determined that more than half of the primary school teachers
used strategies in non-routine problems to be solved by using systematic list making, figure
making, table making, backward working, reasoning, and estimation control strategies. While it
was determined that primary school teachers used the strategy in non-routine problems to be
solved by using the reasoning strategy the most, it was determined that they used the strategy in
non-routine problems to be solved by using the backward working strategy the least.
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