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Oz Makale Bilgisi

Bu c¢aligmada simf Ogretmenlerinin matematik dersi konularina iligkin 6z-yeterlik

algilarmin bazi degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma tarama Anahtar Kelimeler: Simif
modelinde betimsel bir ¢alismadir. Calismanin orneklemini Artvin ve Aydin merkez Ogretmeni, matematik dersi, 6z-
ilcede calisan 315 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. 2015 — 2016 egitim 6gretim yilinda yeterlik algisi
gerceklestirilen ¢aligmada veri toplama araci olarak anket uygulanmistir. Arastirmaya

katilan sinif 6gretmenlerinin matematik dersine iliskin 6z-yeterlik algilarini incelemek igin Makale Ge¢misi:

elde edilen veri seti SPSS 22.0 paket programinda analiz edilmistir. Verilerin analizi Gelis: 24 Mart 2017
kapsaminda, frekans tablolari, giivenirlik ve gegerlilik analizi, Kaiser-Mayer-Olkin Diizeltme: 12 Ocak 2018
orneklem yeterliligi 6l¢iitii, Bartlett sinamasi, faktor analizi, bagimsiz 6rneklem t testi, tek Kabul: 19 Ocak 2018
yonlii varyans analizi ve Tukey testinden faydalanmistir. Arastirmada kadin sinif

Ogretmenlerinin veri alanina iliskin 6z-yeterlik alg1 ortalamasi erkek sinif 6gretmenlerine Makale Tiirii: Arastirma
gore daha yiiksek oldugu, 6z-yeterlik algilarinin yasa ve mesleki kidem siiresine gore Makalesi

farklilik gdstermedigi, son iki yilda matematik igerigi etkinligine katilan simif
Ogretmenlerinin  geometri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasinin etkinlige
katilmayan sinif 6gretmenlerine gore daha yiiksek oldugu, sinif 6gretmenliginde teknoloji
kullanimu etkinligine katilan sinif gretmenlerinin geometri ve veri alanlarina iligkin 6z-
yeterlik algi ortalamasimin etkinlige katilmayan simif 6gretmenlerine gore daha yiiksek
oldugu, son iki yilda dersin degerlendirilmesi (6l¢me) etkinligine katilan sinif
Ogretmenlerinin sayilar, geometri ve 6z-yeterlik genel alg1 ortalamasi etkinlige katilmayan
simif 6gretmenlerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda, smif Ogretmenlerinin {niversite yillarinda aldiklart Matematik ve
Matematik Ogretimi derslerinin sayisi, icerigi ve haftalik ders sayismin artirilmasi
onerisinde bulunulmustur. Ayrica simif dgretmenlerinin belirli araliklarla katilacaklari
hizmet i¢i egitim etkinliklerinin zorunlu hale getirilip, bu tiir etkinliklerin igeriginin ¢ok
dikkatli bir sekilde diizenlenip daha verimli hale getirilmesi dnerisinde bulunulmustur.
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Cavusoglu & Ozsoy

Examining the Self-Efficacy Perceptions of Elementary Teachers towards Mathematics in Terms of Some

Variables: The Case of Artvin and Aydin

Abstract

Article Info

In this study, the purpose was to examine the self-efficacy perceptions of elementary
teachers in the subjects in mathematics classes in terms of some variables. The study is a
Descriptive Study in the Document Review Design. The sampling of the study consists of
315 elementary teachers working in the cities of Artvin and Aydin. The study was
conducted in 2015 - 2016 Academic year, and questionnaires were used as data collection
tool. The dataset obtained in the study for the purpose of examining the self-efficacy
perceptions of elementary teachers in mathematics classes was analyzed in SPSS 22.0
Package Program. In the analyses of the study data, frequency tables, reliability and
validity analyses, Kaiser-Mayer-Olkin sampling adequacy criteria, Bartlett Test, factor
analysis, independent sampling t-test, One Way Variance Analysis, and Tukey Tests were
made use of. In the present study, the average self-efficacy levels of the female
elementary teachers in the data field were found to be higher than those of the male
elementary teachers. It was also determined that the self-efficacy perceptions do not vary
according to age and seniority in profession; and the self-efficacy levels of the elementary
teachers who participated in an activity with mathematical content within the past two
years in geometry were higher than those who did not participate in such an activity; the
self-efficacy levels of the elementary teachers who participated in the “using technology
in classes” activity in geometry and data field were higher than those who did not
participate in such an activity; and the general self-efficacy levels and general perceptions
of the elementary teachers who participated in “evaluation of classes (measurement)”
activity were higher than those who did not participate in such an activity. In the light of
the results it is recommended that the number of the weekly hours of “Mathematics” and
“Teaching Mathematics” classes is increased at university education. In addition, it is also
recommended that in-service trainings for teachers in active duty are made compulsory for
elementary teachers, and the contents of such activities are planned in a careful manner to
make such trainings more productive.
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Giris
Yeterlik, bir meslek alanina 6zgii gorevlerin yapilabilmesi igin gerekli olan mesleki bilgi, beceri ve tutumlara sahip
olma durumudur. Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri ise 6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bicimde yerine
getirebilmek i¢in sahip olmasi gereken genel bilgi, beceri ve tutumlardir (MEB, 2006, s. 11).

Oz-yeterlik (Self-efficacy), Sosyal Bilissel Kuramin anahtar degiskenlerinden biridir. Bandura’ya gore 6z-
yeterlik, davranislarin olusmasinda etkili olan bir niteliktir ve “bireyin, belli bir performansi gostermek i¢in gerekli
etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisi” olarak tanimlanmaktadir
(Bandura, 1997, akt. Askar & Umay, 2001).

Bandura’nin, 6z-yeterlik algisimin bireyin a) etkinliklerin secimini, b) giicliikkler karsisindaki sebatini, c)
cabalarinin diizeyini ve d) performansini etkiledigi konusundaki goriisii bir¢ok arastirmaya konu olmaktadir.

Ogretmen vyeterliligini etkileyen faktorlerden biri de &gretmenin matematige iliskin tutumudur. Tutum
dogustan gelen bir kavram degil, yasanti yoluyla olusan bir kavramdir. Bu kavram, bireyin bir durum, olay ya da
nesneyle ilgili olumlu ya da olumsuz duygular1 olarak kabul edilmektedir (Petty & Cacioppo, 1996, akt: Giirbiiz,
Erdem, & Giilburnu, 2013)

Ogretmenlerin matematige yonelik tutumlari, matematikle ilgili diisiinceleri ve matematikteki 6z giivenleri
ogrencileri etkilemektedir. Bu bakimdan 6gretmenlere, 6grencide matematige yonelik olumlu tutum olusturmayla
ilgili cok onemli gorevler diismektedir. Ogrencilerde olumlu tutumlarin olusmasina yénelik yapilabilecek
faaliyetlerden biri matematigin yalnmizca okulda 6grenilen, soyut ve yasamdan kopuk bir ders olmadigi, tersine
yasamin bir pargast oldugu ve problem ¢6zmenin temelini olusturdugunu anlayigini 6grencinin zihnine yerlestirmektir
(Erbas, 2011, s. 181).

[Ikogretim birinci kademedeki matematik kavramlar1 arasinda bu yas ¢ocuklarinin 6grenmekte zorlanacagi
kavramlar yoktur. Onemli zihin arizas1 bulunmayan her ¢ocuk bu davramislari kazanabilir. Basarisizligin sebepleri
arasinda, matematik ogretiminde 6grencilere, iligkisel anlamay1 saglayici yardimda bulunamayisimiz 6énemli bir rol
oynamaktadir (Baykul, 1999, s. 7)

Ogretmenlerin dgretim yeterliligindeki inanislar1 smiftaki akademik aktiviteleri nasil yapilandirdiklar1 ve
ogrencilerin kiiltiirel yeteneklerini degerlendirmesini sekillendirdiklerine kismi olarak karar verir. Ogretim yeterliligi
yiikksek olan &gretmenler akademik aktivitelere sinifta bolca zaman ayirirlar ve 6grencilerin akademik basarilarini
artirmak ve basarili olabilmelerini saglamak icin zorluklarla karsilasan &grencilere rehberlik saglarlar. Ogretim
yeterliligi diisiik olan 6gretmenler ise akademik olmayan aktivitelere fazlasiyla zaman ayirir ve basarili olmayan
ogrencilerden hemen vazgecip onlarin basarisizliklarindan dolayi onlar elestirirler (Bandura, 1997, akt. Cetin, 2011)

Matematik 6gretimi, d6grencilerin matematigin gercek hayatin bir parcasi oldugunu anlamalari igin firsatlar
yaratmay1 ve matematigin ugrasmaya deger oldugunu hissettirmeyi desteklemelidir. Ogrenciler ancak kendi yaptiklari
seyleri anlamlandirabildikleri i¢in kendi matematik bilgilerini de kendilerinin yapilandirmasi gerekmektedir. Bu da
ozellikle ilkokul seviyesinde matematik ile ilgili tecriibelerin basitten zora ve somuttan soyuta dogru giden bir sirayla
ele alinmasini gerekli kilmaktadir (MEB, 2015, s. 4).

Kuskusuz matematigin giinliikk yasamla iliskilendirilmesi ve uygulamalarinin 6rneklendirilmesi, 6grencilerin
matematige daha fazla ilgi duymalar1 ve matematigi anlayarak ogrenmeleri igin Onemlidir. Aslinda okul
matematiginin hemen hemen hepsini gergek yasamdan bir uygulama ile iliskilendirmek miimkiindiir. Ayrica iyi bir
matematik egitimi ve matematiksel basari i¢in 6grencinin matematiksel bilgisi, becerileri ve tutumu iizerinde ¢alismak
gerekir (Olkun & Ucar, 2006, s. 7).

Bu ylizden 6grenciler matematikte kazandirilan bilgi ve becerileri nigin 6grendiklerini tekdir edebilirler.
Ayrica Ogrenciler, matematikgilerin yaptiklar: gibi matematigi soyut ve soyut olmayan giinliik hayatta karsilastiklari
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilirler. Matematik, sosyal hayattaki ugras alanlarina gére bir bireyin ihtiya¢ duydugu
vaz gecilmez bir alettir (Pesen, 2008, s. 6).

Arastirmanin Amaci
Bu caligmada simif Ogretmenlerinin matematik dersi konularina iliskin 6z-yeterlik algilarim1 etkileyen bazi
degiskenlerin arastirilmasi hedeflenmistir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Siuf 6gretmenlerinin matematik dersi konularina yonelik 6z-yeterlik algilar ne diizeydedir?
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2. Smuf 6gretmenlerinin matematik dersi konularina yonelik 6z-yeterlik algilar1 yas degiskenine gore degismekte
midir?
3. Smuf 6gretmenlerinin matematik dersi konularia yonelik 6z-yeterlik algilar1 cinsiyete gore degismekte midir?
4. Sinif 6gretmenlerinin matematik dersi konularina yonelik 6z-yeterlik algilar1 mesleki kidem siiresine gore
degismekte midir?
5. Smuf 6gretmenlerinin matematik dersi konularina yonelik 6z-yeterlik algilar1 son iki yil igerisinde profesyonel
gelisim amagli etkinliklere katilma durumuna gore degismekte midir?
Bu sorular temel alinarak hazirlanan anket formu vasitasiyla elde edilen veriler dogrultusunda simif
Ogretmenlerinin Matematik dersi konularina iliskin 6z-yeterlik algilarinin ortaya konulmasi ve s6z konusu algilarin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi hedeflenmistir.

Sinirhiliklar
Arastirmanin verileri 2015 — 2016 egitim 6gretim yilinda Artvin ve Aydin il merkezlerinde ¢aligan simif 6gretmenleri
ile simirhidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, tarama (survey) modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. iliskisel tarama modelleri, iki ve
daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir (Karasar, 2000).

Evren ve Orneklem

Caligmanin evrenini 2015 — 2016 egitim 6gretim yilinda Artvin merkez ilge ve Aydin Efeler merkez ilgesinde gorev
yapan siif 6gretmenleri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise tesadiifi olmayan tekniklerden uygun 6rnekleme
teknigi kullanilarak segilen 315 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Aydin ili Efeler ilgesinde bulunan Zafer, Fitnat —
Nihat Azizler, Gazipasa, Hac1 Celal Oto, Halide Hatun, Mehmet Akif Ersoy, Ticaret Odasi, Yunus Emre, Ziibeyde
Hanmim, Yedieyliil, Cumhuriyet ve Yoriik Ali flkokullarinda anket calismasi yiiriitiilmiistiir. Artvin merkezindeki 7
Mart, Coruh, Karadeniz Bakir, Yenimahalle, Vakifbank ve Seyitler TOKI Sehit Onur ilhan ilkokullarinda sinif
Ogretmenleri ¢alismanin 6rneklemini olugturmaktadir.

Aragtirmada yer alan katilimeilarin %59.4°1 kadin, %40.6’s1 erkek, %1.3’1 25 yasindan kiigiik, %4.8°1 25-29,
%24.8°1 30-39, %41.9°u 40-49, %26’s1 50-59, %1.3’1 60 ve lizeri yas grubundadir. %14.3’linlin deneyim siiresi 10
yildan az, %38.4’liniin 11-20 y1l arasi, %36.2’sinin 21-30 yil aras1 ve %11.1’inin 31 y1l ve iizeri iken %22.9’u 6n
lisans, %73.7’si lisans, %2.5°1 yiiksek lisans ve %1°1 doktora diizeyinde 6grenime sahiptir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anket uygulanmistir. Anket iki kistmdan olusmaktadir. Birinci kisimda
kisisel bilgilere iliskin sorular yer alirken, ikinci kisim ise matematik veri konularina iliskin 6z-yeterlik algisini
6l¢meye yonelik hazirlanan 36 sorudan olugsmaktadir.

Arastirmada yer alan galisma grubunun &zelliklerini belirlemek igin TIMSS 2007 Ogretmen Kitapgiginda yer
alan bir¢ok soru kisisel bilgiler formunda kullanilmistir. Bu formda Ogretmenlerin yaslari, cinsiyetleri, mesleki
kidemleri, egitim seviyelerinin en yiiksek resmi durumu, son iki yilda profesyonel geligimleri i¢in hangi tiir hizmet igi
etkinliklerine katildiklari, hangi alanda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarina iliskin sorular yer almaktadir.

Anketin ikinci boliimii ise 36 maddeden olusan 6lcekten olusmustur. Olgekte 1 — 4 siniflar1 arasinda okutulan
matematik konular1 yazilmistir ve simif Ogretmenlerine bu konulart anlatmak icin kendilerini ne kadar hazir
hissettikleri sorulmustur. Olgek 4’lii likert tipinde hazirlanmustir. Oz-yeterlik diizeyi algisini 6lgmeye yonelik
hazirlanan 36 soruluk 6lgekten elde edilen veriler oncelikle kayip veri analizine tabi tutulmus ve katilimcilarin
tamamindan yanit alindigr belirlenmistir. Sonraki asamada KMO-Bartlett testleri ile verilerin faktoér analizine
uygunlugu ve orneklem yeterliligi incelenmis ve agiklayici faktdr analizi igin uygun bulunmustur. (KMO=0.956;
Bartlett=22492.721; p< 0.05). Ardindan sorularin ortak varyanslari incelenmis ve 0.746 ile 0.920 arasinda degisen
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deger aldig1 goriilmiistiir. Ortak varyansa diisiik katki yapan bir soruya rastlanmamistir. Daha sonra 6lgek agiklayict
faktor analizine tabi tutulmus (temel bilesenler analizi, varimax yontemi) ve agiklanan varyans orant %85.6 olarak
belirlenmistir. Olgekte yer alan 36 soru faktdr yiiklerine gore dagitildiginda, geometri, dlgme, veri ve sayilar
konularina iligkin 6z-yeterlik algis1 olmak iizere 4 faktor altinda toplandigi goriilmiistiir.

Son agamada Slgegin giivenilirligini test etmek amaciyla Cronbach alfa giivenilirlik analizi yapilmis ve dlgek
geneline iligkin alfa degeri 0.989, sayilar konularina iliskin 6z-yeterlik algisi alt boyutuna yonelik alfa degeri 0.970,
geometri konularna iligkin 6z-yeterlik algisi alt boyutuna yonelik alfa degeri 0.983, 0Ol¢me konularmna iligkin 6z-
yeterlik algis1 alt boyutuna yonelik alfa degeri 0.976 ve veri konularina iligskin 6z-yeterlik algis1 alt boyutuna yonelik
alfa degeri 0.961 olarak elde edilmistir. Ardindan 6lgegin toplanabilirligine olumsuz etki yapan ve analiz dis1
birakilmas1 gereken soru olup olmadig1 madde-toplam korelasyonlari ile incelenmis ve 6lgek geneline iliskin madde-
toplam korelasyonlarinin 0.696 ile 0.916 arasinda degisen degerler aldigi goriilmiistiir. Bu baglamda oOlgegin
giivenilirligini diisiiren ve analiz dis1 birakilmasi gereken bir maddeye rastlanmamastir.

Verilerin Analizi

Alanda anket uygulamasi ile elde edilen veri seti SPSS 22.0 (Statistical Package for Social Sciences) paket
programinda analiz edilmistir. Analiz kapsaminda, frekans tablolari, giivenirlik ve gecerlilik analizi, Kaiser — Meyer —
Olkin 6rneklem yeterliligi dl¢iitii, Bartlett sinamasi, faktor analizi, bagimsiz 6reklem t testi, tek yonlii varyans analizi
ve Tukey testinden faydalanilmistir.

Bulgular
Bu boliimde 6lcege iliskin giivenilirlik ve aciklayici faktor analizi sonuglar1 degerlendirildikten sonra 6gretmenlerin
0z-yeterlik algilar1 betimleyici istatistikler ile ortaya konmus ve ardindan s6z konusu algilar ¢esitli degiskenler
bakimindan incelenmistir.

Olcege Iliskin Giivenilirlik ve Aciklayic1 Faktor Analizleri

Tablo 1. KMO Degerleri

KMO Bartlett Test Degeri P
0.956 22492.72 0.000

Tabloda goriildiigii gibi matematik dersi konularma iliskin 6z-yeterlik algisi 6lgegine iliskin KMO degeri
0.956 ve Bartlett testi anlamlilik degeri < 0.05 olarak elde edilmistir. S6z konusu degerler esliginde 6lgegin faktor
analizine uygunlugunun ¢ok iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

Faktor sayisinin belirlenmesinde ¢esitli yontemler s6z konusudur. Bu arastirmada 6zdeger istatistigi 1’den
biiyiik olan faktorler anlamli olarak belirlenmistir. Bu baglamda 6zdeger istatistigine baglh faktor sayisi ve agiklanan
varyans yiizdesi tablosu olusturulmus ve asagida verilmistir.

Tablo 2. Matematik Dersi Konularina Iliskin Oz-yeterlik Algis1 Olgegine iliskin Agiklanan Varyans

Aciklanan varyans

Ozdeger Varyans % Birikimli %
1 9.91 27.52 27.52
2 7.52 20.90 48.41
3 6.72 18.67 67.08
4 6.68 18.56 85.64

Yukaridaki tabloda 6zdeger istatistigi 1’den biiyiik olan 4 faktdr s6z konusudur. Tiim faktdrler toplam
varyansin %85.64’linii agiklamaktadir ve ilk dort faktoriin 6nemli 6l¢iide varyansa katki sagladigi goriilmektedir.
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Tablo 3. Faktor Rotasyonlari
Geometri Ol¢me Veri Sayilar

Dogru .84
Nokta .82
Diizlem .80
Uzamsal Iliskiler .79
Eslik 71
Act .69
Cember .69
Simetri .68
Ac1 Olgiisii 67
Geometrik Cisimler .66
Kare .63
Dikdortgen .62
Uggen 61
Siislemeler .60
Oriintii 52
Tartma 74
Swvilar1 Olgme 73
Zamani Olgme 71
Alan 71
Uzunluklar1 Olgme .70
Cevre .70
Paralarimiz .68
Olasilik .70
Stitun Grafigi .64
Sekil Grafigi .64
Nesne Grafigi .64
Tablo .59
Dogal Sayilar a7
Dogal Sayilarda Cikarma Islemi .76
Dogal Sayilarda Carpma Islemi .76
Dogal Sayilarda Toplama Islemi .76
Dogal Sayilarda Bélme Islemi .76
Kesirlerle Toplama islemi .58
Kesitlerle Cikarma Islemi .59
Kesirler 45
Ondalik Kesirler .38

Maddelerin faktorlere dagilimlart ve faktor yiikleri incelenmis ve Tablo 4’de goriildiigi gibi 36 soru 4 faktor
altinda toplanmuistir.
* Dogru, nokta, diizlem, uzamsal iliskiler, eslik, agi, ¢gember, simetri, a¢1 Olgiisli, geometrik cisimler, kare,
dikdortgen, ticgen, siislemeler, oriintli konular1 geometri alanina iligskin 6z-yeterlik algisini,
* Tartma, sivilar1 6lgme, zamani Olgme, alan, uzunluklar1 6lgme, c¢evre, paralarimiz konulari 6lgme alanina
iligkin 6z-yeterlik algisini,
* Olasilik, siitun grafigi, sekil grafigi, nesne grafigi, tablo konular1 veri alanina iliskin 6z-yeterlik algisini,
* Dogal sayilar, dogal sayilarda ¢ikarma islemi, dogal sayilarda ¢arpma islemi, dogal sayilarda toplama islemi,
dogal sayilarda bolme islemi, kesirlerle toplama islemi, kesirlerle ¢ikarma islemi, kesirler, ondalik kesirler
konular sayilar alanina iligkin 6z-yeterlik algisini ifade etmektedir.
Tablo 4. Giivenilirlik Analizi

Cronbach's Alpha N
Sayilar 0.970 9
Geometri 0.983 15
Olgme 0.976 7
Veri 0.961 5
Oz-yeterlik Algis1 (Olcek Geneli) 0.989 36
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Yapilan giivenilirlik analizi sonucunda alfa degeri 0.989 olarak belirlenmistir. Bu kritere gore dlgek yiiksek
diizeyde giivenilirdir. Sayilar konularina iliskin 6z-yeterlik algisi alt boyutuna yonelik alfa degeri 0.970, geometri
konularina iligkin 6z-yeterlik algis1 alt boyutuna yonelik alfa degeri 0.983, 6lgme konularina iliskin 6z-yeterlik algisi
alt boyutuna yonelik alfa degeri 0.976 ve veri konularma iliskin 6z-yeterlik algis1 alt boyutuna yonelik alfa degeri
0.961 olarak elde edilmistir.

Simif Ogretmenlerinin Katildiklar1 Hizmet i¢i Egitimler ve Hizmet ici Egitim Thtiyaclar

Smif ogretmenlerinin %25.4’1i son iki yil igerisinde matematigin igerigi, %21°i “Pedagoji/matematik anlatma
metodolojisi”, %30.5’1 “Ders plani ve ders programi”, %19.4’{i “Matematik anlatiminda enformasyon teknolojilerinin
entegre edilmesi”, %28.3’li “Ogrencilerin kritik diisiinme ve soru ¢d6zme becerilerinin gelistirilmesi”, %52.7’si “Smif
ogretmenliginde teknoloji kullanimi”, 9%35.9’u “Dersin degerlendirilmesi (6lgme)” etkinliklerinde bulunduklarin

belirtmistir.
Tablo 5. Son Iki Yilda Alman Hizmet i¢i Egitim Alan
Matematik icerigi f %
Evet 80 254
Hayir 235 74.6
Pedagoji/matematik anlatma metodolojisi f %
Evet 66 21.0
Hayir 249 79.0
Ders plani ve ders program f %
Evet 96 30.5
Hayir 219 69.5
Matematik anlatiminda enformasyon teknolojilerinin entegre edilmesi f %
Evet 61 194
Hayir 254 80.6
Ogrencilerin kritik diisiinme ve soru ¢c6zme becerilerinin gelistirilmesi f %
Evet 89 28.3
Hayir 226 71.7
Smif 6gretmenliginde teknoloji kullanimi f %
Evet 166 52.7
Hayir 149 47.3
Dersin degerlendirilmesi (61¢me) f %
Evet 113 35.9
Hayr 202 64,1

Tablo 6’da goriildigli lizere smif dgretmenlerinin %11.4’1i matematik icerigi, %21°1 pedagoji/ders anlatma
metodolojisi, %2.2’si ders plan ve programi, %29.8’1 ders anlatiminda teknoloji kullanimi, %5.1°1 6l¢me alanlarinda
egitim ihtiyaci oldugunu belirtirken %30.5°1 herhangi bir alanda egitim ihtiyac1 olmadigini belirtmistir.

Tablo 6. Sinif Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitim Ihtiyaci

f %
Matematik icerigi 36 11.4
Pedagoji/ders anlatma metodolojisi 66 21.0
Ders plan1 ve ders programi 7 2.2
Ders anlatiminda teknoloji kullanimi 94 29.8
Dersin degerlendirilmesi (6l¢me) 16 51
Hicbir alanda hizmet i¢i egitime ihtiyacim yok 96 30.5
Toplam 315 100.0
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Smif Ogretmenlerinin Matematik Dersi Konularina iliskin Oz-yeterlik Algilar
Sayilar alaninda 6z-yeterlik algilarina iliskin betimleyici istatistikler incelendiginde asagidaki bulgular elde edilmistir.

Tablo 7. Sayilar Alaminda Oz-yeterlik Algilarna iliskin Betimleyici Istatistikler

Sayilar Ort. SS.
Dogal Sayilar 3.44 .66
Dogal Sayilarda Toplama Islemi 3.48 .67
Dogal Sayilarda Cikarma Islemi 3.49 .67
Dogal Sayilarda Carpma Islemi 3.50 .61
Dogal Sayilarda Bélme Islemi 3.47 .62
Kesirler 3.40 .73
Kesirlerle Toplama Islemi 3.44 .63
Kesirlerle Cikarma Islemi 3.43 .64
Ondalik Kesirler 3.33 73
Sayilar genel ortalama 3.44 60

Smif Ggretmenlerinin sayilar alaninda en yiiksek 6z-yeterlik algisi ortalamasina sahip konu (Ort.=3.50;
S$S=0.61) yamit ortalamasi ile “Dogal Sayilarda Carpma Islemi” olarak ortaya ¢ikmistir. Diger konulara iliskin 6z-
yeterlik algi ortalamalar1 dogal sayilar (Ort.=3.44; SS=0.66), dogal sayilarda toplama islemi (Ort.=3.48; SS=0.67),
dogal sayilarda ¢ikarma iglemi (Ort.=3.49; SS=0.67), dogal sayilarda bolme islemi (Ort.=3.47; SS=0.62), kesirler
(Ort.=3.40; SS=0.73), kesirlerle toplama islemi (Ort.=3.44; SS=0.63), kesirlerle ¢ikarma iglemi (Ort.=3.43; SS=0.64)
ve ondalik kesirler (Ort.=3.33; SS=0.73) olarak ortaya ¢ikmistir. Sayilar alanina iligkin 6z-yeterlik alg1 ortalamasi ise
(Ort.=3.44; SS=0.60) olarak belirlenmistir.

Geometri alaninda 6z-yeterlik algilarina iligkin betimleyici istatistikler incelendiginde asagidaki bulgular elde
edilmistir.

Tablo 8. Geometri Alaninda Oz-yeterlik Algilarmna Iliskin Betimleyici Istatistikler

Geometri ort. SS.
Uzamsal (Durum- Yer, Dogrultu- Yon) iliskiler 3.28 .69
Diizlem 3.30 .69
Dogru 3.34 .69
Nokta 3.34 .69
Ag1 3.39 .66
Ac1 Olgiisii 3.40 .66
Ucggen 3.45 .63
Kare 3.46 .63
Dikdértgen 3.46 .64
Cember 3.40 .65
Geometrik Cisimler 3.39 .65
Eslik 3.36 .68
Simetri 3.36 .68
Oriintii 3.38 .73
Stislemeler 3.36 71
Geometri genel ortalama 3.38 60

Smif Ogretmenlerinin geometri alaninda en hazirlikli olduklari konular 3.46 yanit ortalamasi ile kare
(Ort.=3.46; SS=0.63) ve dikdortgen (Ort.=3.46; SS=0.64) olarak ortaya ¢ikmistir. Diger konulara iliskin 6z-yeterlik
alg1 ortalamalar1 uzamsal (durum- yer, dogrultu- yon) iligkiler (Ort.=3.28; SS=0.69), diizlem (Ort.=3.30; SS=0.69),
dogru (Ort.=3.34; SS=0.69), nokta (Ort.=3.34; SS=0.69), a¢1 (Ort.=3.39; SS=0.66), ac1 dl¢iisii (Ort.=3.40; SS=0.66),
iiggen (Ort.=3.45; SS=0.63), ¢ember (Ort.=3.40; SS=0.65), geometrik cisimler (Ort.=3.39; SS=0.65), eslik (Ort.=3.36;
SS=0.68), simetri (Ort.=3.36; SS=0.68), oriintii (Ort.=3.38; SS=0.73) ve siislemeler (Ort.=3.36; SS=0.71) olarak
belirlenmigtir.

Geometri alanina iligskin 6z-yeterlik alg1 ortalamasi ise (Ort.=3.38; SS=0.60) diizeyinde ortaya ¢ikmuistir.
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Olgme alaninda 6z-yeterlik algilarina iliskin betimleyici istatistikler incelendiginde asagidaki bulgular elde
edilmistir.

Tablo 9. Olgme Alaninda Oz-yeterlik Algilarina Iliskin Betimleyici Istatistikler

Olcme Ort. SS.
Uzunluklar1 Olgme 3.41 .63
Cevre 3.41 .64
Alan 3.36 .67
Paralarimiz 3.42 .63
Zamani Olgme 3.42 .62
Tartma 341 .62
Sivilar1 Olgme 3.38 .63
Olgme genel ortalama 3.40 59

Tablo 9’da goriildiigii lizere sinif 6gretmenlerinin 6lgme alaninda en hazirlikli olduklar1 konular paralarimiz
(Ort.=3.42; SS=0.63), zaman1 d6l¢me (Ort.=3.41; SS=0.61) ve uzunluklar1 6lgme (Ort.=3,41; SS=0.63) olarak ortaya
cikmigtir. Diger konulara iligkin 6z-yeterlik algi ortalamalari ¢evre (Ort.=3.41; SS=0.64), alan (Ort.=3.36; SS=0.67),
tartma (Ort.=3.41; SS=0.62) ve sivilar1 6lgme (Ort.=3.38; SS=0.63) olarak belirlenirken 6l¢gme alanina iliskin 6z-
yeterlik algis1 ortalamasi (Ort.=3.40; SS=0.59) olarak ortaya ¢ikmistir.

Veri alaninda 6z-yeterlik algilarina iligkin betimleyici istatistikler incelendiginde asagidaki bulgular elde edilmistir.

Tablo 10. Veri Alaninda Oz-yeterlik Algilarina iliskin Betimleyici Istatistikler

Veri ort. SS.
Tablo 3.36 71
Nesne Grafigi 3.34 12
Sekil Grafigi 3.34 72
Stitun Grafigi 3.36 12
Olasilik 3.07 .90
Veri genel ortalama 3.29 71

Veri alaninda en hazirlikli olduklart konu (Ort.=3.36; SS=0.72) yanit ortalamasi ile “siitun grafigi” olarak
ortaya cikmistir. Diger konulara iliskin 6z-yeterlik algi ortalamalar1 tablo (Ort.=3.36; SS=0.71), nesne grafigi
(Ort.=3.34; SS=0.72), sekil grafigi (Ort.=3.34; SS=0.72) ve olasilik (Ort.=3.07; SS=0.90) olarak tespit edilmistir. Veri
alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi ise (Ort.=3.29; SS=0.71) olarak belirlenmistir.

Ayrica smif 0gretmenlerinin matematik konularina iliskin gelen 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.38; SS=0.57)
olarak ortaya ¢ikmustir.

(")z—yeterlik Algilarmma iliskin Karsilastirmalar
Smif Ogretmenlerinin matematik dersi konularina iligkin 6z-yeterlik algilar1 cinsiyete gore karsilastirilmis ve
karsilastirmalara iliskin bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 11°de yer alan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar1 incelendiginde sayilar alanina iliskin kadin sinif
Ogretmenlerinin 0z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.47; SS=0.55), erkek simif Ogretmenleri algi ortalamasinin
(Ort.=3.40; SS=0.65) olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Geometri alanina iligkin 6z-yeterlik algi ortalamasi kadin
sinif 6gretmenlerinde (Ort.=3.42; SS=0.58), erkek simif 6gretmenlerinde (Ort.=3.31; SS=0.63), 6l¢me alanima iliskin
0z-yeterlik alg1 ortalamasi kadin sinif 6gretmenlerinde (Ort.=3.41; SS=0.56), erkek sinif 6gretmenlerinde (Ort.=3.39;
SS=0.64), veri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi kadin sinif 6gretmenlerinde (Ort.=3.36; SS=0.67), erkek sinif
ogretmenlerinde (Ort.=3.19; SS=0.75) olarak ortaya cikmustir. Oz-yeterlik genel algi ortalamasi kadin sinif
ogretmenlerinde (Ort.=3.42; SS=0.55), erkek sinif 6gretmenlerinde ise (Ort.=3.33; SS=0.61) olarak belirlenmistir.
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Anlamlilik degerine bakildiginda ise veri alanina iligskin 6z-yeterlik algi ortalamalar1 arasindaki farkin

istatistiksel agidan anlamli oldugu (p < 0.05), sayilar, geometri, 6l¢cme ve genel 6z-yeterlik algilarinin ise cinsiyete
gore anlamli farklilik géstermedigi belirlenmistir. (p> 0.05)

Tablo 11. Oz-yeterlik Algilarinin Cinsiyete Gore Karsilagtirmasi

Cinsiyet N Ort. SS t p
Sayilar Ié:f; E i; 2:2(7) 2: 1120 263
Geometri Ié:f; . 12; ggi 22 150  .113
A
SR m o w
G L @ S

Kadin sinif 6gretmenlerinin veri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi erkek sinif 6gretmenlerine gore

daha yiiksektir.

Smif 6gretmenlerinin matematik dersi konularina iligkin 6z-yeterlik algilar1 yaga gore karsilastirilmig ve

karsilastirmalara iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOV A) sonuglari agsagida verilmistir.

Tablo 12’de Simif 6gretmenlerinin matematik dersi konularna iliskin 6z-yeterlik algilarinin yasa gore

karsilastirmasina iligkin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar goriilmektedir.

25 yasindan kiigiik smif Ogretmenlerinin sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.86;
S§S=0.21), geometri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.75; SS=0.29), 6l¢me alanina iligkin 6z-
yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.75; SS=0.34), veri alanimna iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.50;
SS=0.48), genel 6z-yeterlik alg1 ortalamasi (Ort.=3.74; SS=0.18) olarak ortaya ¢ikarken,

25-29 yas araligindaki simif O6gretmenlerinin sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.56;
SS=0.56), geometri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.32; SS=0.52), 6lgme alanina iligkin 6z-
yeterlik algi ortalamas1 (Ort.=3.40; SS=0.59), veri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.20;
SS=0.68), genel 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.38; SS=0.52),

30-39 yas araligindaki sinif 6gretmenlerinin sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.39;
SS=0.57), geometri alanina iligkin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.33; SS=0.56), 6l¢gme alanina iligskin 6z-
yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.33; SS=0.56), veri alanina iligkin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.25;
S§5=0.73), genel 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.33; SS=0.52),

40-49 yas araligindaki simf Ogretmenlerinin sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.41;
SS=0.65), geometri alanina iligkin 6z-yeterlik alg1 ortalamasi (Ort.=3.39; SS=0.67), 6lgme alanina iligkin 6z-
yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.41; SS=0.65), veri alanina iligkin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.28;
SS=0.76), genel 6z-yeterlik alg1 ortalamas1 (Ort.=3.38; SS=0.64),

50-59 yas araligindaki simf &gretmenlerinin sayilar alanina iligskin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.51;
SS=0.55), geometri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.42; SS=0.54), 6lgme alanina iligkin 6z-
yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.48; SS=0.52), veri alanina iligskin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.38;
SS=0.61), genel 6z-yeterlik alg1 ortalamas1 (Ort.=3.45; SS=0.51),

60 yas ve lizeri sinif 6gretmenlerinin sayilar alanina iligkin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.19; SS=0.55),
geometri alanina iliskin 6z-yeterlik alg1 ortalamasi (Ort.=2.93; SS=0.93), 6l¢gme alanina iliskin 6z-yeterlik algi
ortalamasi (Ort.=3.00; SS=0.82) veri alanina iligkin 6z-yeterlik alg1 ortalamas1 (Ort.=2.95; SS=0.82) ve genel
0z-yeterlik alg1 ortalamasi (Ort.=3.01; SS=0.78) olarak ortaya ¢cikmustir.

ANOVA anlamlhilik degerleri incelendiginde 6z-yeterlik algilarinin yasa gore anlamh farklilik gostermedigi

goriilmektedir. (p > 0.05)
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Tablo 12. Oz-yeterlik Algilarinin Yasa Gore Karsilastirmasi

Fark
(Tukey)

Yas N Ort. SS F p

<25 4 3.86 21
25-29 15  3.56 56
30-39 78 3.39 57
Sayilar 40-49 132 341 .65 1.011 411
50-59 82 351 55
60 ve + 4 3.19 .55
Toplam 315 344 .60
<25 4 3.75 29
25-29 15  3.32 52
30-39 78 3.33 56
Geometri 40-49 132 3.39 67 974 434
50-59 82 342 54
60 ve + 4 2.93 93
Toplam 315  3.38 .60
<25 4 3.75 34
25-29 15  3.40 59
30-39 78 3.30 56
Ol¢me 40-49 132 341 .65 1.445 208
50-59 82  3.48 52
60 ve + 4 3.00 .82
Toplam 315 3.40 .59
<25 4 3.50 48
25-29 15  3.20 .68
30-39 78 325 73
Veri 40-49 132 3.28 76 586 711
50-59 82  3.38 61
60 ve + 4 2.95 .82
Toplam 315  3.29 71
<25 4 3.74 18
25-29 15  3.38 52
) ) 30-39 78 3.33 52
%i‘li/eelteArl';f 40-49 132 338 .64 1014 410 )
50-59 82  3.45 51
60 ve + 4 3.01 .78
Toplam 315 3.39 .57

Smif 6gretmenlerinin matematik dersi konularina iliskin 6z-yeterlik algilari mesleki kidem siiresine gore

karsilagtirilmis ve karsilastirmalara iliskin tek yonlil varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 13’de Simif 6gretmenlerinin matematik dersi konularma iliskin 6z-yeterlik algilarinin mesleki kidem

stiresine gore karsilastirmasina iligkin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglart goriilmektedir.

10 yildan az kidem siiresine sahip siif ogretmenlerinin sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi
(Ort.=3.49; SS=0.51), geometri alanina iliskin 6z-yeterlik alg1 ortalamasi (Ort.=3.44; SS=0.49), 6lgme alanina
iligkin 0z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.42; SS=0.56), veri alanina iligkin 6z-yeterlik algi ortalamasi
(Ort.=3.35; SS=0.72), genel 6z-yeterlik algi ortalamas1 (Ort.=3.44; SS=0.48) olarak ortaya ¢ikarken,

11-20 yil aras1 kidem siiresine sahip sinif dgretmenlerinin sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik alg1 ortalamasi
(Ort.=3.40; SS=0.63), geometri alanina iliskin 6z-yeterlik alg1 ortalamasi (Ort.=3.34; SS=0.63), 6lgme alanina
iligkin 0z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.36; SS=0.59), veri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi
(Ort.=3.25; SS=0.71), genel 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.34; SS=0.59),

11
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e 21-30 yil aras1 kidem siiresine sahip siif 6gretmenlerinin sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi
(Ort.=3.45; SS=0.61), geometri alanina iligkin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.41; SS=0.62), 6l¢me alanina
ilisgkin 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.43; SS=0.62), veri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi
(Ort.=3.30; SS=0,73), genel 6z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.40; SS=0.59),

e 31 yil ve iizeri kidem siiresine sahip sinif 6gretmenlerinin sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi
(Ort.=3.48; SS=0.57), geometri alania iliskin 6z-yeterlik alg1 ortalamas1 (Ort.=3.31; SS=0.61), 6lgcme alanina
iligkin 0z-yeterlik algi ortalamasi (Ort.=3.41; SS=0.56), veri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi
(Ort.=3.35; SS=0.62), genel 6z-yeterlik alg1 ortalamas1 (Ort.=3.37; SS=0.53) olarak belirlenmistir.

ANOVA anlamlilik degerleri incelendiginde 6z-yeterlik algilarinin mesleki kidem siiresine gore anlamli farklilik
gostermedigi goriilmektedir. (p > 0.05)

Tablo 13. Oz-yeterlik Algilarinin Mesleki Kidem Siiresine Gére Karsilagtirmasi

Mesleki Fark
Kidem Siiresi Ort. SS F P (Tukey)
<10 45 3.49 51
11-20 121 3.40 .63
Sayilar 21-30 114 3.45 .61 310 .818

3lve+ 35 3.48 57
Toplam 315 3.44 .60

<10 45 3.44 .49
11-20 121 3.34 .63
Geometri 21-30 114 341 .62 .500 .683

31lve+ 35 3.31 .61
Toplam 315 3.38 .60

<10 45 3.42 .56
11-20 121 3.36 .59
Olcme 21-30 114 3.43 .62 305  .822

3lve+ 35 341 .56
Toplam 315 3.40 .59

<10 45 3.35 72
11-20 121 3.25 g1
Veri 21-30 114 3.30 73 303 .823

3lve+ 35 3.35 .62
Toplam 315 3.29 71

<10 45 3.44 48
Oz-yeterlik 11-20 121 335 60
Genel Algr 21-30 114 341 60 325 807

3lve+ 35 3.38 .53
Toplam 315 3.39 .57

Smif 6gretmenlerinin matematik dersi konularma iliskin 6z-yeterlik algilar1 son iki yilda matematik icerigi
etkinligine katilma durumuna gore karsilagtirillmig ve karsilastirmalara iliskin bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari
asagida verilmigtir.

Tablo 14’de yer alan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari incelendiginde son iki yil igerisinde matematik
icerigine iliskin etkinlige katilan simif 6gretmenlerinin sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.52;
SS=0.51), oldugu goriiliirken etkinlige katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.41; SS=0.62) oldugu, etkinlige
katilanlarin geometri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.50; SS=0.50), oldugu goriiliirken etkinlige
katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.34; SS=0.63), etkinlige katilan smif 6gretmenlerinin 6lgme alanina iliskin
oz-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.43; SS=0.53), katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.39; SS=0.61), etkinlige
katilan sinif 6gretmenlerinin veri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasimin (Ort.=3.38; SS=0.65), katilmayanlarin
alg1 ortalamasinin (Ort.=3.26; SS=0.72), etkinlige katilan sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterlik genel algi ortalamasinin
(Ort.=3.47; SS=0.49), katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.36; SS=0.60) oldugu belirlenmistir.

Anlamlilik degerine bakildiginda geometri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamalar1 arasindaki farkin
istatistiksel a¢idan anlamli oldugu (p < 0.05), sayilar, dlgme, veri ve 6z-yeterlik genel algilarmin ise etkinlige katilma
durumuna gore anlamh farklilik gostermedigi belirlenmistir. (p> 0.05) Son iki yilda matematik icerigi etkinligine
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katilan smif Ogretmenlerinin geometri alanina iliskin 0z-yeterlik algi ortalamasi etkinlige katilmayan smif
Ogretmenlerine gore daha yiiksektir.

Tablo 14. Oz-yeterlik Algilarinin Matematik Igerigi Etkinligine Katilma Durumuna Gére Karsilastirmasi

Etkinlige
Katlllﬁa ort. SS t p
Sayilar Evet 80 3.52 51 1.434 153
Hayir 235 3.41 .62
Geometri Evet 80 3.50 .50 2.048 .041
Hayir 235 3.34 .63
Olcme Evet 80 3.43 .53 490 .624
Hayir 235 3.39 .61
Veri Evet 80 3.38 .65 1.272 .204
Hayir 235 3.26 72
0Oz- Evet 80 3.47 49 1.586 114
yeterlik Hayir 235
Genel 3.36 .60
Algl

Smif 6gretmenlerinin matematik dersi konularina iliskin 6z-yeterlik algilar1 son iki yilda pedagoji/matematik
anlatma metodolojisi etkinligine katilma durumuna gore karsilagtirilmis ve karsilastirmalara iligkin bagimsiz érneklem
t testi sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 15. Oz-yeterlik Algilarinin Pedagoji/Matematik Anlatma Metodolojisi Etkinligine Katilma Durumuna Gére

Karsilastirmast
Etkinlige
a tmﬁa N ort. Ss t p

Sayilar IE:;fr o " > 1.082 280
Geometri Evet 66 3.46 .50 1.281 201

Hayir 249 3.36 .63
Olcme Evet 66 3.45 53 766 444

Hayir 249 3.39 .61
Veri Evet 66 3.34 67 556 579

Hayir 249 3.28 72
Oz-yeterlik Genel Evet 66 3.46 50 1.092 276
Algi Hayir 249 3.37 59

Son iki y1l icerisinde pedagoji/matematik anlatma metodolojisine iliskin etkinlige katilan sinif 6gretmenlerinin
sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.51; SS=0.53), etkinlige katilmayanlarin algi ortalamasinin
(Ort.=3.42; SS=0.61), etkinlige katilanlarin geometri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasmin (Ort.=3.46;
SS=0.50), etkinlige katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.36; SS=0.63) oldugu, etkinlige katilan simnif
ogretmenlerinin 6lgme alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.45; SS=0.53), katilmayanlarin algi
ortalamasinin (Ort.=3.39; SS=0.61), etkinlige katilan simf Ogretmenlerinin veri alanma iliskin 6z-yeterlik algi
ortalamasinin (Ort.=3.34; SS=0.67), katilmayanlarin algi ortalamasimin (Ort.=3.28; SS=0.72), etkinlige katilan sinif
Ogretmenlerinin 6z-yeterlik genel algi ortalamasinin (Ort.=3.46; SS=0.50), katilmayanlarm algi ortalamasinin
(Ort.=3.37; SS=0.59) olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. S6z konusu farklar istatistiksel agidan anlamli degildir. (p >
0.05)

Smif dgretmenlerinin matematik dersi konularma iligkin 6z-yeterlik algilar1 son iki yilda ders planm ve ders
programi etkinligine katilma durumuna gore karsilastirilmis ve karsilastirmalara iliskin bagimsiz orneklem t testi
sonuclari agsagida verilmistir.
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Tablo 16. Oz-yeterlik Algilarinin Ders Plam ve Ders Programi Etkinligine Katilma Durumuna Gore Karsilagtirmasi

Etkinlige

Katilma Ort. SS t p
Evet 96 3.45 57
Sayilar Hayir 219 344 61 176 .860
Geometri Evet 96 3.40 .60 .458 .647
Hay1r 219 3.37 .60
Olcme Evet 96 3.41 .59 .085 932
Hayir 219 3.40 .60
Veri Evet 96 3.29 71 -~ 8%
Hayir 219 3.30 71 131
Oz-yeterlik Genel Evet 96 3.40 56 241 .809
Algt Hayir 219 3.38 58

Son iki yil igerisinde ders plani1 ve ders programina iliskin etkinlige katilan simif 6gretmenlerinin sayilar
alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.45; SS=0.57), katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.44;
SS=0.61), etkinlige katilan sinif 6gretmenlerinin geometri alanina iligskin 6z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.40;
SS=0.60), etkinlige katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.37; SS=0.60) , etkinlige katilan sinif 6gretmenlerinin
Olgme alanina iligkin 0z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.41; SS=0.59), katilmayanlarin algi ortalamasinin
(Ort.=3.40; SS=0.60), etkinlige katilan sinif Ogretmenlerinin veri alanmna iliskin 0z-yeterlik algi ortalamasinin
(Ort.=3.29; SS=0.71), katilmayanlarin alg1 ortalamasinin (Ort.=3.30; SS=0.71), etkinlige katilan sinif 6gretmenlerinin
0z-yeterlik genel alg1 ortalamasinin (Ort.=3.40; SS=0.56), katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.38; SS=0.58)
olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. S6z konusu farklar istatistiksel agidan anlamli degildir. (p > 0.05)

Smif 6gretmenlerinin matematik dersi konularina iliskin 6z-yeterlik algilar1 son iki yilda matematik
anlatiminda enformasyon teknolojilerinin entegre edilmesi etkinli§ine katilma durumuna gore karsilastirilmis ve
kargilagtirmalara iliskin bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari asagida verilmistir.

Tablo 17. Oz-yeterlik Algilarinin Matematik Anlatiminda Enformasyon Teknolojilerinin Entegre Edilmesi Etkinligine
Katilma Durumuna Gore Karsilastirmasi

Elt(l;’t':ll;%; ort.  SS t D
Sayiar Pi,}fltr i s e 1512 A%
?eomem IE:yeltr 26514 g:;g 2(2) 1.674 .095
Olcr_ne gjltr e 33 g0 42 sl
o n o o w
gznﬁt%:glr ::;fr 26514 g:gg :gg 1.434 152

Son iki y1l igerisinde matematik anlatiminda enformasyon teknolojilerinin entegre edilmesine iliskin etkinlige
katilan sinif Ogretmenlerinin sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasmin (Ort.=3.55; SS=0.52),
katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.42; SS=0.61), etkinlige katilan simif Ogretmenlerinin geometri alanina
iligkin 6z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.49; SS=0.50), etkinlige katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.35;
SS=0.62) oldugu, etkinlige katilan simif Ogretmenlerinin Olgme alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasinin
(Ort.=3.43; SS=0.58), katilmayanlarin alg1 ortalamasimin (Ort.=3.39; SS=0.60), etkinlige katilan sinif 6gretmenlerinin
veri alanina iligskin 6z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.40; SS=0.63), katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.27;
SS=0.72), etkinlige katilan simf ogretmenlerinin Oz-yeterlik genel algi ortalamasimin (Ort.=3.48; SS=0.50,
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katilmayanlarin algi ortalamasimin (Ort.=3.36; SS=0.59) olarak ortaya c¢iktig1 goriilmektedir. S6z konusu farklar
istatistiksel agidan anlamli degildir. (p > 0.05)

Smif 6gretmenlerinin matematik dersi konularina iligskin 6z-yeterlik algilar1 son iki yilda 6grencilerin kritik
diisinme ve soru ¢Ozme becerilerinin gelistirilmesi etkinligine katilma durumuna gore karsilagtirilmis ve
karsilastirmalara iliskin bagimsiz 6rneklem t testi sonuclar1 asagida verilmistir.

Tablo 18. Oz-yeterlik Algilarinin Ogrencilerin Kritik Diisiinme ve Soru Cézme Becerilerinin Gelistirilmesi
Etkinligine Katilma Durumuna Gore Karsilagtirmast
Etkinlige

Katilma ort. SS t p
saylar Mawe 226 aap ey LB 2
Geometri Evet 89 3.47 .53 1.643 101
Hayir 226 3.34 .63
Olgme Evet 89 3.43 54 .588 557
Hayir 226 3.39 .61
Veri Evet 89 3.34 .66 .689 491
Hayir 226 3.28 12
Oz-yeterlik Evet 89 3.45 51 1.263 208
Genel Algi Hayir 226 3.36 .60

Son iki yil igerisinde dgrencilerin kritik diistinme ve soru ¢ozme becerilerinin gelistirilmesine iliskin etkinlige
katilan smf Ogretmenlerinin sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasinin  (Ort.=3.50; SS=0.52),
katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.42; SS=0.62), etkinlige katilan sinif &gretmenlerinin geometri alanina
iligkin 06z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.47; SS=0.53), oldugu goriiliirken etkinlige katilmayanlarin algi
ortalamasinin (Ort.=3.34; SS=0.63) oldugu, etkinlige katilan sinif 6gretmenlerinin 6lgme alanina iliskin 6z-yeterlik
alg1 ortalamasinin (Ort.=3.43; SS=0.54), katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.39; SS=0.61), etkinlige katilan
sinif 6gretmenlerinin veri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.34; SS=0.66), katilmayanlarin algi
ortalamasiin (Ort.=3.28; SS=0.72), etkinlige katilan simf Ggretmenlerinin 6z-yeterlik genel algi ortalamasinin
(Ort.=3.45; SS=0.51), katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.36; SS=0.60) olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
S6z konusu farklar istatistiksel agidan anlamli degildir. (p > 0.05)

Smif 6gretmenlerinin matematik dersi konularina iligkin 6z-yeterlik algilart son iki yi1lda siif 6gretmenliginde
teknoloji kullanimu etkinligine katilma durumuna gore karsilastirilmis ve karsilastirmalara iliskin bagimsiz 6rneklem t
testi sonuglari agagida verilmistir.

Tablo 19. Oz-yeterlik Algilarinin Simif Ogretmenliginde Teknoloji Kullanimi Etkinligine Katilma Durumuna
Gore Karsilagtirmasi

Etkinlige N Ort. SS t p
Katilma
Sayilar Hi‘;fﬁ iig g:gg :gg 1513 131
Geometri Evet 166 3.44 .55 2.055 .041
Hay1r 149 3.30 .65
Ol¢me Evet 166 3.44 .54 1.298 .195
Hayir 149 3.36 .64
Veri Evet 166 3.37 .64 2.040 .042
Hayir 149 3.21 17
Oz-yeterlik Evet 166 3.44 52
Genel Alg: Hayir 149 3.32 .62 1905 058

Tablo 19°da yer alan bagimsiz Orneklem t testi sonuclari incelendiginde son iki yil igerisinde simif
ogretmenliginde teknoloji kullanimina iligkin etkinlige katilan sinif 6gretmenlerinin sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik
alg1 ortalamasinin (Ort=3.49; SS=0.54), katilmayanlarin alg1 ortalamasinin (Ort=3.39; SS=0.65), etkinlige katin smf
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Ogretmenlerinin geometri alanma iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort=3.44; SS=0.55), oldugu goriiliirken
etkinlige katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort=3.30; SS=0.65) oldugu etkinlige katilan sinif 6gretmenlerinin 6lgme
alanina iligkin 6z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort=3.44; SS=0.54), katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort=3.36;
SS=0.64), etkinlige katilan simif 6gretmenlerinin veri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort=3.37;
SS=0.64), katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort=3.21; SS=0.77), etkinlige katilan sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterlik
genel algi ortalamasinin (Ort=3.44; SS=0.52), katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort=3.32; SS=0.62) olarak ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Anlamlilik degerine bakildiginda geometri ve veri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamalari
arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu (p < 0.05), sayilar, 6lgme ve 6z-yeterlik genel algilarinin ise
etkinlige katilma durumuna gore anlamhi farklilik gostermedigi belirlenmistir. (p> 0.05) Etkinlige katilan smnif
Ogretmenlerinin geometri ve veri alanlarina iliskin Oz-yeterlik algi ortalamasi etkinlige katilmayan smif
Ogretmenlerine gore daha yiiksektir.

Smif Ogretmenlerinin matematik dersi konularima iliskin 6z-yeterlik algilar1 son iki yilda dersin
degerlendirilmesi (6lgme) etkinligine katilma durumuna gore karsilagtirilmig ve karsilagtirmalara iliskin bagimsiz
orneklem t testi sonuglar1 agagida verilmistir.

Tablo 20. Oz-yeterlik Algilarinin Dersin Degerlendirilmesi (Olgme) Etkinligine Katilma Durumuna Gére

Karsilastirmast

EI?:::]]:E; N Ort. SS t p
P S R e
metri Evet _ _
Gio " Hayir ;(1)2 222 ,2: 2.630 .009
1 Evet . )
oo Hayir ;ég gg; 22 1.653 .099
Veri Evet . .
_ i Hayir ;ég ggi 32 1.778 .076
Al e o0p  am s 230 o

Tablo 20’de yer alan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari incelendiginde son iki yil igerisinde dersin
degerlendirilmesine (6l¢me) iliskin etkinlige katilan simif Ogretmenlerinin sayilar alanina iliskin 6z-yeterlik algi
ortalamasinin (Ort.=3.54; SS=0.50), katilmayanlarin algi ortalamasimin (Ort.=3.39; SS=0.64), etkinlige katilan sinif
Ogretmenlerinin geometri alanina iligkin 6z-yeterlik algi ortalamasmin (Ort.=3.50; SS=0.54), oldugu goriiliirken
etkinlige katilmayanlarin algi ortalamasmin (Ort.=3.31; SS=0.63) oldugu, etkinlige katilan smif 6gretmenlerinin
O0lgme alanina iligkin 6z-yeterlik algi ortalamasinin (Ort.=3.47; SS=0.53), katilmayanlarin algi ortalamasinin
(Ort.=3.36; SS=0.63), etkinlige katilan smif O6gretmenlerinin veri alanina iligkin 6z-yeterlik algi ortalamasinin
(Ort.=3.39; SS=0.65), katilmayanlarin alg1 ortalamasinin (Ort.=3.24; SS=0.73), etkinlige katilan sinif 6gretmenlerinin
0z-yeterlik genel algi ortalamasinin (Ort.=3.49; SS=0.49), katilmayanlarin algi ortalamasinin (Ort.=3.33; SS=0.61)
olarak ortaya c¢iktig1r goriilmektedir. Anlamlilik degerine bakildiginda sayilar, geometri ve 0z-yeterlik genel algi
ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu (p < 0.05), lgme ve veri alanlarina iliskin 6z-yeterlik
algilarmin ise etkinlige katilma durumuna gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. (p> 0.05) Etkinlige
katilan simif Ogretmenlerinin sayilar, geometri ve Oz-yeterlik genel algi ortalamasi etkinlige katilmayan simif
Ogretmenlerine gore daha yiiksektir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu ¢alismada, Aydin ve Artvin illerindeki ilkokullarinda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin matematik dersine yonelik 6z-
yeterlik algilarinin diizeyi; yas, cinsiyet, mesleki kidem, son iki yil igerisinde profesyonel gelisim amacli etkinliklere
katilma durumu degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.
Elde ediler bulgular dogrultusunda Ol¢ege iliskin giivenilirlik ve agiklayici faktoér analizi sonuglari
degerlendirildikten sonra 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilar betimleyici istatistikler ile ortaya konmus ve ardindan s6z
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konusu algilar cesitli degiskenler bakimindan incelenmistir. Matematik dersi konularma iliskin 6z-yeterlik algisi
Olcegine iliskin KMO degeri 0.956 ve Bartlett testi anlamlilik degeri < 0.05 olarak elde edilmistir. S6z konusu
degerler esliginde olgegin faktor analizine uygunlugunun cok iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Ozdeger istatistigi
1’den biiyiik olan 4 faktor s6z konusudur. Tiim faktorler toplam varyansin %85.64’tinii agiklamaktadir ve ilk dort
faktoriin 6nemli 6l¢lide varyansa katki sagladigi goriilmektedir.

Yapilan giivenilirlik analizi sonucunda alfa degeri 0.989 olarak belirlenmistir. Bu kritere gore 6lgek yiiksek
diizeyde giivenilirdir. Sayilar konularina iligskin 6z-yeterlik algis1 alt boyutuna yonelik alfa degeri 0.970, geometri
konularina iliskin 6z-yeterlik algis1 alt boyutuna yonelik alfa degeri 0.983, 6l¢me konularina iliskin 6z-yeterlik algis1
alt boyutuna yonelik alfa degeri 0.976 ve veri konularma iliskin 6z-yeterlik algis1 alt boyutuna yonelik alfa degeri
0.961 olarak elde edilmistir.

Simif Ogretmenlerinin Katildiklar1 Hizmet i¢i Egitimler ve Hizmet i¢ci Egitim Ihtiyaclar

Smif ogretmenlerinin %25.4’1i son iki yil igerisinde matematigin igerigi, %21°i “Pedagoji/matematik anlatma
metodolojisi”, %30.5’1 “Ders plan1 ve ders programi”, %19.4°{i “Matematik anlatiminda enformasyon teknolojilerinin
entegre edilmesi”, %28.3’li “Ogrencilerin kritik diisiinme ve soru ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi”, %52.7’si “Smmif
ogretmenliginde teknoloji kullanim1”, %35.9’u “Dersin degerlendirilmesi (6lgme)” etkinliklerinde bulunduklarim
belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin %11.4°l matematik igerigi, %21°1 pedagoji/ders anlatma metodolojisi, %2.2’si ders plan
ve programi, %29.8’1 ders anlatiminda teknoloji kullanimi, %5.1°1 6lgme alanlarinda egitim ihtiyaci oldugunu
belirtirken %30.5°1 herhangi bir alanda egitim ihtiyac1 olmadigin belirtmistir.

MEB (2008) tarafindan, Tiirkiye’deki yedi cografi bolgeden secilen 14 ilde bulunan ilkdgretim okullarinda
gbrev yapan toplam 600 siif 6gretmeni ile yapilan aragtirmadan elde edilen bulgulara gore: sinif 6gretmenlerin
%44.8°’1 kismen, %36.8’1 hi¢, %17.2°si ¢ok derecesinde temel matematik dersinde hizmet i¢i egitime ihtiyag
duymaktadir. Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme araci gelistirme ve kullanma konusunda %51.7 ile kismen,
%50.7’si egitimde yeni yaklasimlar konusuna kismen ve bilgisayar 6grenme konusunda %46.5’1 ¢ok, %38.3’1
kismen, %14.2’si ise hi¢ derecesinde ihtiya¢ duyduklarini belirmislerdir.

Gilines ve Baki (2011) tarafindan yapilan g¢alisma ile Ogretmenlerin alternatif degerlendirmeyle ilgili
bilgilerinin yeterli olmadigi sonucuna varilmistir. Dogal olarak Ogretmenlerin bu bilgi eksikligi, siniflarinda
kullandiklar1 6lgme-degerlendirme seklinin geleneksel Olgme degerlendirmeyi igermesine sebep olmustur.
Ogrencilerin iiriin dosyalarini, proje, performans, arastirma ve inceleme ddevlerini degerlendirmek yerine, geleneksel
anlayisla kendi gézlemleri ve yaptiklar test tiirii sinavlarla 6grencilerini degerlendirmislerdir.

Simf Ogretmenlerinin Matematik Dersi Konularina iliskin Oz-yeterlik Algilari

Sinif 6gretmenlerinin sayilar alaninda en yiliksek 6z-yeterlik algisi ortalamasina sahip konu 3.50 yanit ortalamasi ile
“Dogal Sayilarda Carpma Islemi”, geometri alaminda en hazirlikli olduklari konular 3.46 yanit ortalamasi ile “Kare”
ve “Dikdortgen”, Slgme alaninda en hazirlikli olduklari konular “Paralarimiz” (Ort.=3.42), “Zamani Ol¢me”
(Ort.=3.41) ve “Uzunluklar1 Olgme” (Ort.=3.41) olarak ortaya ¢ikmistir. Veri alaminda en hazirlikli olduklar1 konu
3.36 yanit ortalamasi ile “Siitun Grafigi” olarak ortaya ¢ikmugtir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin matematik konularina
iligkin gelen 6z-yeterlik algi ortalamasi 3.38 olarak ortaya ¢ikmustir.

(")z—yeterlik Algilarma iliskin Karsilastirmalar

Smif Ogretmenlerinin matematik dersi konularina iligkin 6z-yeterlik algilar1 cinsiyete gore karsilastirilmig ve
karsilagtirmalara iliskin bagimsiz 6rneklem t testi sonuglart incelenmistir. Kadin sinif 6gretmenlerinin veri alanina
iligkin 6z-yeterlik alg: ortalamasi erkek simf 6gretmenlerine gore daha yiiksektir. Anlamlilik degerine bakildiginda ise
veri alanina iligskin 6z-yeterlik algi ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu (p < 0.05), sayilar,
geometri, 0lgme ve genel Oz-yeterlik algilarinin ise cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. (p>
0.05) Veri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi dikkate alinmazsa bu sonuglarin benzer ¢aligmalarla ahenk iginde
oldugu soylenebilir. Kii¢iik, Demir ve Baran (2010) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim dordiincii ve besinci
smif Ogretmenlerinin matematik Ogretimi alanindaki yeterlik diizeyleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki

bulunamamustir. Tagkin ve Haciomeroglu (2010) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmeni kiz ve erkek adaylarin
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cinsiyete gore oOz-yeterlik inanglarmin farklilasmadigini gostermislerdir. Doruk ve Kaplan (2012) yaptiklarn
aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarinin matematik Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyetlerine gore
degismedigini tespit etmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin matematik dersi konularina iligskin 6z-yeterlik algilar1 yasa ve mesleki kidem siiresine
gore karsilastirilmis ve Oz-yeterlik algilarinin yasa ve mesleki kidem siiresine gore anlamli farklilik gostermedigi
goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglarla uyum iginde olan ¢alismalara rastlanmistir. Tarim, Baypinar ve Keklik (2015)
yaptiklar1 arastirmada yas, cinsiyet ve kidem degiskenlerine gore “Matematik Okuryazarligi Oz-yeterlik” inanci
anlamli bir fark gostermemistir. Sahin, Gokkurt ve Soylu (2014) yaptiklari ¢alismada 6gretmenlik mesleginde
kazanilan kidemin ve bransin Ogretmenlerin matematik O6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarimi cok fazla
etkilemedigi bulmuslardir. Ancak, Giirbiiz, Erden ve Giilburnu (2013) yaptiklar1 aragtirmada dgretmenlerin mesleki
deneyimi, matematik yeterligini etkileyen bir faktor olarak bulmuslardir. Katilimcilarin geneli mesleki deneyimin
Ogretmen yeterligini olumlu etkiledigini ve 6grenci basarisini arttirdigini dile getirmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin matematik dersi konularma iliskin 6z-yeterlik algilar1 son iki yilda matematik icerigi
etkinligine katilma durumuna gore karsilastirilmis ve karsilastirmalar sonucunda geometri alanina iligkin 6z-yeterlik
alg1 ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel a¢idan anlamli oldugu (p < 0.05), sayilar, 6lgme, veri ve oz-yeterlik
genel algilarinin ise etkinlige katilma durumuna gore anlamli farklilik géstermedigi belirlenmistir. (p> 0.05) Son iki
yilda matematik igerigi etkinligine katilan sinif 6gretmenlerinin geometri alanina iliskin 6z-yeterlik algi ortalamasi
etkinlige katilmayan sinif 6gretmenlerine gore daha yiiksek bulunmusgtur.

Smif 6gretmenlerinin matematik dersi konularina iliskin 6z-yeterlik algilar1 son iki yilda pedagoji/matematik
anlatma metodolojisi, ders plan1 ve ders programi, matematik anlatiminda enformasyon teknolojilerinin entegre
edilmesi, 6grencilerin kritik diisiinme ve soru ¢ézme becerilerinin gelistirilmesi etkinliklerine katilma durumuna gore
karsilastirilmis ve karsilagtirmalara iliskin bagimsiz O6rneklem t testi sonuglari incelenmistir. S6z konusu farklar
istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. (p > 0.05)

Smif 6gretmenlerinin matematik dersi konularina iligkin 6z-yeterlik algilar1 son iki yilda sinif 6gretmenliginde
teknoloji kullanimi etkinligine katilma durumuna gore karsilastirilmis ve karsilagtirmalara iliskin bagimsiz 6érneklem t
testi sonuglari incelenmistir.

Anlamlilik degerine bakildiginda geometri ve veri alanina iligkin 6z-yeterlik algi ortalamalar1 arasindaki
farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu (p < 0.05), sayilar, 6l¢me ve 6z-yeterlik genel algilarinin ise etkinlige katilma
durumuna gore anlaml farklilik géstermedigi belirlenmistir. (p> 0.05) Etkinlige katilan sinif 6gretmenlerinin geometri
ve veri alanlarma iligkin 6z-yeterlik algi ortalamasi etkinlige katilmayan sinif Ogretmenlerine gore daha yiiksek
bulunmustur.

Smif Ogretmenlerinin matematik dersi konularina iligkin 6z-yeterlik algilar1 son iki yilda dersin
degerlendirilmesi (6l¢me) etkinligine katilma durumuna gore karsilastirilmis ve karsilastirmalara iliskin bagimsiz
orneklem t testi sonuglar1 asagida incelenmistir.

Anlamlilik degerine bakildiginda sayilar, geometri ve 6z-yeterlik genel algi ortalamalar1 arasindaki farkin
istatistiksel agidan anlamli oldugu (p < 0.05), 6lgme ve veri alanlarina iliskin 6z-yeterlik algilarinin ise etkinlige
katilma durumuna gore anlaml farklilik gostermedigi belirlenmistir. (p> 0.05) Etkinlige katilan sinif 6gretmenlerinin
sayilar, geometri ve 0z-yeterlik genel alg1 ortalamasi etkinlige katilmayan sinif 6gretmenlerine gore daha yiiksektir.

Bu c¢alisma Aydin Efeler merkez ilgesinde ve Artvin merkez ilgede gorev yapan smif dgretmenleri ile
siirhidir. Bu galigmanin benzerleri farkli 6rneklem gruplari tizerinde yapilabilir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda,
simf dgretmenlerinin iiniversite yillarinda aldiklari Matematik ve Matematik Ogretimi derslerinin sayis1, igerigi ve
haftalik ders sayisimin artirilmasi Onerisinde bulunulmustur. Ayrica simif Ogretmenlerinin belirli araliklarla
katilacaklar1 hizmet i¢i egitim etkinliklerinin zorunlu hale getirilip, bu tiir etkinliklerin iceriginin ¢ok dikkatli bir
sekilde diizenlenip daha verimli hale getirilmesi dnerisinde bulunulmustur.
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Extended Summary

Introduction
Efficacy is having the professional knowledge, skills and attitudes that are required to perform a certain job. The
general efficacy elements of the teaching profession are the knowledge, skills and attitudes that are required to be able
to do well in this profession (MoNE, 2006, p. 11).

Self-efficacy is one of the key variables of Social Cognition Hypothesis. According to Bandura, self-efficacy
is a feature that is influential in the formation of behaviors, and is defined as “the judgment of an individual on his/her
capacity to organize the required activities to show a certain performance and to achieve success” (Bandura, 1997,
cited by Askar & Umay, 2001).

The viewpoints of Bandura have been the main subject in many studies conducted in this field, which claims

that self-efficacy perception affects: a) the selection of activities; b) the endurance in the face of difficulties; c) the
level of the efforts of the individual; and d) the performance.
One of the factors that affect the self-efficacy of teachers is the attitude of teachers towards mathematics. An attitude
is not an innate behavior but is acquired through experiences later in life. This concept is defined as the positive or
negative feelings of an individual about an event or an object (Petty & Cacioppo, 1996, cited by Giirbiiz, Erdem, &
Giilburnu, 2013).

The attitudes of teachers towards mathematics, their ideas and self-efficacy affect students. In this context,
very important duties await teachers in forming positive attitudes in students towards mathematics. One of the
activities that may be performed is making students acquire the idea that mathematics is not only a subject consisting
of elements isolated from life taught and learnt at schools, but is a part of life itself, and constitutes the basis of many
problem solving processes (Erbas, 2011, p. 181).

Among the mathematical concepts at the first stage of the primary education, there are no concepts that are
difficult to learn by children. Any child that does not have a significant mental retardation may acquire the targeted
topics. Among the reasons of failure, there is the lack of aiding students to form a relational understanding in
mathematics teaching (Baykul, 1999, p. 7).

The beliefs of the teacher in his/her self-efficacy in education partly affect how they construct the academic
activities in classrooms and how they shape the cultural abilities of children. Teachers who have high-level self-
efficacy allocate more time for academic activities, and guide the students who have difficulty in achieving success to
increase their academic success. Teachers with low-level self-efficacy, on the other hand, allocate more time for non-
academic activities, and leave students who are unsuccessful alone, and criticize them because of their failure
(Bandura, 1997, cited by: Cetin, 2011).

Mathematics teaching must support the notion that it is a part of real life, and must create opportunities that
will make students feel that it is worth struggling for. Since students can only make sense of what they do on their
own, they must construct their own mathematical knowledge. This requires that mathematics and relevant experiences
are taught with an order that goes from easy ones to difficult ones and from concrete ones towards abstract ones
(MoNE, 2015, p. 4).

No doubt, associating mathematics with daily life and giving examples for what is taught are important for
making students become interested in mathematics and learn it by understanding. Actually, it is possible to associate
mathematics taught at schools with an application from real life. In addition, for a good mathematics teaching and for
a high-level success, it is necessary to work on the mathematical knowledge, skills and attitudes of students (Olkun &
Ucar, 2006, p. 7).

In this way, students may admire and make sense of why they learn the knowledge and skills they are taught at
mathematics classes. In addition, students may also use mathematics in resolving abstract and concrete problems they
face in their daily lives just like mathematicians do. Mathematics is an indispensable tool needed by individuals in
their activities in their social lives (Pesen, 2008, p. 6).

Objective of the Research
In this study, the objective is to examine some of the variables that affect the self-efficacy perceptions of elementary
teachers in mathematics subjects. For this purpose, answers for the following questions were sought in the study:
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1. Atwhat level are the self-efficacy levels of elementary teachers in the subjects of mathematics classes?

2. Do the self-efficacy levels of elementary teachers in the subjects in mathematics classes vary according to age
variable?

3. Do the self-efficacy levels of elementary teachers in the subjects in mathematics classes vary according to
gender variable?

4. Do the self-efficacy levels of elementary teachers in the subjects in mathematics classes vary according to
seniority in profession variable?

5. Do the self-efficacy levels of elementary teachers in the subjects in mathematics classes vary according to
participating in activities for the purpose of improving in their professions within the past two years?

In the light of the data obtained with the questionnaire form that was prepared based on these questions, it was aimed
to determine the self-efficacy perceptions of elementary teachers in mathematics classes and to examine these
perceptions in terms of some variables.

Limitations
The data of the study are limited with the data obtained from the elementary teachers working in Artvin and Aydin
city centers in 2015 - 2016 Academic Year.

Method

The Study Model

In this study, the Relational Review Model, which is among survey models, has been used. Relational Review Models
aim to determine the co-existence and/or the level of any possible relations between two or more variables (Karasar,
2000).

The Population and Sampling of the Study

The study population consisted of elementary teachers working in Artvin city center and Efeler Central County of
Aydin in 2015 - 2016 Academic Year. The sampling of the study consisted of 315 elementary teachers, who were
selected with Convenient Sampling Technique, which is among non-random techniques. The questionnaires were
applied at Zafer, Fitnat - Nihat Azizler, Gazipasa, Hac1 Celal Oto, Halide Hatun, Mehmet Akif Ersoy, Ticaret Odasi,
Yunus Emre, Ziibeyde Hanim, Yedieyliil, Cunhuriyet, and Yoriikk Ali Primary Schools in Efeler County of the city of
Aydm. The questionnaires were also applied to the elementary teachers at 7 Mart, Coruh, Karadeniz Bakir,
Yenimahalle, Vakifbank and Seyitler TOKI Sehit Onur ilhan Primary Schools in the city center of Artvin.

59.4% of the participants were female; 40.6% were male; 1.3% were younger than 25 years of age; 4.8% were
between 25-29, 24.8% were between 30-39, 41.9% were between 40-49, 26% were between 50-59, 1.3% were
between 60 and over years of age. 14.3 of the participants had less than 10 years’ experience, 38.4% had experience
between 11-20 years, 36.2% had experience between 21-30 years and 11.1% had 31 years and over experience; and
22.9% were associate degree holders, 73.7% were undergraduates, 2.5% were post-graduate students and 1% had
doctorate level education.

Data Collection Tool
The questionnaires were used as the data collection tool in this study. The questionnaire consisted of two parts. The
first part consisted of personal questions, and the second part consisted of 36 questions that were prepared to measure
the self-efficacy perceptions of the elementary teachers in mathematics classes.

In order to determine the characteristics of the Study Group, many questions that were included in TIMMS
2007 Teachers Booklet were used in the Personal Information Form. In this form, questions on the ages, genders,
professional seniorities, the official educational status, the existence of teaching formation certificates, the use of text
books at mathematics classes, how the teachers used the text books, in-service training participation status in the past
two years, assigning homework to students, and in which field they needed in-service training were asked.
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In the second part of the questionnaire, there was a scale consisting of 36 items. The mathematics topics
taught between 1 - 4 grades were written in this part, and the teachers were asked how much they felt ready to teach
these topics. The scale was prepared in the 4-Point Likert Style. The data that were obtained from the scale that
consisted of 36 questions that were prepared to measure the self-efficacy levels were firstly subjected to Lost Data
Analysis, and it was determined that answers were received from all of the participants. In the next stage, the fitness of
the data to Factor Analysis was examined with KMO-Barlett Tests; the adequacy of the sampling was investigated;
and it was found to be suitable for Factor Analysis (KMO=0.956; Bartlett=22492.721; p< 0.05). Then, the common
variance of the gquestions was examined and it was observed that the value was between 0.746 and 0.920. No questions
that contributed to the common variance at a lower level were detected. The scale was then subjected to Explanatory
Factor Analysis (Basic Components Analysis, the Varimax Method), and the explained variance rate was determined
to be 85.6%. When the 36 questions in the scale were distributed according to their factor loads, it was seen that they
were collected under 4 factors as Self-Efficacy Perceptions in Geometry, Measurement, Data field and Numbers.

In the last stage, the Cronbach Alpha Reliability Analysis was applied to test the reliability of the scale, and it
was determined that the general alpha value of the scale was 0.989; the alpha value of the scale in numbers sub-
dimension was 0.970; the alpha value of the scale in geometry sub-dimension was 0.983; the alpha value of the scale
in measurement sub-dimension was 0.976; and the alpha value of the scale in data field was 0.961. Then, the issue of
whether there were some items that had negative effects on the scale was investigated with Item-Total Correlation,
and it was seen that the Item-Total Correlations varied between 0.969 and 0.916. In this context, no items that
decreased the reliability of the scale and that should be excluded from the scale were detected.

The Analysis of the Data

The dataset obtained with the questionnaires was analyzed in the SPSS 22.0 (Statistical Package for Social Sciences)
package program. In the analysis, frequency tables, reliability and validity analyses, Kaiser - Meyer - Olkin Sampling
Adequacy Criteria, Bartlett Test, Factor Analysis, Independent Sampling t-test, One Way Variance Analysis and
Tukey Tests were made use of.

Findings

In the light of the data obtained in the study, when the reliability and explanatory factor analysis results were
evaluated, the self-efficacy levels of the teachers were determined with descriptive statistical data, and then the
perceptions of the teachers were investigated in terms of some variables. The KMO value for the self-efficacy
perceptions on mathematical topics was obtained as 0.956, and the Barlett Test significance value was obtained as <
0.05. In the light of these values, it may be claimed that the fitness to factor analysis status of the scale is at a very
good level. There were 4 factors whose eigenvalue statistical value was more than 1. All the factors explained 85.64%
of the total variance, and it was observed that the first 4 factors contributed to the variance at a significant level.

As a result of the Cronbach Alpha Reliability Analysis, the alpha value of the scale was determined to be
0.989. According to this criterion, the scale is reliable at a high level. The alpha value of the scale in numbers sub-
dimension was 0.970; the alpha value of the scale in geometry sub-dimension was 0.983; the alpha value of the scale
in measurement sub-dimension was 0.976; and the alpha value of the scale in data field was 0.961.

Discussion and Conclusion
In the present study, the self-efficacy levels of the elementary teachers working at primary schools in the cities of
Aydm and Artvin in mathematics classes were investigated in terms of age, gender, professional seniority, and having
participated to activities for professional development within the past two years.

The self-efficacy levels of female elementary teachers were compared according to the gender variable, and it
was determined that the self-efficacy levels of female elementary teachers were found to be higher than the male
elementary teachers. When the significance levels were examined it was determined that the difference between the
average self-efficacy perception levels in the data field sub-dimension was statistically significant (p < 0.05). It was
also determined that the numbers, geometry, measurement and general self-efficacy levels did not differ according to
the gender variable (p> 0.05). When the average of the self-efficacy perception levels in data field is not taken into
consideration, it is possible to claim that these results are in agreement with the results reported in previous studies.
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Kiigiik, Demir and Baran (2010) conducted a study and reported that there was no significant relation between the
competence levels and gender of the elementary teachers at primary school fourth and fifth grades. Taskin and
Haciomeroglu (2010) conducted a study and reported that the self-efficacy levels of the elementary teacher candidates
did not differ according to the gender variable. Doruk and Kaplan (2012) conducted a study and determined that the
self-efficacy beliefs of elementary teachers did not differ according to the gender variable.

The self-efficacy perception levels of the elementary teachers in mathematics classes were compared
according to age and professional seniority; and it was observed that the self-efficacy perceptions of the elementary
teachers did not differ according to age and professional seniority. There are several studies in the literature that are in
agreement with our results. Tarim, Baypinar and Keklik (2015) conducted a study and reported that the “Mathematical
Literacy Self-Efficacy” beliefs of the teachers did not differ according to the age, gender and seniority in profession
variables. Sahin, Gokkurt and Soylu (2014) conducted a study and found out that the branch and seniority of the
teachers did not affect the self-efficacy beliefs of teachers in mathematics classes. However, Giirbiiz, Erden and
Giilburnu (2013) conducted a study and found out that the professional experience of the teachers affected the self-
efficacy in mathematics. The majority of the participants in this study stated that professional experience affected the
teacher self-efficacy perception and increased the student success.

The self-efficacy perceptions of the elementary teachers were compared according to having participated in a
mathematical activity within the past two years, and it was determined that the difference between the average self-
efficacy levels in geometry field was statistically significant (p < 0.05); and the numbers, measurement, data field and
general self-efficacy perceptions did not differ according to having participated in an activity (p> 0.05). The average
self-efficacy perceptions of the elementary teachers who participated in an activity with mathematical content within
the past two years were found to be higher than those who did not participate in any activity.

The self-efficacy perceptions of the elementary teachers were compared according to having participated in an
activity on pedagogy/methodology of teaching mathematics, lesson plans and lesson programs, integrating
information technologies in mathematics education, developing the critical thinking and problem solving skills of
students. The independent samples t-test results were analyzed in this respect and the differences in these fields were
not found to be statistically significant (p > 0.05).

The self-efficacy perceptions of the elementary teachers were compared according to having participated in an

activity on using technology in elementary teaching field within the past two years, and the independent samples t-test
results were analyzed in this respect.
When the significance values were examined it was observed that the difference between the average self-efficacy
perception levels in geometry and data field was statistically significant (p < 0.05). It was also determined that there
was no significant differences in terms of numbers, measurement, and general self-efficacy perceptions in having
participated in an activity within the past two years (p> 0.05). The average self-efficacy perception levels of the
elementary teachers who participated in an activity were found to be higher than those who did not participate in such
an activity in terms of geometry and data fields.

The average self-efficacy perception levels of the elementary teachers were compared according to having
participated in an evaluation (measurement) activity within the past two years, and the independent sampling t-test
results were analyzed in this respect.

When the significance values were analyzed, it was observed that the difference between the average general
self-efficacy perception levels of the elementary teachers in numbers and geometry was statistically significant (p <
0.05). It was also observed that the self-efficacy levels of the elementary teachers in measurement and data fields did
not differ at a statistically significant level according to having participated in an activity (p> 0.05). The general
perception levels of the teachers who participated in an activity were higher than those who did not participate in such
an activity in terms of numbers and geometry.

This study was limited with the teachers who worked in Aydin Efeler Central County and in Artvin Central
County. Similar studies may be conducted on different sampling groups. In the light of the results obtained in the
present study it is recommended that the number of the weekly hours of “Mathematics” and “Teaching Mathematics”
classes is increased at university education. In addition, it is also recommended that in-service trainings for teachers in
active duty are made compulsory for elementary teachers, and the contents of such activities are planned in a careful
manner to make such trainings more productive.
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