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Yasanilan ¢cagda insanlarin bir¢ok ihtiyacinin karsilanmast siirecinde bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)
ve bu teknolojiler kapsaminda olusturulan iiriinlerden yararlamlr. Egitim ve dgretim siireci de BIT in yer almast
gereken en onemli yasam asamalarindan biridir. Bu siirecte 6gretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir.
Ogretmenlerin cesitli BIT yetkinliklerine sahip olmast BIT in egitim siireclerine entegre edilmesi asamasinda
biiyiik onem arz etmektedir. Egitim sistemlerinde yer alan diger tim brang dgretmenleri gibi Tiirkce
ogretmenlerinin de ders esnasinda BITten yararlanmalart ile Web 2.0 araglariyla icerik gelistirip dgrencilere
sunmalart olduk¢a énemlidir. Bu arastirmada Tiirkce ogretmenlerinin BIT’e yonelik tutumlar: ile Web 2.0
araglaryla icerik gelistirme 6z yeterlikleri arasindaki iliskinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Bu kapsamda yapilan arastirmada nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama modeli
kullamilmistir. Arastirmada; Cinar ve Alci (2022) tarafindan uyarlanan “Ogretmenlerin Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerine Yonelik Tutumlar: Olgegi” ile Birisci vd. (2017) tarafindan gelistirilen “WEB 2.0 Hizli Icerik
Gelistirme Oz yeterlik Inanci Belirlemeye Yénelik Olcek (W20YIO)” kullamimistir. Arastirma sonuglarina gore;,
Tiirk¢e 6gretmenlerinin BIT’e yonelik tutumlarimin cinsivete, yas ve egitim diizeyi degiskenine gore anlamli
farklik gosterdigi; internet kullanim stiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi gériilmiistiir.
Ayrica, Tiirkge 6gretmenlerinin Web 2.0 araglariyla icerik gelistirme 6z yeterliklerinin cinsiyet, yas ve internet
kullanim siiresi degiskenlerine gére anlamli farklilik gostermedigi, egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Arastirmada, Tiirkce 6gretmenlerinin BIT'e yonelik tutumlart ile Web 2.0 icerik

gelistirme oz yeterlikleri arasinda anlamh, pozitif ve zayif yonlii bir iliski bulunmustur.
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Investigating the Relationship Between Turkish Teachers’ Attitudes Towards Information and
Communication Technologies and Their Self-Efficacy in Content Development with Web 2.0 Tools

Abstract

Information and communication technologies (ICT) and products created within the scope of these
technologies are used in the process of meeting many needs of people in the current age. Education and training
process is one of the most important life stages in which ICT should take place. Teachers have a great
responsibility in this process. The fact that teachers have various ICT competences is of great importance in the
process of integrating ICT into education processes. Like all other branch teachers in education systems, it is very
important for Turkish teachers to benefit from ICT during the lesson and to develop content with Web 2.0 tools
and present it to students. In this study, it was aimed to examine the relationship between Turkish teachers’
attitudes towards ICT and their self-efficacy in developing content with Web 2.0 tools in terms of various variables.
In this context, relational survey model, one of the quantitative research designs, was used in the research. In the
study; Teachers’ Attitudes towards Information and Communication Technologies Scale ’ adapted by Cinar and
Alct (2022) and “A scale development study to determine Web 2.0 practical content development self-efficacy
belief (W2SEBS)” developed by Biris¢i et al. (2017) were used. According to the results of the study, it was
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observed that Turkish teachers’ attitudes towards ICT differed significantly according to gender, age and
education level variables, but did not differ significantly according to internet usage time variable. In addition, it
was determined that Turkish teachers’ self-efficacy of developing content with Web 2.0 tools did not show
significant difference according to gender, age and internet usage time variables, but showed significant difference
according to education level variable. In the study, a significant, positive and weak relationship was found between
Turkish teachers’ attitudes towards ICT and their Web 2.0 content development self-efficacy.

Keywords: Turkish teachers, Information and communication technologies, Web 2.0.

1. Giris

Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) diinyadaki biitiin iilkeler igin giin gectikge ©nem
kazanmaktadir (Keles, 2024). Giiniimiiz diinyasinda insan yasaminin bir¢ok alaninda ihtiyaglarin
karsilanmas1 ve hayatin siirdiiriilebilmesi i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalanilir. Insanlik,
gecmisten bugiine kadar giinliik yasamda farkli alanlarda karsilagilan problem durumlarinin iistesinden
gelmek adina ¢oziim yollar1 aramistir. Cagimizda iletisim, haberlesme, bilgi aktarimi, sosyal iliskiler,
bilimsel ilerlemeler ve egitim-0gretim gibi siireglerin hizli ve pratik olarak gergeklestirilmesinde bilimin
insanliga sundugu en 6nemli araglardan olan BIT kullamlir. BIT bu siiregte birgok kolaylik saglar.
Egitim-6gretim ve 6grenme kapsamli, dinamik ve yasamin her doneminde gergeklesen bir siiregtir
(Bozkirlt & Er, 2021). Insan hayatinin en énemli asamalarindan biri olan egitim-6gretim siirecinde de
yasam akis1 icerisinde asilmasi ve ilerleme kaydedilmesi gereken durumlar ¢ikmaktadir. Bu durumlarin
daha etkili bir sekilde asilmasi icin de BIT’in kullanilmasina ihtiya¢ vardir. Son donemlerde yasanan
teknolojik ilerlemeler, toplumu kokli bir sekilde etkilemis ve teknoloji egitim sistemlerinde biiyiik rol
almaya baglamistir. Teknolojinin egitimdeki roliiniin artmasiyla, bireylerin bilgiye erisimi
kolaylasirken, Ogretmenlerin meslektaslariyla iletisim kurarak fikir aligverisinde bulunmalar1 da
miimkiin hale gelmistir (Gliney & Mete, 2022). Cagimizda egitim-6gretim siirecinin verimli bir sekilde
gergeklestirilmesi icin teknolojinin egitimde kullanilmasiyla beraber egitim ve teknoloji etkilesim
igerisinde olmalidir. Teknolojide yasanan gelismeler sosyal hayatin biitiin alanlarinda degisikliklere
sebep oldugu gibi egitim-0gretim kurumlarinin da islevlerinin de doniisiimiine ve degisimine katki
saglamaktadir. Degisime uyum saglayamayan kurumlarsa, ¢agin sorumluluklarini yerine
getirememektedir (Cinar & Alci, 2022). Egitim ve dgretim siireci icerisinde BIT ile gergeklestirilecek
etkilesimin dogru bir sekilde ilerletilmesi biiyiik onem arz etmektedir. BIT ile desteklenen egitim-
O0gretim ortamlarmin 6grencilerin biligsel ve duyussal becerilerini olumlu yonde etkiledigi ortaya
konulmustur (Aydogmus & Karadag, 2020). Gelisen teknoloji ve bu teknolojilerin yeni nesil
ogrencilerin hayatlariin merkezinde yer almig olmasi 6grencilerin 6grenme stillerini etkilemektedir
(Koksal & Uger, 2024). Gelismeye devam eden ve gelisimini tamamlamis iilkelerde onlarm
geleceklerine yon vermeleri adina teknolojik gelismelerin ve degisimlerin yakindan takip edilmesi ayni
zamanda okullarda olusturulan 6gretim ortamlarinda BIT’in benimsenip kullamlmas: sarttir (Cinar &
Alci, 2022). Bu etkilesim siireci icerisinde BIT’in verimli bir sekilde kullanilmasi dersin dgreticisi olan
Ogretmenin niteliklerine ve bilgi iletisim teknolojilerine yonelik tutumlarma gore degisiklik
gosterecektir. Ogretmenlerin BIT’e yonelik tutumlari, egitim sistemimiz i¢in biiyiik dnem arz eden
BiT’in simiflarda kullanimini ve verimliligini etkileyecektir.

Egitim-6gretim siireci igerisinde BIT kullamlarak derslerde anlatilacak konulara ve aktarilacak
bilgilere yonelik zengin iceriklerin olusturulmasi 6grencilerde 6gretimin kaliciligini saglamak ve farkli
duyulara hitap etmek agisindan olduk¢a dnemlidir. Edinilen bilginin etkin bir sekilde kullanilabilir ve
biitiinlestirilebilir hale gelmesine imkan taniyan, bilgi gelisimini ve dagitimimi tegvik eden, 6grencilerin
sorgulama, problem ¢ozme ve akil yiiriitme gibi kritik becerilerini gelistiren, dgretmenlere temel
kaynaklara erisim saglayarak iiretkenligi artiran, egitimi zamana ve mekana bagli olmaktan ¢ikararak
ozgiirliik saglayan dgretim teknolojileri, BIT teki ¢arpici gelismelerden énemli dlgiide etkilenmektedir
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(Bakir, 2020). Giiniimiizde hizla gelismekte olan modern teknolojiler okullarda egitim-6gretim
ortamlarina planli ve dikkatli bir big¢imde entegre edildiklerinde 6gretim siirecinde dgrencilere zengin
ve ilgi cekici 6grenme firsatlari sunmasi ve 6grencileri derse ve dgrenme ortamina motive etmesi
acisindan ¢ok biiyiik bir potansiyele sahiptir (Aytan & Basal, 2015). Bu siirecte derslerde zengin igerik
ve materyal olusturmak adma kullamlan en etkili BiT’ten biri de Web 2.0 araclaridir. Web 2.0
araglarinin temelini olusturan Web, Mart 1989°da Tim Berners-Lee tarafindan odaginda diinya tizerinde
yer alan {iniversite ve enstitiilerde bulunan bilim insanlarinin karsilikli iletisimlerini saglamak adina
gelistirilen ve internet saglayicisi lizerinden g¢alisarak ilgili sayfalarin goriintiilenmesini islevini yerine
getiren, bilgisayarlar araciligiyla erigilen bir tarayici {izerinden, internet kullanicilarma verilerini
paylasma, okuma ve yazma firsat1 sunan 6nemli bir sanal servistir (Ersoz, 2020; Karagay, 2017). Web
2.0 ise kullanicilarin katilimi, ulagsmak isteyen herkese agiklik ve iletisim aglarinin etkileriyle karakterize
edilen yeni nesil internet servislerinin temellerini meydana getiren sosyal ve ekonomik bir teknoloji
urtintidiir (Musser & O’Reilly, 2006). Web 2.0 kavrami; katilimli bir ortam ve yap1 olusturmay1 miimkiin
kilan bir dizi yeni uygulama ve hizmeti kapsamaktadir (Horzum, 2010). Web 2.0 kullanicilara 6zel
araylizleriyle hem insanlar arasindaki iletisimi saglamak hem de farkli duyulara hitap edecek ve farkli
boyut ve hedeflere gore tasarlanan icerikleri olusturmaya yardime1 bir bilgi ve iletisim teknolojisi olarak
islev gormektedir. Web 2.0, altinda birgok igerik gelistirme uygulamasmi barmndiran genel bir
kavramdir. Bu kavram kapsaminda yer alan bir¢ok icerik gelistirme uygulamasi da egitime entegre
edilip verimli bir sekilde kullanilabilecek niteliktedir. 2000°1i yillarin baslarindan itibaren Web 2.0
teknolojilerinin yayginlagsmasi, bilgi iiretimi, erigimi, paylasimi ve saklanmasi siireclerinde koklii
dontisiimlere zemin hazirlamistir (Dagasan, 2025) Web 2.0’1in yeni hizmet ve uygulamalarinin temel
amaci, kullanicilarin etkilesim esnasinda teknik engellerle ugrasmadan igerik paylagmalarini ve bunun
yaninda internetin is birligi ve sosyal etkilesim imkanlarindan faydalanmasini saglamaktir (Horzum,
2010). Bu araglarin verimli ve etkili bir sekilde kullanilmasi da dersin 6greticisi olan 6gretmenin sahip
oldugu yeterliklere baghdir. Egitim-6gretim siirecinde teknolojiyi kullanarak alanlartyla ilgili gerekli ve
yeterli icerik hazirlama becerisi biitiin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken en 6nemli niteliklerden biridir
(Birisci vd., 2018). Ogretmen, derse yonelik hazirlayacag igeriklere sahip oldugu yeterlik diizeyince
etkililik katabilir. Ogretmenlerde bu yeterliklerin olusmasi ve gelistirilmesi asamasinda dgretmenlerin
Web 2.0 araglarimi kullanarak icerik hazirlamaya yonelik 6z yeterlik algi diizeyleri etki edecek
degiskenlerdendir. Egitim-6gretim siirecinde dersleri zenginlestirmek ve daha etkili hale getirmek
amaciyla Web 2.0 araglariyla icerikler sunulmaktadir. Bu araclarin kullanim siklig1 ve verimliligi de
araglarin hazirlayicist konumunda olan égretmenlere baglidir. Ogretmenlerin bu araglari kullanmaya
yonelik 6z yeterlik algilari, 6grenciler i¢in faydal olacagi kanitlanmis Web 2.0 araclariyla hazirlanmig
iceriklerin 6grencilere sunumunu 6nemli 6l¢iide etkileyecektir.

Egitim sistemlerinin insan giicli temelini meydana getiren 6gretmenler, mesleki yeterliklerini
gelistirmede ve degisen ihtiyaclar dogrultusunda bireyleri egitmekte biiyiik sorumluluklara sahiptirler
(Odabas1 & Kabake1, 2007). Bu anlamda giiniimiizde dgretmenlerin ders esnasinda BiT’i kullanmalar
kaginilmaz bir hale gelmistir. Bu kullanim siirecinde 6nemli olan BIiT’in etkili, diizenli ve dogru
degerlendirilmesidir. Bu durumu da siiphesiz 6gretmenlerin BiT e y&nelik tutumlarini etkilemektedir.
Egitim-0gretim siirecini verimli héle getirmek adina yaygin olarak kullanilan Web 2.0 igerik gelistirme
araclarinin kullaniminda da 6gretmenlerin bu araglarin kullanimina yonelik 6z yeterlik algilar1 6nem arz
etmektedir. Bu siirec igerisinde 6gretmenlerin BIT e yonelik tutumlari ile Web 2.0 araglariyla icerik
gelistirme 6z yeterlikleri arasinda gesitli degiskenler agisindan incelenip degerlendirilebilecek iliskiler
bulunmaktadir.

Egitim-0gretim siirecinin baglangicindan sonuna kadar biitiin asamalar1 etkileyen ve devam
eden Tiirkce dersi egitim programinin dgretimi esnasinda da BIT’e basvurulmas1 ve Web 2.0 araglariyla
hazirlanmis zengin ders iceriklerinin bulunmasi dersin verimliligini artirmak ve Ogretilenlerin
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ogrencilerde kaliciligim saglamak adia 6nemli bir yere sahiptir. Bu asamada ise dersin 6greticisi olan
Tiirkce 6gretmenlerine gérev diismektedir. Tiirk¢e derslerinde BIT’in kullanimi Tiirkge 6gretmenlerinin
BiT’e yonelik tutumlarina baghdir. Tiirkce derslerinde kullanilmasi uygun olan Web 2.0 araglariyla
icerik gelistirme asamasinda kalite ve verimliligin saglanmasi, farkli duyulara hitap edebilecek,
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik ilgilerini artirabilecek ve Tiirk¢e dersini daha kolay 6grenilebilir bir
duruma getirebilecek iceriklerin olusturulmasi gerekmektedir. Bu igeriklerin olusturulma islemini
gergeklestirecek olan Tiirkge 6gretmenlerinin Web 2.0 igerik gelistirme araglarina yonelik 6z yeterlik
algilart iceriklerin olusturulma siirecine ¢esitli degiskenler acisindan etki edecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada da Tiirkge 6gretmenlerinin BiT e yonelik tutumlar1 ile Web 2.0 araglariyla igerik
gelistirme 6z yeterlikleri arasindaki iligskinin cesitli degiskenler a¢isindan incelenmistir. Arastirma
sonucunda yapilan incelemeler degerlendirilmis, cesitli degiskenler iizerinden ulasilan problemli ya da
gelistirilmesi ve degistirilmesi gereken durumlar iizerinde durulmustur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Egitim sistemimizde yer alan diger tiim brans 6gretmenleri gibi Tiirk¢e dgretmenlerinin de ders
esnasinda BIT ten yararlanmalar1 ile Web 2.0 araclariyla icerik gelistirip 6grencilere sunmalar1 oldukca
onemlidir. Bu arastirmada Tiirkge 6gretmenlerinin BIT e yonelik tutumlari ile Web 2.0 araglariyla igerik
gelistirme 0z yeterlikleri arasindaki iliskinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmaktadir.
Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmaistir:

Tiirkge dgretmenlerinin BiT e yonelik tutumlar: cinsiyet, yas, internet kullanim siiresi, egitim
diizeyi degiskenleri a¢isindan anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?

1. Tiirkge O6gretmenlerinin Web 2.0 araglariyla igerik gelistirme 6z yeterlikleri cinsiyet, yas,
internet kullanim siiresi, egitim diizeyi degiskenleri agisindan anlamli bir sekilde
farklilasmakta midir?

2. Tiirkce dgretmenlerinin BIT e yonelik tutumlar1 ile Web 2.0 araglariyla igerik gelistirme 6z
yeterlikleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

21. yiizyilda, BIT insan hayatinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmis, iletisim, galisma ve
O0grenme seklimizi yeniden sekillendirmistir. Egitim iizerindeki etkileri inkar edilemez bir gerceklik
haline gelmis, yeni 6grenme metotlar tanitarak kaynaklara erisimi kolaylastirarak ve daha kapsayici
siniflar olusturarak egitim sistemimize katkida bulunmustur. Diinya, dijitallesen bir gelecege hizla
ilerlerken, egitim sektoriine BIT’in entegrasyonunun 6nemi giderek daha belirgin hale gelmistir. BIT,
egitimcilere ve ogrencilere kiiresel kaynaklara erisimden interaktif ve kisisellestirilmis O6grenme
deneyimlerine kadar birgok firsat sunmaktadir (Selwyn, 2010). Egitimde BIT’in en belirgin
avantajlarindan biri, kisisellestirilmis 6grenme potansiyelidir. Dijital platformlar ve araglar, igerigi
bireysel bir sekilde 6grencilerin 6grenme hizlarina ve tercihlerine gore uyarlayarak 6zellestirilmis bir
dgrenme siireci sunabilir. BIT egitime kiiresel bir boyut getirmektedir. Video konferans ve e-6grenme
platformlar1 gibi araglar sayesinde Ogrenciler diinyanin dort bir yanindan kurslara, kaynaklara ve
uzmanlara erigebilirler (Bates, 2015). Paylagimli belgeler, forumlar ve is birligine dayali platformlar gibi
dijital araglar, grup caligmasini kolaylastirarak 6grencilerin iletisim kurmasini, fikir paylasmasmi ve is
birligi iginde 6grenmesini tesvik eder (Dillenbourg, 2013). BIT &gretmenlerin profesyonel gelisimi igin
bir dizi kaynak sunmaktadir. Cevrimici kurslar, Web seminerleri ve akran forumlari, egitimcilere
becerilerini, metotlarmi ve bilgilerini siirekli olarak giincelleme olanag: sunar (Laurillard, 2013). BIT’in
egitim ortamlarindaki biitiin bu katkilar1 gelistirilen Web 2.0 araglariyla da desteklenir ve 6grencilere
aktarilir. Glinlimiizde de egitim-6gretim ya da diger yasamsal ihtiyaclar i¢in gelistirilmis bircok Web
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2.0 aract bulunmaktadir. Bu araglar sayesinde Ogretim ortamlar1 daha etkili ve zengin bir hale
doniistiiriilebilir.

BIT ve Web 2.0 araclarinin egitim-6gretim ortamlarinda etkili bir sekilde kullanilmasinin en
temel kaynag1 da dgretmenlerdir. Ogretmenlerin BIT ve Web 2.0 araglarimi kullanacak yetkinliklere
sahip olmasi egitim-0gretim siirecinin daha etkili olmasi agisindan biiylik 6nem arz etmektedir.
Ulkemizin egitim siireci igerisinde ana dili egitimini de kapsayan Tiirkce egitimi alaninda da Web 2.0
araglar1 ve BIT imkanlarinin kullanimi biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu asamada Tiirkge 6gretmenleri
devreye girmektedir. Tirkge Ogretmenlerinin ilgili alanlara yonelik tutum ve beceri diizeyleri bu
kapsamda biiyiik etkiye sahiptir. Yapilan arastirmada da Tiirkge dgretmenlerini BIT ve Web 2.0
araglartyla olan iliskisini belirlemek ve gelecege yonelik yapilmasi planlanan siirecleri daha etkili hale
getirmek adina gerekli miidahaleleri belirlemek amacglanmistir. Bu durum da arasgtirmanin gerekgesini
ortaya koymaktadir.

Tiirkge Egitimi alan yazini incelendiginde hem BiT’in hem de Web 2.0 araclarimin farkl
boyutlarda ele alindig1 ¢caligmalarin yer aldigi goriilmektedir. Ancak Tiirkge 6gretmenlerinin Web 2.0
araglartyla icerik gelistirme 6z yeterlik inanglarma yonelik herhangi bir ¢alisma yapilmamistir. Bu
calisma alan yazinindaki bu boslugu doldurmak ac¢isindan Onemlidir. Diger yandan Tiirkce
Ogretmenlerinin teknolojiye yonelik algi ve tutumlarmi inceleyen c¢aligmalar alan yazininda yer
almaktadir. Yapilan arastirmada da benzer olarak Tiirkge 6gretmenlerinin BiT’e yonelik tutumlar
incelenmis ancak diger ¢alismalardan farkli olarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin BIT e yonelik tutumlari ile
Web 2.0 araglariyla icerik gelistirme 6z yeterlikleri arasindaki iliski belirlenmistir.

2. Yontem

Bu bdéliimde aragtirmanin metodolojisiyle ilgili bilgilere yer verilmistir. Bu kapsamda
arastirmanin evreni, arastirma deseni ve 6rneklemi, aragtirma siireci, veri toplama araglari, veri analizi
ve arastirma etigi gibi alt bagliklar ele alinmustir.

2.1. Arastirma Deseni

Calisma siirecinde, nicel arastirma yontemlerinden biri olan iligskisel tarama modeli tercih
edilmistir. Bu model, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskiyi tanimlamak ve gelecekteki
sonuglar1 5ngdrmek amaciyla kullanilir (Biiyiikoztiirk vd., 2008; Metin, 2014). iliskisel tarama modeli,
temelde, arastirma siireci boyunca toplanan verilerin analiziyle, degiskenler arasindaki olasi iliskileri
nicel bir sekilde ortaya koymay1 hedefler (Creswell, 2014). Bu model daha spesifik olarak korelasyonel
ve karsilastirmali olarak iki ana baslikta incelenir. Korelasyonel yaklasim, belirlenen degiskenlerin
birlikte nasil bir degisim gosterdigini, eger bir iligki varsa bu iliskinin hangi yonde oldugunu belirlemeye
odaklanir. Ote yandan, karsilastirmali yaklasim, iki veya daha fazla degiskene dayanarak olusturulan
bagiml ve bagimsiz gruplar arasinda herhangi bir farkin olup olmadigini arastirir (Karasar, 2005). Bu
caligmada, iliskisel tarama modelinin korelasyonel yaklagimi 6ne ¢ikarilmig ve tercih edilmistir. Bu
tercihin arkasinda, Tiirkce BIT’e yonelik tutumlari ile Web 2.0 araclariyla icerik gelistirme 6z
yeterlikleri arasindaki olasi iliskiyi daha derinlemesine incelemek istegi yatmaktadir. Ayrica bu
yaklagimin egitim teknolojilerinin egitimdeki etkin kullanimi1 hakkinda daha genis ve kapsamli bir
perspektif sunma potansiyeline sahip olduguna inanilmaktadir

2.2. Evren ve Orneklem

Arasgtirmanin evrenini, Kars ilindeki ortaokullarda goérev yapan Tirkge Ogretmenleri
olusturmaktadir. Arastirma 6rneklemini ise Kars il merkezi ve il¢elerinde gorev yapan 176 ortaokul
diizeyindeki Tiirk¢e 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin érneklem grubu basit tesadiifi 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme yonteminde yer alan tiim birimler se¢im asamasinda
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esit diizeyde secilme ihtimaline (Kilig, 2012) ve bagimsiz olma dzelligine (Balci, 2016) sahiptir.
Uygulama agamasinda tiim birimler incelenir ve liste yapilir. Listeden birimler rastgele olarak secilir.
Basit tesadiifi 6rnekleme yonteminde evrenin 6zellikleri ve dagilimi konusunda bir 6n bilgiye ihtiyag
duyulmaz. Bu sebeple de evrenin tamaminin listesinin yer aldigi durumlarda uygulamaya konulacak
pratik bir yoldur (Balci, 2016).

Tablo 1
Demografik Degiskenler Tablosu

Degisken Kategori N %
Cinsiyet Erkek 77 437
Kadin 99 56.3
Egitim Lisans 122 69.3
Lisansiistii 54 30.7
Yas 22-30 aras1 79 44.9
31-40 aras1 67 38.1
41 ve yukarisi 30 17.0
internet Kullanim Siiresi 1-3 saat 70 39.8
3-5 saat arasi 60 34.1
5 saat ve yukarist 46 26.1
Toplam 176 100

Demografik degiskenler tablosu incelendiginde arastirmaya toplamda 176 dgretmenin katildig
goriilmektedir. Katilimcilar demografik degiskenler agisindan incelendiginde kadin katilimcilarla
(%56.3) erkek katilimcilarin (%43.7) ortalama olarak birbirlerine yakin diizeyde olduklar1 fakat kadin
katilimcilarin erkek katilimeilara gore daha fazla oldugu gériilmiistiir. TALIS 2018 raporunda ve MEB
istatistiklerinde de kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlerden daha fazla oldugu bilgisi yer almaktadir
(Ainley & Carstens, 2018). Egitim durumu incelendiginde lisans diizeyinde olan katilimcilarin (%69.3)
lisansiistli egitime devam eden katilimcilardan (%30.7) daha fazla oldugu goriilmektedir. Yas degiskeni
incelendiginde 22-30 yas aras1 (%44.9) katilimcilarin diger yas araligindaki katilimcilardan daha fazla
oldugu ve oOrneklemde bulunan 6gretmenlerin nispeten geng niifusunun yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiigtlir. Arastirmaya katilan katilimcilarin internet kullanim degiskeni kapsaminda internet
kullanim araliklari birbirine yakindir. Ancak 6gretmenler daha siklikla 1-3 saat arasi (%39.8) internet
kullanmaktadirlar.

2.3. Arastirma siireci

Bu ¢alismada ilk adim olarak Universite Etik Kurulundan onay almmustir. Ardindan Milli
Egitim Bakanligindan veri toplama izni talep edilmistir. Tiim bu izin siirecleri tamamlandiktan sonra
Kars ili ve ilgelerinde gorev yapan ortaokul Tiirkge 6gretmenleriyle iletisim kurulmus ve aragtirma iki
farkli asamada sonuglandirilmigtir. Arastirmanin ilk asamasinda, nicel veri toplama igin iki gesit yontem
benimsenmistir. Ik yaklasimda, arastirmaci okullar1 bizzat ziyaret ederek anketlerin fiziksel kopyalarini
hazirlamis ve bu anketleri katilmak isteyen dgretmenlere dagitmistir. Diger yaklagimda, anketler dijital
bir format olan Google Formlar ile hazirlanmis ve sekiz haftalik bir siire igerisinde ¢evrim igi cevaplar
alinmistir. Bu veri toplama siirecinin ardindan, elde edilen nicel verilerin analizi SPSS yazilimi
araciligiyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin ikinci agsamasinda Tiirk¢e 6gretmenlerinden elde edilen
veriler toplandiktan sonra gerekli veri analizi yapilmistir. Veri analizleri yapildiktan sonra elde edilen
sonuglar raporlastirilip kuramsal ger¢eve olusturulmustur. Sonuglarin raporlastirilmasi agsamasindan
sonra elde edilen bilgilere gore gerekli degerlendirmeler yapilip 6nerilerde bulunulmustur.
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2.4. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada; Cinar ve Alci (2022) tarafindan uyarlanan “Ogretmenlerin Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerine Yonelik Tutumlar1 Olgegi” ile Birisci vd. (2017) tarafindan gelistirilen “WEB 2.0 Hizl1
Icerik Gelistirme OzYeterlik Inanci Belirlemeye Yonelik Olcek (W20YIO)” kullanilmistir,
Ogretmenlerin BIT’e yénelik tutumlarinin belirlenmesine yonelik olarak Albirini (2006) tarafindan
gelistirilen dlgek Cimar ve Alcr (2022) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmustir. Olgek bir alt boyuttan
(6znitelikler) ve 15 maddeden olusmaktadir. 5°1i likert tipi ile olusturulan Glgekte yer alan maddeler,
“Kesinlikle Katilmiyorum (1)”, “Katiliyorum (2)” “Noétr (3)”, “Katiliyorum (4)” ve “Kesinlikle
Katiliyorum (5)” seklinde yapilandirilmistir. Uyarlanan 6lgekte iki adet ters puanlanan madde yer
almaktadir. Arastirmada Tiirkge 6gretmenlerinin Web 2.0 araclariyla igerik gelistirme 6z yeterlik
diizeylerini belirlemek {izere Birisci vd. (2017) tarafindan gelistirilen Web 2.0 hizl1 icerik gelistirme 6z
yeterlik inanci belirlemeye yénelik 6lgegin kullanilmast uygun goriilmiistiir. Olgek “hazirlik”, “sunum”
ve “degerlendirme” olmak iizere 3 alt boyuttan ve 21 maddeden olusmaktadir. Olgek 6gretmenlerin Web
2.0 aracglariyla icerik gelistirme 06z yeterlik diizeylerini Olgebilecek sekilde 5°li Likert tipinde
hazirlanmistir. Olgekte yer verilen maddelere ve “Cok Yetersizim (1), “Yetersizim (2)”, “Orta Diizeyde
Yeterliyim (3)”, “Yeterliyim (4)”, “Cok yeterliyim (5)” seklinde bir derecelendirme kullanilmigtir

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin analizi i¢in SPSS 23.0 paket program kullanilmigtir. Veri analizinin ilk
asamasi olarak, calismanin degiskenleri icin tanimlayici istatistikler ve korelasyon analizleri yapilmustir.
Normal dagilim varsayimi, kurtosis ve skewness skorlar1 sonucu elde edilen puanlarin kontrol edilerek
degerlerin <|1| olmasi durumunda dagilimin normal dagildigi kabul edilmistir (Field, 2009).
Ogretmenlerin BiT’e yonelik tutumlart ve Web 2.0 araglariyla icerik gelistirme 6z yeterliklerinin
cinsiyete ve egitime gore farklilasip farklilasmadigini t testi analiziyle, 6gretmenlerin BIT’e yonelik
tutumlar1 ve Web 2.0 Hizl Igerik Gelistirme Oz yeterlik inanci Belirlemeye Yénelik olan 6lgegin
internet kullanma siiresi ve yasa gore farklilagip farklilagmadigini ise tek yonliit ANOVA testi ile test
edilmistir. Daha sonra, ¢alisma degiskenleri arasindaki iligkileri incelemek i¢in Pearson momentler
carpimi korelasyon analizi uygulanmigtir.

Tablo 2

Olgeklere Ait Tammlayict Istatistikler

Boyutlar N Ortalama SS Skewness Kurtosis a

BIT Tutum 176 4.00 35 .074 -390 .78
Web 2 Hazirhik 176 2.76 .81 .034 -.047 .96
Web 2 Sunum 176 2.98 .90 .038 -213 .94
Web 2 Degerlendirme 176 291 .86 011 -177 91
Web 2 Toplam 176 2.83 .81 .017 -.044 .98

2.6. Arastirma Etigi

Bu galismada katilimcilara 6lgekler uygulanmadan 6nce “Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beserli
Bilimler Etik Kurulu Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu” tarafindan 04.11.2022 tarihinde
gergeklestirilen 12 sayili toplantisinda alinan 18 sayili karariyla arastirmanin gergeklestirilmesinde etik
ve bilimsel agidan sakinca bulunmadigina dair etik kurul onay izni alims ve Kars Valiligi 11 Milli
Egitim Miidiirligiiniin E-91782061-605.01-67761039 say1l1 izni ile veriler toplanmgtir.
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3. Bulgular

Calisma kapsaminda, dgretmenlerin bu dlgeklerdeki tutum ve 6z yeterlik puanlari cinsiyet ve
egitim seviyesi degiskenleri temel alinarak incelenmistir. Istatistiksel olarak, bu degiskenlerin
ogretmenlerin puanlart {izerinde anlamli bir etkisi olup olmadigmi belirlemek igin “t-testi”
kullanilmistir. Ayrica, yas ve internet kullanim siiresi gibi degiskenlerinin Tiirk¢e 6gretmenlerinin BiT e
olan tutumlar1 ve Web 2.0 araclariyla icerik gelistirme 6z yeterlikleri iizerindeki olasi etkilerini
incelemek tizere “tek yonlii ANOVA” analizi yapilmigtir. Bu analizle farkli yas gruplari ve internet
kullanim siireleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi degerlendirilmistir. Son boliimde ise,
“Bilgi ve lletisim Teknolojilerine Yonelik Tutumlar1 Olgegi” ile “Web 2.0 Hizli Icerik Gelistirme Oz
yeterlik Inanc1 Belirlemeye Yonelik Olgek” arasindaki iliskiyi ortaya koymak icin korelasyon analizi
uygulanmistir. Bu analiz sayesinde, dgretmenlerin teknolojik tutumlart ile Web 2.0 araglartyla igerik
gelistirme 0z yeterlikleri arasinda nasil bir iligkinin oldugu saptanmistir.

Aragtirma kapsaminda Tiirkge dgretmenlerinin “Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Yonelik
Tutumlar1 Olgegi” ile “Web 2.0 Hizli igerik Gelistirme Oz yeterlik inanc1 Belirlemeye Yonelik Olcegi”
ile alt boyutlarmin arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla verilerin normal dagilmasi nedeniyle
“Pearson-momentler ¢arpimi korelasyonu” gergeklestirilmistir. Yapilan korelasyon analizinde “Bilgi ve
Iletisim Teknolojilerine Yonelik Tutumlar1 Olgegi” ile “Web 2.0 Hizli icerik Gelistirme Oz yeterlik

=199

Inanci1 Belirlemeye Yénelik Olgegi” ile alt boyutlar1 arasinda bir iliski olup olmadig1 incelenmistir.
Tablo 3

Cinsiyet Degiskenine Gore Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Yonelik Tutum

Boyutlar Cinsiyet n X SS sd t p
BIT Tutum Erkek 7 4.06 .35 174 2.19 .03*
Kadin 99 394 34

Tiirkce dgretmenlerinin BiT e kars1 olan tutumlarinda “cinsiyet” degiskeni temelinde anlamli
bir farklilik ortaya ¢ikmustir (ta74y= 2.19, p <.05). Bu sonuglar1 degerlendirirken, Tiirk¢e 6gretmenlerinin
BiT’e olan tutumlarinin cinsiyet baglaminda erkekler lehine anlamli bir bicimde daha pozitif oldugu
goriilmektedir. Yani, arastirmaya dahil olan erkek Tiirkce ogretmenleri, BIT konusunda kadin
meslektaslarina gore daha olumlu bir yaklagima sahiptir.

Tablo 4

Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Yénelik Tutum

Boyutlar Egitim n X SS sd t p
BIT Tutum Lisans 122 3.96 .33 174 2.20 .03*
Lisanstistii 54 408 .39

Tablo 4’teki verilere bakildiginda, Tiirkge dgretmenlerinin BIT e olan tutumlarindaki “egitim
diizeyi” farklihg: dikkat cekicidir. Istatistiksel olarak, bu farkliligin anlamliligini teyit eden degerler
(tara= 2.20, p <.05) bulunmaktadir. Elde edilen bu sonuglara dayanarak, Tiirk¢e 6gretmenlerinin egitim
seviyeleri arttikga, BIT e karsi daha pozitif bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ozellikle lisansiistii
egitim almis olan Tiirkge 6gretmenleri, lisans seviyesinde egitim almis meslektaslara kiyasla BIiT e

daha sicak bir yaklasim igindedirler.
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Tablo 5

Yas Degiskenine Gore Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Yonelik Tutum

Varyans Kare Kare
Boyutlar Yas n X SS Kay. Top. sd Ort. F p
BIT Tutum 20-30 79 3.92 32 Gruplar arasi .89 2 44 3.70 .03*
31-40 67 4.03 .36 Gruplar igi 20.9 173 A2
41+ 30 4,11 37 Toplam 21.8 175

“Tek yonlit ANOVA testi” ile gergeklestirilen analiz sonuglarina goére, Tiirkge 6gretmenlerinin
BIT’e kars1 gelistirdikleri tutumlarda “yas” degiskeninde anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
(F(175)=3.70; p<.05). Bu farkliligin hangi yas gruplari arasinda oldugunu daha ayrintili anlamak i¢in
oncelikle “varyans analizi” gergeklestirilmis, elde edilen bulgular gruplarin homojen bir dagilim
sergiledigini gostermistir. Homojen dagilimin tespit edilmesi sonrasinda, “Tukey testi” ile yas gruplari
arasindaki spesifik farklar belirlemeye yonelik bir analiz uygulanmistir. Sonug¢ olarak; 20-30 yas
araliginda bulunan grup ile 41 yas ve lizeri olan grup arasinda belirleyici farklar tespit edilmistir. Bu
derinlemesine analizin neticesinde, 41 yas ve iizerindeki Tiirkce Ogretmenlerinin BiT’e karst
tutumlarinin, diger yas gruplarindaki 6gretmenlere kiyasla anlamli bir bicimde daha pozitif oldugu
sonucuna varilmistir.

Tablo 6

Internet Kullanim Siiresi Degiskenine Gore Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Yonelik Tutum

Varyans Kare Kare
Boyutlar Siire n X SS Kay. Top. sd Ort. F p
BIT 1-3 saat 70 4.00 .35 Gruplar arast .00 2 .00 .009 .99
Tutum 3-5 saat 60 399 33  Gruplarici 218 173 12
5+ 46 3.99 .38 Toplam 21.8 175

Tiirkge dgretmenlerinin BiT e kars1 olan tutumlarmin “internet kullanim siiresi” degiskeninde
anlaml bir farklilik olmadigi goriilmistir. (Fazs) =.009; p>.05). Bu durum, Tiirkge 6gretmenlerinin
BiT’e dair tutumlarini, internet kullanim siireleriyle dogru orantili olarak degisiklik gostermedigini
gostermektedir. Bagka bir deyisle, 6gretmenlerin interneti ne kadar siireyle kullandiklari, bu teknolojik
araglara kars1 olan tutumlar {izerinde belirgin bir etkiye sahip degildir.

Tablo 7

Cinsiyet Degiskenine Gore Web 2.0 Araglariyla Igerik Gelistirme Oz Yeterlik

Boyutlar Cinsiyet n )? SS sd t p

Web 2 Hazirhik Erkek 77 2.85 0.83 174 1.30 19
Kadin 99 2.69 0.81

Web 2 Sunum Erkek 77 3.13 0.98 174 1.89 .06
Kadin 99 2.87 0.83

Web 2 Degerlendirme Erkek 77 3.04 0.92 174 1.67 .10
Kadin 99 2.82 0.82

Web2 Toplam Erkek 7 2.94 0.85 174 1.55 12
Kadmn 99 2.75 0.78
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Tablo 7°de goriildiigii gibi Tirkce dgretmenlerinin Web 2.0 araglartyla igerik gelistirme 6z
yeterliklerinin “cinsiyet” degiskenine agisindan anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (tu74=
1.55. p> .05). Olgegin alt boyutlar: olan “Web 2.0 Hazirhk, Web 2.0 Sunum” ve “Web 2.0
Degerlendirme” boyutlarinda da 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore anlamli fark bulunmadigi
tespit edilmistir. Bu bulgulara gore erkek 6gretmenler ile kadin 6gretmenler arasinda Web 2.0 araclariyla
icerik gelistirme 6z yeterlikleri agisindan toplam puan ve alt boyutlar baglaminda anlamli bir fark
bulunmamaktadir.

Tablo 8
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Web 2.0 Araclariyla Igerik Gelistirme Oz Yeterlik
Boyutlar Egitim n )? SS sd t p
Web 2 Hazirlik Lisans 122 264 0.78 174 271 .01*
Lisansiistii 54 3.00 0.84
Web 2 Sunum Lisans 122 292 0.92 174 141 .16
Lisansiistii 54 3.12 0.88
Web 2 Degerlendirme Lisans 122 2.83 0.86 174 1.80 .07
Lisanstistii 54 3.08 0.88
Web 2 Toplam Lisans 122 273 0.80 174 2.35 .02*
Lisanstistii 54 3.04 0.82

Tiirkce 6gretmenlerinin Web 2.0 araglariyla icerik gelistirme 6z yeterlikleri tizerinde “egitim”
diizeyinin belirgin bir etkisi oldugu saptanmustir. Ozellikle “Web 2.0 Hazirhk” alt boyutunda
(ta7a=2.71, p<.05) ve dlgegin genel toplam puaninda (tu74=2.35, p<.05) “egitim” diizeyine bagl olarak
anlamli farkliliklar bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda, lisansiistii egitim almis ya da almakta olan
Tiirkge 6gretmenlerinin bu alanda daha basarili olduklar1 gézlenmektedir. Bu sonuglar, lisansiistii egitim
almig Tiirkce Ogretmenlerinin Web 2.0 araglanyla igerik gelistirme konusunda daha &z yeterli
olduklarini ve bu alandaki bilgi ve becerilerini daha etkili bir sekilde kullanabildiklerini géstermektedir.
Ancak, “Web 2.0 Sunum” (tazs= 1.41, p> .05) ve “Web 2.0 Degerlendirme” (ta74= 1.80, p> .05) alt
boyutlarinda, “egitim” diizeyine gdre anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Bu da 6gretmenlerin
egitim durumlarmin bu iki alt boyutta belirleyici bir rol oynamadigi anlamina gelmektedir. Bu
baglamda, egitim diizeyinin Web 2.0 araglarina genel bir hakimiyet ve hazirlik boyutunda etkili oldugu,
ancak “sunum” ve “degerlendirme” boyutlarinda bu etkinin gozlemlenmedigi sonucuna varilmistir.

Tablo 9

Yas Degiskenine Gore Web 2.0 Araclariyla Igerik Gelistirme Oz Yeterlik

Varyansin Kareler Kareler
Boyutlar Yas n X SS Kaynagi Toplam sd Ort. F p
Web 2 Hazirhik  22-30 79 2,69 0.87 Gruplar arast 1.3 2 .69 1.04 .35
31-40 67 2,75 0.72  Gruplar igi 116.0 173 .67
41+ 30 295 0.81  Toplam 1174 175
Web 2 Sunum 22-30 79 2,84 0.91  Gruplar arasi 9.2 2 4.61 593 .03*
31-40 67 2,93 0.80  Gruplar igi 1346 173 .78
41+ 30 348 0.97  Toplam 1438 175
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Web 2 2230 79 281 0.88  Gruplararasi 59 2 297 408 .02*
Degerlendirme ) 1 67 284 079  Gruplarici 1260 173 73
41+ 30 3,31 0.92  Toplam 132.0 175
Web 2 Toplam  22-30 79 2,75 0.72  Gruplar arasi 31 2 1.56 239 .09
31-40 67 2,80 0.88  Gruplar ici 1128 173 .65
41+ 30 311 0.81  Toplam 1159 175

Tablo 9 incelendiginde “yas” degiskenine gore Tiirkce 6gretmenlerinin Web 2.0 araglartyla
icerik gelistirme 0z yeterliklerinin 6lgek toplam puanlarinda anlamli farklilik gostermedigi tespit
edilmistir (F 175y =2.39; p>.05). Ayn1 sekilde Tiirkge 6gretmenlerinin “Web 2.0 Hazirlik” alt boyutunda
da “yas” degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedikleri goriilmistiir (F @75y =1.04; p>.05); ancak
“yag” degiskeni agisindan “Web 2.0 Sunum” (F 175y =4.08; p<.05) ve “Web 2.0 Degerlendirme” (F (175
=5.93; p<.05) boyutlarinda anlamli farklilik oldugu gézlemlenmistir. Anlaml farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak icin Oncelikle verilerin homojen dagilip dagilmadig test edilmistir.
Verilerin homojen dagildig: tespit edildikten sonra “Tukey” testi yapilarak anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugu gozlemlenmistir. “Tukey testi” sonucu “Web 2.0 Sunum” boyutunda anlamli
farklilik 41 yas ve yukarisi olan grubun lehine olacak sekilde hem 31-40 yas arasi ile 41 yas yukarisi
arasinda hem de 21-30 yas arasi ile 41 yas yukaris1 arasinda goriilmiistiir. “Web 2.0 Degerlendirme”
boyutunda da ayn1 sonuglar goriilmiis. Anlaml farklilik 21-30 yas aras1 ile 41 yas ve yukarist arasinda
ayni zamanda 31-40 yas ve 41 yas yukarisi arasinda goriilmiistiir. Bu sonuglar incelendiginde “Web 2.0
Sunum” ve oOlgek toplaminda anlamli farkliik goriilmezken “Web 2.0 Hazirhk” ve “Web 2.0
Degerlendirme” boyutlarinda ise 41 yas ve yukarist olan gurubun lehinde olan sonuglar oldugu
gozlemlenmistir.

Tablo 10
Internet Kullanim Siiresi Degiskenine Gore Web 2.0 Araclariyla Icerik Gelistirme Oz Yeterlik

Varyansin Kareler Kareler
Boyutlar Siire n X SS Kaynag Toplam sd Ort. F p
Web 2 Hazirlik 1-3 saat 70 2.78 0.81  Gruplar arast 21 2 .10 155 .86
3-5 saat 60 2.71 0.82  Gruplar igi 1172 173 .67
5 saat + 46  2.78 0.83  Toplam 117.4 175
Web 2 Sunum 1-3 saat 70 3.06 0.83  Gruplar arast 1.4 2 .70 851 43
3-5 saat 60 2.86 0.99  Gruplar i¢i 1424 173 .82
5 saat + 46  3.02 0.90  Toplam 1439 175
Web 2 1-3 saat 70 2.98 0.78  Gruplar arast 1 2 .36 472 .62
Degerlendirme 5 o oat 60 283 097  Gruplarici 1312 173 76
5 saat + 46  2.90 0.85 Toplam 1320 175
Web 2 Toplam 1-3 saat 70  2.87 0.78  Gruplar arast 43 2 21 325 72
3-5 saat 60 2.76 0.86  Gruplar igi 1154 173 .66
5 saat + 46  2.85 0.81 Toplam 1159 175

Tablo 10 incelendiginde “internet kullanim siiresi” degiskenine gore Tiirk¢e dgretmenlerinin
Web 2.0 araglariyla icerik gelistirme 6z yeterliklerinin dlgek toplam puanlarinda anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir (F 175y =.325; p>.05). Aym sekilde Tirkge 6gretmenlerinin “Web 2.0
Hazirlik” alt boyutunda da “internet kullanim degiskenine” gore anlamli bir farklilik gostermedikleri

101



Ekev Akademi Dergisi, Say1 101

tespit edilmistir (F (75 =.155; p>.05). Bunun yaninda “internet kullanim siiresi degiskeni agisindan
“Web 2.0 Sunum” (F (175) =.851; p>.05) ve “Web 2.0 Degerlendirme” (F (175) =.472; p>.05). boyutlarinda
da gruplar arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. Bulgular ele alindiginda ne Web 2.0
araclariyla igerik gelistirme 6z yeterlikleri toplam puaninda ne de alt boyutlarinda internet kullanim
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 11

Korelasyon Analizi Sonuglar

1 2 3 4
1. BIT Tutum
2. Web2 Hazirlik 26%* -
3. Web2 Sunum ke 86 B
4. Web2 Degerlendirme 25%* 8T7H* .88**
5. Web2 Toplam 27F* 9g** 93k 93%%*

Tablo 11°de yapilan ‘“Pearson momentler ¢arpimi korelasyonu” sonucu goriilen bulgularda
Tiirkge 6gretmenlerinin “Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Yénelik Tutumlar1 Olgek” toplam puani ile
“Web 2.0 Hizli Igerik Gelistirme Oz Yeterlik Inanci Belirmeye Yonelik Olgek” puanlari arasinda
anlamli, pozitif ve zayif yonli bir iliski bulunmustur (r=.27**; p<.01). Tiirk¢e 6gretmenlerinin “Bilgi
ve Iletisim Teknolojilerine Yonelik Tutumlar1 Olgek” toplam puam ile “Web 2.0 Hizl Ierik Gelistirme
Oz Yeterlik inanc1 Belirmeye Yénelik Olgeginin” alt boyutlar1 arasinda da iliski bulunmustur. Bulgular
incelendiginde Tiirkce 6gretmenlerinin BIT e yonelik tutumlari ile “Web 2.0 Hazirlik” (r=.26**; p<.01),
“Web 2.0 Sunum” (r=.27**; p<.01) ve “Web 2.0 Degerlendirme” (r=.25**; p<.01) alt boyutlarinin
hepsinde zayf, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir. Bu baglamda “Bilgi ve iletisim
Teknolojilerine Yénelik Tutumlar1 Olgegi” ile “Web 2.0 Hizli igerik Gelistirme Oz Yeterlik Inanci
Belirmeye Yonelik Olgeginin” toplam puanlarinin ve alt boyutlarinin hepsinde pozitif yénlii ve anlaml
bir iligki bulunmaktadir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Cinsiyet degiskeni incelendiginde Tiirkce Ogretmenlerinin BiT’e yonelik tutumlarmin
erkeklerin lehinde anlamli olarak daha yiiksek goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen bu sonugtan farkl
olarak Karasakaloglu vd. (2011) tarindan yapilan ve Tiirkge 6gretmenlerinin teknoloji tutumlari ile bilgi
teknolojilerini kullanma diizeylerinin incelendigi ¢alismada Tiirk¢e 6gretmenlerinin teknolojiye yonelik
tutumlarinin, O6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore farklilhlk gostermedigi gorilmistiir. Tirkce
Ogretmenleri ve bilgi iletisim teknolojilerine yonelik yapilan bu ¢alismayla farkli sonuglarin elde
edilmesine 2011 yilindan bu yana gelisen ve degisen BIT e yonelik ilginin farklilagmasi ve 6zellikle son
yillarda BIT’in hayatimiza etki eden bir¢ok sosyal medya ve yayin platformlarinda siklikla yer almastyla
erkeklerin tutum oranlarmnin yiikselmis olabilecegi yorumunu yapilabilir. Bu yoruma paralel olarak
aragtirmaya yakin bir tarih olan 2022 yilinda yaninda Simsek ve Yorulmazlar (2022) tarafindan yapilan
calismada Beden Egitimi 6gretmenlerinin BIT kullanimlar1 cinsiyet degiskenine gére incelenmis,
Khurram (2022) tarafindan yapilan calismada da lise gretmenlerinin BIT e yonelik kabulleri ve cinsiyet
degiskeni {izerinde durulmus her iki caligmada da erkek 6gretmenlerin lehine olacak sekilde anlamli bir
farklilasma goriilmustiir.
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Alan yazininda 6gretmenleri ve BIT’i ele alan diger galismalara bakildiginda Demirhan (2012)
tarafindan yapilan, Fen ve teknoloji dgretmenlerinin BIT e iliskin 6z yeterlik algilarmin incelendigi
calismada Erkek 6gretmenlerin BIT e yonelik 6z yeterlik algilarinin kadmn 6gretmenlerinkinden daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bahsedilen galigmalarda cinsiyet degiskeni ve BIT arasindaki iliskiye
yonelik elde edilen sonug da yapilan aragtirmada elde edilen sonugla paralellik gostermektedir. Yukarida
bahsedilen calismalarin sonuglaridan farkli olarak ilter Tutar (2023) tarafindan yapilan arastirmada
uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenlerinin BIT e yonelik tutumlarmin cinsiyet degiskenine gore
incelenmis, Biilbiil ve Cuhadar (2012) tarafindan yapilan ¢calismada okul yoneticilerinin BIT e yonelik
kabullerinin cinsiyet degiskenine goére ele alinmig, Akdemir (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada
dgretmenlerin BIT tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore incelenmis ve Altug (2017) tarafindan yapilan
calismada da sinif 6gretmenlerinin BIT 6z yeterlikleri cinsiyet degiskenine incelenmistir. Bahsi gecen
bu g¢alismalarin tamaminda dgretmenlerin BiT e yonelik kabul ve tutumlarinda cinsiyet degiskeni
iizerinde anlamli bir farklilasma olmadig1 goriilmiistiir.

Aragtirmada Tiirkge 6gretmenlerinin BIT e yénelik tutum ortalamalarmin erkek dgretmenlerin
lehine daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Alan yazininda 6gretmenler iizerinden BiT e yonelik yapilan
tutum, kabul ve 6z yeterlik durumlarinin incelendigi calismalarda arastirma sonucuyla paralellik
gosteren ve erkek ogretmenler lehine farklilagmay: ortaya koyan sonuglarin yaninda 6gretmenlerin
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilagmanin olmadigi ¢aligmalar da goriilmustir. Her ne kadar
giiniimiize kadar erkeklerin BIT e yonelik platform, arag ve gereglere yonelik ilgilerinin yiiksek oldugu
goriilse de yasadigimiz cagda cinsiyet ayrimi olmaksizin insanlarin hayatinin biiyiik bir kismimi BIT’in
olusturdugunu sdyleyebiliriz. BIT ve cinsiyet degiskeni arasindaki iliskinini incelendigi ve anlamli bir
farklilasmanin goriilmedigi ¢calismalarin sonucuna da bu durum dayanak olarak gosterilebilir.

Aragtirmada elde edilen sonuglardan egitim diizeyi degiskeni incelendiginde Tiirkce
ogretmenlerinin BiT’e yonelik tutumlarinin egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. Yapilan analizlerden elde edilen sonuglara gore lisansiistii diizeyde egitim alan
ve almis Tiirkce 6gretmenlerinin BIT e yénelik tutumlarmin lisans diizeyinde egitim almis Tiirkce
Ogretmenlerine gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Tiirk¢e 6gretmenleri arasinda, egitim
durumlarma gore BiT’e yonelik tutumlarda belirgin bir farklilk olmasi, ileri akademik egitimin
teknoloji kabulii ve kullanimi tizerinde potansiyel bir etkisi oldugunu gostermektedir. Bu bulgu
lisansiistii miifredatin daha kapsamli veya etkili BIT egitimi entegre ettigini veya belki de teknolojiye
daha olumlu bir ortam olusturdugunu gdstermektedir.

Lisansiistl egitim diizeyinde egitim alan bireyler hem egitim siireci icerisinde aldiklar1 derslere
yonelik gergeklestirilen 6gretim durumlari etkinliklerinde hem de makale, bildiri, tez gibi bilimsel
calismalarinda BIT araglarini daha ¢ok kullanmak durumunda kalirlar. Yapilan bilimsel arastirma
stireclerinde istatistiksel islemler, icerik gelistirme, yeni tasarimlar olusturma gibi uygulamalar
araciligiyla teknolojinin ¢esitli yonlerini &grenip uygularlar. Bu durumda onlarin BIT’e yonelik
tutumlarin1 daha yiiksek bir seviye tasima yolunda yardimci olabilecek niteliktedir. Arastirmadan elde
edilen sonug bu sekilde yorumlanabilir.

Alan yazininda yapilan ¢alismalar incelendiginde Simsek ve Yorulmazlar (2022) tarafindan
yapilan ¢aligmada Beden Egitimi 6gretmenlerinin BIT kullanimlar1 “egitim diizeyi” degiskenine gore
incelenmis ve lisansiistii egitim goren dgretmenler lehine anlaml farklilagma goriilmiistiir. Benzer bir
calisma olarak Altug (2017) tarafindan yapilan arastirmada da simif 6gretmenlerinin BIT 6z yeterlikleri
egitim degiskenine gore incelenmis ve lisansiisti mezunu smif &gretmenlerinin BIT 6z yeterlik
algilarinin, egitim yiiksekokulu ve lisans mezunu simf dgretmenlerinin BiT 6z yeterlik algilarindan daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. BIT ve 6gretmenler konulu bu calismalardan elde edilen sonuglar da
yapilan arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

103



Ekev Akademi Dergisi, Say1 101

Aragtirma konusu ve degiskeniyle alakali yapilan diger benzer ¢aligmalar incelendiginde BiT e
yonelik tutum, 6z yeterlik algist gibi durumlar ve egitim degiskeni incelemelerinde anlamli bir
farklilagmanin olmadigi sonuglara da ulasilan degerlendirmeler de yer almaktadir. Demirhan (2012)
tarafindan yapilan, Fen ve teknoloji dgretmenlerinin BIT e iliskin 6z yeterlik algilarmin incelendigi
calismada egitim diizeyi degiskeninde anlamli bir farklilasma olmadig1 sonucuna ulasilmustir. Ilter Tutar
(2023) tarafindan yapilan arastirmada uzaktan egitim siirecinde simif 6gretmenlerinin BiT e yonelik
tutumlar egitim degiskenine gore incelenmis ve yukarida bahsedilen ¢alismaya benzer olarak anlamli
bir farklilagsma bulunmamistir. Bu ¢aligmalarin yaninda Khurram (2022) tarafindan yapilan ¢alismada
da lise 6gretmenlerinin BIT e yonelik kabulleri yine egitim degiskenine gore incelenmis ve anlamli bir
farklilasma olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu calismalardan egitim diizeyinde anlamli bir farklilasma
olmadig1 yoniinde elde edilen sonuglar yapilan arastirmadan farklilik gostermektedir. Bu farkliligin
sebebinin bireylerin bireysel ilgi alanlar1 ve tercihlerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Her ne kadar
lisansiistii egitim diizeyinde BIT araclarinin kullanim1 ve 6grenimi neredeyse zorunlu bir duruma gelmis
olsa da bireysel farklardan kaynaklanan sebepler BIT e olan tutumda anlamli bir farklilasma ortaya
¢ikarmamuis olabilir.

Analizler sonucunda 20-30 yas araliginda bulunan grup ile 41 yas ve lizeri olan grup arasinda
belirleyici farklar tespit edilmistir. 41 yas ve iizerindeki Tiirkge Ogretmenlerinin BiT’e karst
tutumlarinin, diger yas gruplarindaki 6gretmenlere kiyasla anlamli bir bicimde daha pozitif oldugu
sonucuna vartlmigtir. Bu sonuca gore mesleki tecriibesi daha yiiksek olan 8gretmenlerin BIT e yonelik
tutumlarinin da daha yiiksek oldugu yorumu yapilabilir. Benzer bir arastirma olarak Hakkari vd. (2015)
tarafindan yapilan ve Ogretmenlerin bilgisayar yeterlikleri ve 6gretimde teknoloji kullanimina iliskin
algilarmin c¢esitli degiskenler bakimindan incelendigi calismada Ggretmenlerin bilgisayara karsi
tutumlarinda yas degiskenine gdre anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Bisirici ve Giilbahar (2023)
tarafindan yapilan calismada ise 20-39 yas arahgindaki 6gretmenlerin BIT e yonelik tutumlarinim 40-
49 yas araligindaki 6gretmenlere gore pozitif yonde farklilastigi goriilmiistiir. Bahsedilen ¢aligmalar ve
yapilan arastirmamn sonuglarina bakildiginda gretmenlerin BIT’e yénelik tutumlarmn farkli yas
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi ve yas degiskenine gore anlamli farklilagmanin olmadigi
goriilmiistiir. Ulasilan bu farkli sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin BiT e yénelik tutumlarini yas
degiskeni disinda farkli degiskenlerin de bagimsiz bir sekilde etkiledigi soylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan internet kullanim siiresi degiskeni incelendiginde Tiirkge
dgretmenlerinin BIT e yonelik tutumlarinin internet kullanim durumlar1 degiskenine gére anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen verilerden yapilan analizlere gore internet
kullanimimin daha uzun veya kisa olmasinin Tiirk¢e 6gretmenlerinin BIT e yonelik tutumunda bir etkisi
bulunmamaktadir. Internet kullanim siiresinin BIiT tutumuna etkisi bulunmasimin en onemli
sebeplerinden biri internet kullanim esnasinda yapilan aktivitelerin degiskenligi olabilir. Bireylerin
interneti hangi amagcla kullandiklar1 bu durumun en 6nemli nedeni olarak goriilebilir. Alan yazininda
Khurram (2022) tarafindan yapilan ¢alismada yapilan aragtirmadan farkli bir sonuca ulagilmis ve lise
dgretmenlerinin BiT e yénelik kabullerinin internet kullanim siiresine gore ele alinmis, calismada
internet kullanim siiresi yliksek olan Ogretmenlerde pozitif yonde anlamli bir farklilasma oldugu
goriilmistiir. Bu ¢alismada ortaya ¢ikan bu anlamli farklilasma ise internet kullanim siiresi arttikca
BiT e olan kabul diizeyinin de yiikseldigini gdstermistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda Tiirk¢e 6gretmenlerinin Web 2.0 araglariyla
icerik gelistirme 0z yeterliklerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
Kullanilan 6lgegin alt boyutunu olusturan hazirlik, sunum ve degerlendirme boyutlarinda da cinsiyet
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Alan yazininda Tiirk¢e 6gretmenlerinin Web
2.0 araclarim kullaniminda cinsiyetin etkisini inceleyen Eylip (2022) tarafindan yapilan calismada da
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cinsiyet degiskenine bagli anlaml bir fark bulunamamistir. Keskin ve Ugras (2002) tarafindan yapilan
ve Beden Egitimi dersi 6gretmenlerinin Web 2.0 araglariyla icerik gelistirme 6z yeterlik inanglarinin
cinsiyet degiskenine gore incelendigi calismada yapilan arastirmada kullanilan Slcekle veri toplanmig
olup, analiz sonuglarina gore alt boyutlardan “hazirhik” ve “degerlendirme” boyutlarinda kadin
Ogretmenlerin lehine anlamli bir farklilasma goriiliirken “sunum” alt boyutunda cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir farklilagsma goriilmemistir. Arslan (2022) tarafindan yapilan ve Ingilizce
ogretmenlerinin Web 2.0 araglariyla igerik gelistirme 6z yeterlik inanglarinin incelendigi ¢alismada da
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilagsma goriilmemistir. Bora (2023) tarafindan yapilan ve
ilkokullarda g¢alisan 6gretmenlerin Web 2.0 araglariyla igerik gelistirme 6z yeterlik inang algilarinin
incelendigi calisama sonuclarinda da bahsedilen diger calismalarla benzer olarak cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik goriilmemistir. Banaz (2002) tarafindan yapilan calismada Tirkce
Ogretmenlerinin Web 2.0 araglarini kullanma durumlarini incelenmis ve erkeklerin lehine olacak sekilde
anlamli farklilasma oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin cinsiyetleri ve Web 2.0 araglar1 arasindaki iliskiyi inceleyen caligmalara
bakildiginda erkeklerin ya da kadinlarin lehine anlamli farklilasmaya ulagan c¢alismalarin yaninda
yapilan arastirmanin sonucuna paralel olarak anlamli bir farklilasmaya ulagmayan c¢aligmalarda
bulunmaktadir. Arastirmanin yapildig1 érneklem tizerinde sonuglar farklilik gostermektedir. Gegmisten
glinlimiize kadar gecen zamanda erkeklerin teknolojik ara¢ ve gereglere yonelik bilgi ve ilgilerinin
kadinlara gore daha fazla oldugu gorilmiis ve disiniilmistir (Eyiip, 2022). Ancak giiniimiize
baktigimizda gelisen teknoloji ve bu teknolojinin insanlara ulagiminin kolaylagsmasi sayesinde
kadinlarin da teknolojiye yonelik bilgi ve ilgileri artmaya baglamistir. Bu durumda cinsiyetler arasinda
farkin azalmasini saglamistir. Bu agidan bakildiginda Web 2.0 araglarina yonelik arastirmalarda cinsiyet
degiskenine gore farkli sonuclara ulasilmasinin en 6nemli sebebi bu olarak yorumlanabilir.

Analizlerin sonuglari lisansiistii egitim almig Tiirk¢e 6gretmenlerinin Web 2.0 araglariyla igerik
olusturma konusunda daha 6z yeterli olduklarin1 ve bu alandaki bilgi ve becerilerini daha etkili bir
sekilde kullanabildiklerini gostermektedir. ilgili 6lgegin toplam puanlarinda ve “hazirlik” alt boyutunda
lisansiistii egitim diizeyinde olan Tiirk¢e 6gretmenleri lehine anlamli bir farklilasma goriilmiis ancak
Olcegin “sunum” ve “degerlendirme” alt boyutlarinda ise “egitim durumlari” degiskenine gdore anlamli
bir farklilik tespit edilememistir. Bu durum 6gretmenlerin egitim durumlari bu iki alt boyutta belirleyici
bir rol oynadigim1 géstermektedir. Bu baglamda egitim durumunun Web 2.0 araglarina genel bir
hakimiyet ve hazirlik boyutunda etkili oldugu ancak “sunum” ve “degerlendirme” boyutlarinda bu
etkinin goézlemlenmedigi sonucuna varilmistir. Bulgular 6gretmenlerin Web 2.0 araglariyla igerik
gelistirme 6z yeterliklerini artirmak igin lisansiistii egitimlerinin 6nemini vurgulamaktadir. Ancak, ayni
zamanda, bu becerilerin sadece egitim durumuyla simirli olmadigimi, ozellikle “sunum” ve
“degerlendirme” boyutlarinda diger faktorlerin de rol oynayabilecegini gostermektedir. Alan yazininda
Eyiip (2022), tarafindan yapilan calismada Tiirkge Ogretmenlerinin Web 2.0 araglarin1 kullanma
yetkinliklerinin egitim durumlar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmiistiir.

Aragtirmanin sonuglarina gore Tiirk¢e 6gretmenlerinin Web 2.0 araglariyla igerik gelistirme 6z
yeterliklerinin toplamda ve ‘“hazirhik” boyutunda yas degiskeni acisindan anlamli bir farklilik
gostermedigi, “sunum” ve “degerlendirme” boyutlarinda ise 41 yas ve yukarisi lehine anlamli
farklilagma gosterdigi goriilmiistiir. Bu durumun sebebi meslek ve yasam tecriibesinin daha fazla olmasi
ve boylece bu yas gurubundaki Tiirk¢e 6gretmenlerinin ilgili Web 2.0 araglarini i¢eren ortamlarla daha
cok etkilesim i¢inde olma firsat1 bulmus olmalar olarak yorumlanabilir. Ancak alan yazininda konuyla
alakali farkli sonuclara da ulasilmistir. Keskin ve Ugras (2022) tarafindan yapilan ¢aligmada ise geng
yas grubunda yer alan 6gretmenlerin Web 2.0 araglarina yonelik daha ¢ok bilgi ve daha iyi hakimiyete
sahip olduklar1 belirtilmistir. Tlirkben ve Alptekin (2023) tarafindan yapilan ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin
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Web 2.0 araglariyla dijital hikdye olusturma yeterliklerinin 6lglildiigii ¢alisma da ise yas degiskeni
acisindan anlaml bir farklilagsma olmadig1 goriilmiistir.

Alan yazininda konuyla alakali yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglara bakildiginda yapilan
aragtirmaya benzer ve farkli sonuglarin yer aldigi goriilmiistiir. Yapilan arastirmanin alt boyutlarindan
ve diger calismalardan elde edilen verilere bakildiginda yasa gore anlamli farklilasmanin farkli yas
gruplaria gore oldugu ya da yasa gore anlamli farklilasmanin olmadig1 sonuglar goriilmiistiir. Bu
durumun sebebi giiniimiizde gelisen ve ulasimi kolaylasan BiT sayesinde Web 2.0 araglariyla olan
etkilesimin yas gurubu fark etmeksizin herkes tarafindan ulasilabilir ve kullanilabilir durumda olmasi
gosterilebilir. Giinliik yasant1 igerisinde siklikla kullanilan cep telefonlari, tablet, laptop bilgisayar gibi
teknolojik arac¢lar sayesinde ¢esitli Web 2.0 araclarina ulasmak ve onlar1 kullanmak ¢ok daha kolay hale
gelmistir.

Analizlere gore Tiirk¢e dgretmenlerinin Web 2.0 araglariyla igerik gelistirme 6z yeterlikleri
internet kullanim durumlarina gére farklilasmamustir. Bu durumun sebebi Tiirkge 6gretmenlerinin BiT e
yonelik tutumlarinda oldugu gibi internet kullanim siiresinin diginda internet kullanimi esnasina
etkilesim i¢inde olunan uygulamalarin niteligi olabilir. Bu durumu daha net bir sekilde ortaya koymak
icinde Ogretmenlerin internet kullanimi esnasinda ulastiklari uygulamalarin niteligini belirlemeye
yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Tiirkge dgretmenlerinin BIT e yonelik tutumlar1 ile Web 2.0 araglariyla igerik gelistirme 6z
yeterlikleri arasinda pozitif yonde zayif bir iligki bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore Tiirkge
ogretmenlerinin BIT e yonelik tutum seviyeleri Web 2.0 araglari icerik gelistirme 6z yeterliklerinin
olumlu yonde etkilemistir. Aragtirma yapilmadan 6nceki siiregte bu iki degisken arasinda pozitif bir
yonde iliski ¢ikacagi ancak bu iligkinin daha giiclii olacagi yoniinde varsayimda bulunulmustur. Yapilan
analizler sonucunda ise iki degisken arasinda pozitif ancak zayif yonlii bir iliski bulunmustur. Tiirkce
ogretmenlerinin BiT e yénelik tutumlarinin Web 2.0 araglariyla icerik gelistirme 6z yeterlik diizeylerini
beklenenden daha az bir sekilde etkilemesinin birgok sebebi bulunabilir.

Arastirma Tiirk¢e 6gretmenlerinin BIT e yonelik tutumlar1 daha olumlu hale geldikce, Web 2.0
araglariyla igerik gelistirme konusundaki 06z yeterliklerinin de artma egiliminde oldugunu
gostermektedir. Ancak bu iliski giiclii degildir. Bu iliskinin gii¢lii olmamasinin en 6nemli nedenlerinden
biri Tiirkge 6gretmenlerinin BIT ile olan deneyimleri olabilir. Tiirkce 6gretmenleri igerisinde BIT ile
olumlu deneyimleri olanlarin Web 2.0 araglarin1 kullanma konusunda daha 6zgiivenli hissetmeleri
muhtemeldir. Ancak deneyimlerin ¢esidi ve sunulan egitimin kalitesi farklilik gosterebilir. Bu durum da
Tiirkge 6gretmenlerinin Web 2.0 araglariyla igerik gelistirme 6z yeterliklerinde genis bir dagilima neden
olabilir. BIT’e yonelik olumlu tutum igerisinde olan &gretmenlerin bu teknolojileri kullanma nitelikleri,
ulasip kullandiklar1 uygulamalarin cesitliligi ve amagclar1, BIT e yonelik egitim siirecinde iizerinde
durulan ana noktalardaki farkliklar ve Web 2.0 araglarina yonelik olma durumlari gibi sebepler aradaki
iligkinin zay1f yonlii olmasinda etkili olmus olabilir.

BiT’e yénelik tutumun Web 2.0 araglarryla igerik gelistirme 6z yeterliklerinde zayif yonlii iliski
bulunmasinin en o6nemli sebeplerinden biri de Web 2.0 araglarmin dogasinin BIT’i kapsadig:
araglarindan farkli olmasi olabilir. BIT ¢ok genis bir yelpazeyi kapsayan 6zelliklere sahiptir. Web 2.0
araclar1 ise BIT’e gore daha dar bir yelpazede sosyal paylasim, is birligi ve kullanicilar tarafindan
olusturulan igerige odaklanir. Tiirkge 6gretmenlerinin BiT e yonelik olumlu tutumlari birgok araca ve
uygulamaya yonelik olabilir. Bu ara¢ ve uygulamalarin ozellikleri Web 2.0 araglartyla uyumlu
olmayabilir. Bu uyumsuzlugun sonucunda ise BiT’e yonelik olumlu tutumlar tam olarak Web 2.0
araglarma yansimaz. Sonug olarak BIT ve Web 2.0 araglarinin kapsamiin farkli diizeylerde olmasi
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yapilan arasgtirmada zayif yonlii pozitif iligki bulunmasinin altinda yatan en biiyiik etkenlerden biri
olarak degerlendirilebilir.

Aragtirmadan elde edilen zayif yonlii iliskiyi etkileyen farkli faktorlerde bulunabilir. Web 2.0
araclar1 iizerindeki egitimin kalitesi, siklig1 ve alakasi, dgretmenlerin 6z-yeterligini 6nemli Olgiide
etkileyebilir. Yani 6gretmenlerin egitim siireci igerisinde kullandiklart Web 2.0 araglarindan elde
ettikleri sonuglarin niteligine gore 6z yeterlik diizeyleri farklilik gdstermis olabilir. Ayrica 6gretmenlerin
Web 2.0 araglarma erisimleri de siire¢ igin biiyilk énem arz etmektedir. Ogretmenlerin Web 2.0
araglarina erisim siireglerinde cikan sorunlar 6z yeterliklerinin olumlu yonde ilerlemesine engel olmus
olabilir. Bu durumda 6gretmenlerin BiT e yonelik tutumlar: olumlu yonde olsa da Web 2.0 araclarina
yonelik yasamis olduklari erisim problemleri bu olumlu tutumlarinin Web 2.0 araglarnyla igerik
gelistirme 6z yeterliklerine yansimasini engellemis olabilir.

Tiirkce dgretmenlerinin BIT e yonelik olumlu tutumlarinin Web 2.0 araclariyla igerik gelistirme
0z yeterliklerine giiclii bir sekilde etki etmemesinin en 6nemli sebeplerinden biri de egitim-6gretim
miifredatlarindaki talepler olabilir. Eger miifredatlar Web 2.0 araglarinin kullanimini 6nceliklendirmiyor
veya entegre etmiyorsa Tiirkce dgretmenleri genel BIT tutumlarina ragmen bu araclarda uzmanlik
gelistirme ihtiyacin1 veya aciliyetini hissetmeyebilirler. Yani ders esnasinda Web 2.0 araglarinin
kullanimma yénelik bir igerigi sunmak zorunda olmayan bir Tiirkge 6gretmeni BIT e yonelik olumlu
tutum icerisinde olsa da kendiliginden bir tasarim ve uygulama girisiminde bulunmak istemeyebilir. Bu
durum da Web 2.0 araglarina yonelik 6z yeterlik diizeyinin gii¢lii bir sekilde etkilenmesine engel olabilir.

Alan yazininda farkli brang Ogretmenlerinin Web 2.0 araglariyla igerik gelistirme 0z
yeterliklerini etkilemesi muhtemel farkli degiskenler lizerinde de ¢alismalar yapilmistir. Soy (2023)
tarafindan yapilan ve beden egitimi 6gretmenlerinin teknostres algilarinin Web 2.0 araglariyla igerik
gelistirme 0z yeterliklerine etkisinin incelendigi ¢alismada iki degisken arasinda anlamli bir iliski
bulunmamistir. Balc1 (2023) tarafindan yapilan ¢alismada Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin dijital
okuryazarlik yetkinliklerinin Web 2.0 araglari kullanim durumuna etkisine bakigsmis ve dijital
okuryazarlik yetkinligi ile Web 2.0 araglarim1 kullanma durumu arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Caligmanin sonuglarina gore dijital okuryazarlik yetkinligi arttik¢a kullanilan egitim yazilimi sayisi da
artmaktadir.

Tiirkge 6gretmenleri arasinda BIT e kars1 tutumlarinda gdzlemlenen cinsiyet ayrimi, hedeflenen
miidahalelerin gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Gelecekteki arastirmalar bu farkin altinda yatan
nedenleri derinlemesine incelemelidir. Muhtemel faktorler arasinda teknolojiye maruz kalma
farkliliklar1, 6zgiiven seviyeleri, egitim deneyimleri veya cinsiyet ve teknoloji hakkindaki toplumsal
algilar bulunabilir. Egitim kurumlar1 bu boslugu kapatmak icin cinsiyete 6zgii BIT egitim programlari
uygulamay1 diislinebilir. Bu tiir girisimler hem erkek hem de kadin 6gretmenlerin egitim ortamlarinda
BIT’i kullanma konusunda esit derecede yetkin ve olumlu hissetmelerini tesvik edebilir. Ek olarak BIT
alanindaki basarili kadin rol modellerini vurgulamak, daha fazla kadin 6gretmenin bu alanda
ilgilenmesini ve bu alanda bagarili olmasini destekleyebilir.

Lisans programlart sunan kurumlar BIT egitim modiillerini giiclendirmeyi veya miifredata daha
fazla uygulamali BIT deneyimi eklemeyi diisiinebilir. Bu degisim lisans ve lisansiistii diizeyde egitim
almig Tiirkce 6gretmenleri arasindaki tutumsal farki kapatmayi saglayabilir. Ayrica sonraki arastirmalar
lisansiistii BIT egitiminin &zelliklerini daha derinlemesine inceleyebilir ve lisans diizeyinde taklit
edilebilecek en iyi uygulamalar1 belirlemek i¢in bu egitimleri incelenebilir. Bu da lisans ve lisansiistii
egitim diizeylerindeki Tiirkce 6gretmenlerinin BIT e yénelik tutumlarinda bir denge saglama ydniinde
etkili olabilir.
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Egitim kurumlar arastirma sonucunda elde edilen bulgular dikkate alarak, gen¢ 6gretmenler
i¢gin daha etkili BIT egitim programlar1 veya atélyeleri olusturmay: diisiinebilir. Bu durum farkli yas
gruplart arasindaki tutumsal farklar1 azaltmaya yardimci olabilir. Ayrica 41 yas ve {izeri 6gretmenlerin
BiT e daha olumlu yaklasimimin nedenlerini daha ayrintili incelemek igin yeni arastirmalar yapilabilir.
Bu durum da egitim politikalarinin ve stratejilerinin daha etkili bir sekilde sekillendirilmesine katkida
bulunabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle 41 yas ve iizeri 6gretmenlerin “sunum” ve
“degerlendirme” boyutlarinda neden daha yiiksek 6z yeterlige sahip olduklarini anlamak icin
derinlemesine niteliksel arastirmalar yapilabilir. 41 yas ve flzeri Ogretmenlerin, bu konudaki
deneyimlerini ve bilgilerini daha geng¢ 6gretmenlerle paylagmalarini tesvik eden platformlar veya atdlye
calismalari olusturulabilir.

Tiirkge 6gretmenlerinin internet kullanma siirelerinin BIT e yonelik tutumlarinda ve Web 2.0
araglartyla icerik gelistirme 6z yeterliklerinde anlamli bir etkisinin olmamasinin altinda yatan nedenleri
daha iyi anlamak adina internet kullanimlar1 esnasinda hangi uygulama ve platformlarla etkilesim iginde
olduklar1 baska bir deyisle interneti nasil kullandiklar: arastirilabilir. Yapilacak yeni arastirmalarin bu
konu iizerinde detayli inceleme yapmasi altta yatan sebepleri anlamak adina ¢ok daha etkili olabilir.

Lisansiistii egitim programlarindaki igerik ve uygulamalarin, Tiirk¢e 6gretmenlerinin “hazirlik”
boyutunda neden daha yiiksek Web 2.0 araclariyla igerik gelistirme 6z yeterligine sahip olduklarini
anlamak i¢in gozden gegirilmesi faydali olabilir. Yapilacak ¢aligmalar Tiirk¢e Ogretmenlerinin bu
boyutla ilgili deneyimlerinin, zorluklarinin ve basarilarinin daha iyi anlagilmasina yardime1 olabilir.

Tiirkge 6gretmenlerinin BIT e yénelik tutumlarinin Web 2.0 araglariyla icerik gelistirme 6z
yeterliklerine olan pozitif ancak zayif etkisinin sebeplerinin detayli bir sekilde incelenebilecegi farkli
caligmalar yapilabilir. Bu tarz ¢aligmalar egitim stratejilerinin daha etkin bir sekilde planlanmasina
yardimci olabilir. iki degisken arasindaki iliskinin zayif olmasima ragmen pozitif yonde olmasi, bu iki
faktor arasindaki etkilesimin daha kapsamli bir sekilde incelenmesini gerektirebilir. Bu yodnde
arastirmalarin yapilmasi altta yatan sebeplerin daha iyi anlasilmasina ve bu yonde egitim kapsaminda
gelistirmeler yapilmasina onciiliik edebilir.
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