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1. Giris

Giiniimiizde, 6gretme konusunda her zamankinden daha fazla sey biliyoruz. Aragtirmalar bize,
ogretmenlerin smiflarindaki eylemlerinin, 6gretim programlari, degerlendirme, personel dayanismasi ve toplum
katilimu ile ilgili okul politikalarinin &grenci basaris1 lizerinde iki kati etkiye sahip oldugunu gdstermistir
(Marzano R. J., 2003). Ayrica, sinif 6gretmenlerinin en 6nemli islerinden birinin sinifi etkili bir sekilde yonetmek
oldugunu da biliyoruz. Sinif birgok seyi i¢inde barindiran bir ortamdir. Bu ortam bir 6grenme laboratuvari, bir
sosyal merkez, bir akran grubu, 6gle yemegine birlikte giden bireyler toplulugu ve daha fazlasi olabilir. Siniflar
ayn1 zamanda kalabalik ve yogun yerlerdir. Cok sayida insan, ¢ok cesitli hedeflere ulasmak i¢in sinirl kaynaklar
kullanmak zorundadir. Etkinlikler organize edilmeli ve planlanmalidir; kayitlar tutulmalidir. Ayrica, yetenekleri
ve ilgi alanlar biiyiik farkliliklar gosteren 6grenciler icin ¢aligmalar planlanmalidir (Doyle, 1980). Boylesine bir
ortami ifade eden sinifta 6gretmenin temel goérevlerinden biri sinifta diizeni saglamak, iletisim diizeyini en iyi
seviyede olusturmak, okulun ve i¢inde bulundugu ¢evrenin sundugu beseri ve fiziki imkanlar1 en iyi sekilde
organize ederek kazanimlara ulagsmaktir. Elestirel diigsiinme ¢alismalarimin sonuglari, egitim hedeflerine ulasmak
icin egitim ve elestirel diisiinmenin paralel olmas1 gerektigini gdstermektedir (Ozkan-Akan, 2003). Bununla
birlikte sinif yonetimi, disiplin uygulamalarinin ve davranigsal miidahalelerin uygulanmasini da igerir (Evertson
& Harris, 1999). Giiglii 6gretim ve iletisim becerilerine sahip kaliteli 6gretmenlerin, 6grencilerin 6grenmeye
odaklanabilmeleri, iyi davranabilmeleri ve ogrenilen gorevler ile ger¢ek yasam olaylart arasinda iliski
kurabilmeleri i¢in bilgiyi analiz etmek, uygulamak, sentezlemek ve degerlendirmek i¢in diigiinme becerilerinde
cok yetenekli olmalar1 gerekir (Demirdag, 2015).

Sinif yonetimi

Sinif yonetimini, sinifta diizen olusturmak ve bu diizeni devamliligini saglamak, etkinlikleri diizenleme
olarak tanimlanmustir. Iyi bir sinif yonetiminin 6grencilerin sorumluluklarina, gorevlerine odaklanabildikleri bir
ortam &gretmenin 6grenme ortamini olusturabilmesine baglidir (Saadat-Bonab & Essmati, 2015). Sinif yonetimi
hedeflerin kazandirilabilmesi icin aktif ve etkili olarak 6gretmen &grenci ve smifin diger ogeler arasindaki
siirekliliginin saglanmasidir (Ergen & Elma, 2020). Insanlarin yasamlarinda problem ¢dzme, karar verme ve
bilgiye ulasmalar1 ve bunlar1 en iyisini, dogrusunu secerek yapmalari igin elestirel diisiinme becerilerine sahip
olmalar1 gerekir. Bireylere uygun diisiinme ortami olusturulmasi, fikirlerini 6zgiir olarak ifade edebilmelerine
olanak taninmasi 6nemlidir. Bu agidan 6gretmenlerin rolii biiyiiktiir, 6grenciyi tesvik ederek demokratik ortam
saglamali, fikirlerin 6zgiirce ifade edilmesine olanak tanimalidir (Turabik & Giin, 2016).

Wang, Haertel ve Walberg (1993) tarafindan yapilan kapsamli bir literatiir taramasina dayali analiz
sonucuna gore tiim degiskenler arasinda, sinif yonetiminin dgrenci basarisi lizerinde ¢ok biiyiik etkisi oldugunu
ifade etmislerdir. Benzer sekilde Brophy (1986) oOgretmenlerin sinif ydnetimi becerilerinin, 6grencilerin
akademik faaliyetlerle mesgul olarak gegirdikleri siireyi etkileyerek oOgrencilerinin basari kazanimlarini
etkiledigini ortaya koymaktadir. Aslinda bu sonuglara sezgisel olarak da ulagsmak miimkiin, ¢iinkii 6grenciler
karmasanim oldugu, kotii yonetilen bir smifta 6grenemezler ve dolayisiyla basarisiz olurlar. Basarili bir sinif
yonetimi Ogrencilerin basarilarint artirmakla kalmayip baska oOzelliklerinde gelismesine imkéan saglar.
Ogretmenlerin  siif yonetiminde gosterdikleri basar, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini de
etkilemektedir. Turabik ve Giin’iin (2016) yaptig1 ¢alismaya gore Ogretmenlerin demokratik simif ydnetimi
tutumlari ile 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri arasinda diisiik, pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir
iliski oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin demokratik sinif yonetimi tutumlarinin 6grencilerin elestirel
diistinme egilimlerinin anlaml bir yordayicist oldugu da bulunmustur.

Ogretmenler, meslekleri boyunca simiflarinda pek ¢ok etkinligi (planlama, uygulama, degerlendirme)
yapmak zorundadirlar. Bu etkinliklerde de siirekli problem c¢ozmek, karar vermek ve bunlarin yaninda
kendilerini geligtirmelerine yardim edecek ¢esitli bilgileri edinmek zorundadirlar. Bu acidan disiiniildiigiinde
Ogretmenler elestirel diisiinme becerisine sahip olmalar1 gerekir, ¢linkii karar verirken en dogru secimleri
yapabilmeliler, sinif i¢i ve disinda yasadiklart sorunlarina en iyi ve en ekonomik ¢éziimleri bulabilmeliler ve bu
stire¢ igerisinde bilimsel bilgiyi segici bir sekilde edinebilmelidirler.

Smif yonetimi becerileri ve elestirel diisiinme yetenekleri, 6gretmenleri etkili dgretim saglamaya ve
anlamli bir 6grenme ortami yaratmaya tesvik ederken, Ogrenciler i¢in karar verme ve c¢aliyma planlama
stireglerini etkili bir bigimde sekillendirir. Smif yonetimi 6grenci basarisinda onemli bir degiskense ve
Ogretmenler bir egitim 6gretim déneminde ve her giin karar vermek, problem ¢6zmek durumdaysalar elestirel
diisinme becerilerine sahip olmalar1 gerekir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin sinif yonetimi ile elestirel
diisiinme becerileri arasindaki iligkinin kaginilmaz oldugu sdylenebilir.

Degisik diizeylerde yapilan caligmalarda elestirel diistinme ile sinif yonetimi arasinda giiclii bir iligki
oldugu belirlenmistir. ingilizce dgretmenlerine ydnelik yapilan bir caligmada regresyon analizi, 6gretmenlerin
elestirel diisiinme ve 6z saygisinin simnif yonetimlerinin dnemli bir yordayicist oldugunu gosterdi Mall-Amiri, B.,
& Shariati, F. (2016). Zakian (2018) iranli EFL &gretmenlerinin simif y&netimi ile elestirel diisiinme arasinda
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neredeyse giiclii bir pozitif iliski oldugunu ve bu iligkinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu belirtmistir. Buna
kargin, 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri ve elestirel diigiinme yetenekleri hakkinda olumlu inanglara sahip
olduklarint géstermesine ragmen, lise 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile elestirel diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir iligki olmadigini da géstermistir (Demirdag, 2015).

Okul oncesi egitim ¢cocugun okul ile tanistigi ilk basamak olmasi, ¢ocuklarin egitime dair diisiincelerini
bicimlendirmektedir. Cocuklarin deneyimlerinin olumlu olmasinda biiyiikk rol Ogretmenlere diismektedir.
Smiftaki deneyimler 6gretmenin yeterliligi ile paraleldir (Taba, vd., 1999). Okul o6ncesi siniflarda olusan
problem durumlarin ¢éziimlemek ve akademik basarinin saglanmasinda sosyal beceriler etkilidir. Ogretmenlerin
iletisim becerileri, durumu yorumlama bigimleri ¢ocuklarin davraniglarinin sekillenmesinde biiyiik 6neme
sahiptir (Luczynski & Hanley, 2013). Bu agidan 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini sinif yonetimine
yansitmalar1 6nem arz etmektedir.

Elestirel diisiinme

Elestirel diisinme kisilerin etkilesimle bilgiyi kazanmasi, uygulama ve uyarlama yapmasi problem
¢cozebilme ile kazanilmasi beklenen duyussal ve biligsel, bireylerin gelisiminde ve dgrenmesinde kendini idare
etmesine destek olan niteliktir. Ogrenmenin 6zgiir ve bagimsiz olmasina yardim eder (Gomleksiz, vd., 2006).
Birey mantikh diisiinemediginde arzu ve duygulari bireye sahip olur. Insan diisiinmeyi uygulamadiginda sadece
disiincesiz olmaz ikiyiizlii, kibirli, adaletsiz, taraf tutan, korkak, giivensiz ve bencil olma yoniinde bir kisilik
yozlagmasina girer. Bu agidan elestirel diisiinme bireylerin zihin sagligi igin ¢ok énemlidir (Sensekerci & Bilgin,
2008).

Elestirel diistinme bireylerin modern diinyanin gereksinimlerini kargilamasi ve demokratik topluma katk1
saglayabilmesi i¢in gereklidir (Idol & Jones, 2013). Bilgi iiretme elestirel diistinme ile aktif hale gelir. Akademik
basariya katki saglar. Kisinin hayatinda karsilastigi olaylara ¢oziim getirmesi ve kararlarini saglikli bicimde
alabilmesinde dnemli rol oynamaktadir (Seferoglu & Akbiyik, 2006) . Insanlarin 6zgiirce kendini ifade itmesine
ve toplumun demokratiklegsmesine katki saglar. Elestirel diisiinme bilgilerin dogrusuna ulasma g¢abasina, iddia,
kanit, tartigmalara bakarak adaletli karalar vererek fiilde bulunmasini saglar (Yiicel, 2018). Elestirel diisiinme,
insanlarin kendilerine sunulan bilgilere dayanarak diisiiniilmiis ve bilingli kararlar almalarini saglayan bir 21.
ylizy1l becerisi olarak kabul edilmektedir (O’Reilly, Devitt & Hayes, 2022). Bu baglamda elestirel diisiinme,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken 6nemli bir beceridir.

Elestirel diisiinme, egitim sisteminin 6grencilerde gelistirebilecegi en onemli becerilerden biri oldugu
sOylenebilir ancak bireyler elestirel diisiiniirler olarak dogmaz bu nedenle, bu becerileri zaman iginde ve
uygulama yoluyla gelistirilebilir (Peter, 2012; Snyder & Snyder, 2008; Khun, 1999). Erken ¢ocukluk déneminde
yanlis bilgileri belirleme, dogru kararlar alma, yasam kalitesini artirma gibi nedenlerden dolay1 elestirel
disiinmenin kazanilmaya baslanmasi 6nemlidir. Elestirel diisinme sinifta kullanildiginda ¢ocugun yasantisindaki
problemleri nasil ¢ézecegini 6gretir. Daha derin diisinmelerin 6niinii agan bir 6grenme yolculuguna araci olur
(Ferlazzo, 2021). Elestirel diisiinme becerisini de ancak bu beceriye sahip olan ve oOgrenme-dgretme
etkinliklerinde, simif yonetiminde etkili olarak kullanan Ogretmenlerin kazandirabilir. Elestirel diigiinme
becerilerine sahip bir dgretmen, 6grencilerin diisiinme becerilerini anlamlandirmasi ve kazanmasinda etkili
olacaktir. Ogrencilerin ihtiyact olan bilgiye ulagsmasi, farkli bigimlerde diisiinmesi, sorgulamasi, alternatifleri
incelemesi, neden sonug iliskisi olugturmasi i¢in gerekli ortam1 olusturabilecektir (Aybek & Yolcu, 2018).

Alan yazin incelendiginde elestirel diigsiinme (Korkmaz, 2009; Narin & Aybek, 2010; Gobel, 2013;
Palavan, Gemalmaz & Kurtoglu, 2015) ve sinif yonetim becerileri (Giiven & Cevher, 2005; Akin & Kogak,
2007; Korkut & Babaoglan, 2010; Ozdemir & Sivrikaya, 2017) degisik diizeylerde ve farkli degisler agisindan
incelenmistir. Okul dncesi 6gretmenlerin elestirel diisiinme ve siif yonetim becerileri birlikte ele alinmamistir.
Alan yazin incelendiginde her iki ozellik arasinda iliski oldugu goriilmektedir. Okul oncesi 6gretmenligi
agsindan durumun belirlenmesi bakimindan 6nemlidir. Ayrica yapilan bu g¢alisma ile belirlenecek eksiklikler
egitim ihtiyaci olarak degerlendirilebilir. Bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin elestirel diistinme becerileri
ve sinif yonetim becerileri arasindaki iligkinin incelemesi amaglanmistir. Bu hedeften yola ¢ikilarak okul 6ncesi
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme ve siif yonetimi anlayislari cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grencilerin yas
grubu, 6gretmenlerin 6grenim durumu degiskenleri agisindan incelenmistir.

Bu calismada Arastirmanin problemi, “Okul 6ncesi dgretmenlerinin elestirel diisiinme ve sinif yonetimi
anlayislari arasinda anlamli bir iliski var midir?” olarak belirlenmistir. Arastirmanin ana problemi dogrultusunda
alt problemler olusturulmustur:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislari ile &gretmenlerin elestirel diigiinme egilimi
arasinda iligki var midir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislari mesleki kideme gore degismekte midir?
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3.0Okul Oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi anlayislari dgretmenlerin 6grenim durumlarina gore
degismekte midir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislari alt boyutlar1 mesleki kideme gore degismekte
midir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri mesleki kideme gore degismekte midir?

6. Okul oncesi O0gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri dgretmenlerin 6grenim durumlarina gore
degismekte midir?
2. Yontem

Calismada okul oOncesi Ogretmenlerinin elestirel diisiinmesi ve sinif yonetimi anlayiglart arasindaki
iligkinin aragtirilmasina hedefine yonelik nicel desenlerden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Bu modelde,
degiskenlere miidahale olmadan birden ¢ok degisken arasinda olan iligki arastirilir (Karasar, 2016).

2.1. Evren ve Orneklem

Calismanin evreni 2023-2024 Usak il merkezinde 6grenim goren ii¢, dort ve bes yas grubu okul dncesi
egitimi alan cocuklarin O6gretmenleridir. Aragtirma evreni, aragtirmacinin belirttigi kosullara uyan grubun
tamamidir. Lin (1976) gore arastirma problemiyle ilgili olan herkesin, yani biitiin evrenin arastirmaya dahil
edilmesi en ideal olandir. Bu ¢aligmanin evreninde 218 okul 6ncesi 6gretmeni bulunmaktadir. Evrenin tamamina
ulagsmak hedeflendigi i¢in Ornekleme ydntemine gidilmemistir. Calisma evrenini olugturan 218 okuléncesi
Ogretmene ulasiimis, goniilli katilim saglayan ve uygulanan formlar1 dolduran 187 (%86) 6gretmen iizerinden
analizler yapilmistir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Semerci (2016) tarafindan gelistirilen Elestirel
Diisinme Egilimi (EDE) Olgegi ve Yiiksel (2012) tarafindan gelistirilen Simif Yonetimi Ogretmen Anketi
kullanilmustir. Kisisel Bilgi Formu arastirmaci tarafindan demografik bilgi formu arastirmaya etki gosterebilecek
bazi degiskenlerin incelenebilmesi amaciyla olusturulmustur.

Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi (EDE), Semerci (2016) tarafindan o&gretmenlerin ve &gretmen
adaylarinin elestirel diisinme egilimlerini tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek “Ustbilis”, “Esneklik”,
“Sistematiklik”, “Azim ve Sabir”, “Ag¢ik Fikirlilik” isminde 5 alt boyut icermekte ve toplam 49 maddeden
olugsmaktadir. “Duygularimin nasil ve ne zaman beni etkilediginin farkindayim.”, “Problemi ¢6zmeden 6nce
degisik agilardan gormek icin ugragirim.” “Karsima c¢ikan zorluklari kolayca taniyabilirim.”, “Kendime
giivenirim.”, “Neden ve sonuglariyla problemleri objektif olarak analiz edebilirim.” 6l¢ek maddelerine 6rnek
gosterilebilir. Olgegin derecelendirilmesi “Tamamen katiliyorum (5), Cogunlukla katiliyorum (4), Kismen
katiliyorum (3), Cogunlukla katilmiyorum (2), Hi¢ katilmiyorum (1)” seklindedir. Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi (EDE) tamamina ait Cronbach Alpha katsayis1 0,963 olarak bulunmustur. EDE 6lgegi alt boyutlarma ait
kat sayilar; esneklik 0,892, istbilis 0,899, azim-sabir 0,836, sistematiklik 0,903, ag¢ik fikirlilik 0,672 olarak
bulunmustur. 0,672 olarak en diigiik giivenirlilik katsayist agik fikirlilik alt boyutunda bulunmus fakat kabul
edilebilir oldugu tespit edilmistir. Olgegin gecerliliginin tespitinde dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Kay-
kere serbestlik derecesi 2778.981 bulunmustur. 2778.981/1073 < 3 serbestlik derecesinin bulunmasi testin
uygulanabilir oldugunu gdstermektedir.

Sinif Yonetimi Ogretmen Anketi, Yiiksel (2012) tarafindan dgretmenlerin siif yonetim becerilerine sahip
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olma seviyelerini tespit etme amaciyla gelistirilmistir. Ankkete “sinifin Fiziksel diizeni”, “6grenme- &gretme
stireci”, “zaman yonetimi”, “iletisim”, “Davranig yonetimi”, “motivasyon” olmak {izere 6 alt boyut igermektedir.
Toplam 46 maddeden olusmaktadir. Maddelere sinifin fiziksel diizeni alt boyutuna “Ogrenme ortamlarini
etkinlik tiiriine gore diizenlerim.”, 6grenme- dgretme alt boyutuna “Ogrencilere derse iliskin beklentilerimi
agiklarim.”, zaman yonetimi alt boyutuna “Ogrencilerin ders i¢i ve ders dist zamanlarini etkili kullanmalari igin
yonlendirmeler yaparim.”, iletisim alt boyutuna “Sinif i¢i iletisimde agik, sade ve anlasilir bir dil kullanirim.”,
davranis yonetimi alt boyutuna “Ogrencilere isimleriyle hitap ederim.”, motivasyon alt boyutuna “Dersin
baginda 6grencileri giidiilerim.” Maddeleri 6rmek verilebilir. Besli Likert tipi derecenlendirme 6lgegi seklinde
gelistirilmistir. Maddeler “Her zaman (5), Sik sik (4), Ara sira (3), Nadiren (2), Hi¢bir zaman (1)” seklinde
degerlendirilmistir. Stmif Yonetimi 6lgeginin biitiine ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,952 bulunmustur.
siif yonetimi 6lgegine ait alt boyutlarin giivenirlik katsayilar1 soyledir: sinifin fiziksel diizeni 0,786, 6grenme
Ogretme siireci 0,827, zaman yonetimi 0,715, iletisim 0,903, davramig yonetimi 0,699, motivasyon 0,828
bulunmustur. Bulunan bu degerler olgeklerin gelistiricilerinin buldugu giivenirlik katsayilar1 ile benzerlik
gostermektedir. Buna gore her iki 6lg¢ekte giivenirlikleri bakimindan kullanilabilecek nitelige sahiptir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizi okul 6ncesi 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin belirlenmesi amaciyla SPSS
27.0 programi kullanilmistir. Analizlerde betimsel analizler ve degigkenler arasinda iligkileri ve diizeylerini
belirlemek amaciyla regresyon analizi yapilmigtir.
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Tablo 1: Sinif yonetimi 6lceginden elde edilen verilere ait betimsel istatistik sonu¢lari

Istatistikler Istatistikler Standart hata
Ortalama 4,57 ,02677
Ortanca 4,65

Mod 4,91

Varyans ,134

Standart sapma ,366

En kiiciik 2,67

En biiyiik 5,00

Ranj 2,33

Carpiklik -1,367 ,178
Basiklik 3,427 ,354

Bir dagilimin simetrisinin c¢arpiklik o6l¢iisi, ¢ogu durumda karsilastirma normal dagilimla yapilir.

40

30

20

Frequency

2,50 3,00

Carpiklik degerlerinin -1 ila +1 araliginin diginda kalmasi biiyiik 6l¢iide carpik bir dagilima isaret eder (Hair,
Black, Anderson, & Tatham, 2013). Basiklik degerinin +1,0 arasina olmasi ¢ogu psikometrik amag igin
miikemmel kabul edilir, ancak belirli uygulamaya bagli olarak ¢ogu durumda +2,0 arasindaki bir deger de kabul
edilebilir. (George & Mallery, 2010). Bu bilgiler dogrultusunda Tablo 1 incelendiginde, sinif yonetimi
6l¢eginden elde edilen verilerin ¢arpiklik degerinin -1,367, basiklik degerinin ise 3,427 oldugu goriilmektedir.
Grafik 1’de de goriildiigii gibi dagilim sola ¢arpiktir.

Grafik 1: Simif Yonetimi ortalamasi dagilim histogrami

Histogram

SYORT

—Mormal

Mean = 4 57
Std. Dev. = 366
M=187

Dagilimin normalligini bozan degiskenlerin hangisi veya hangilerinin oldugunu belirlemek i¢in Grafik 2

olusturulmustur.
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Grafik 2: Sinif Yonetimi ortalamasi Q-Q Plot grafigi

Normal Q-Q Plot of SYORT

Expected Normal

25 30 35 40 45 50 55

Observed Value

Grafik 2 incelendiginde 177 ve 158 katilimcilardan elde edilen verilin u¢ degerler oldugu goriillmektedir.
Bu iki kisiye ait veriler, veri setin ¢ikarilarak tekrar analiz yapilmistir. Fakat dagilimin ¢arpikliginda beklenen
diizelme olmadigi, ayrica katilimcilarin cevaplari incelendiginde beklenmeyen, aykiri bigimde cevaplama
gozlenmediginden, iki veri tekrar veri setine eklenmis ve simf yonetime ait analizlerin nonparametrik
tekniklerden olan Kruskall-Wallis H, Mann-Whitney U testleri ve Sperman korelasyon analizi kullanilmigtir.

Tablo 2: Elestirel diisiinme dl¢eginden elde edilen verilere ait betimsel istatistik sonuclari

Istatistikler Istatistikler Standart hata
Ortalama 4,44 ,03012
Ortanca 4,51

Mod 4,49

Varyans ,170

Standart sapma 411

En kii¢iik 2,78

En biiyiik 5,00

Ranj 2,22

Carpiklik -,829 ,178
Basiklik ,845 ,354

Elestirel diisiinme egilimi dl¢eginden elde edilen veriler i¢in yapilan normallik analizine gore dagilimin
carpikli katsayis1 -0,829, basiklik katsayisi ise 0,845 olarak hesaplanmigtir (Tablo 3). Bu istatistiklere gore
dagilimin normal oldugu séylenebilir (Hair, Black, Anderson, & Tatham, 2013); (George & Mallery, 2010).
Fakat Grafik 3 ve Grafik 4 incelendiginde dagilimin sola ¢arpik oldugu ve iki u¢ degerin oldugu goriilmektedir.
Smif yonetimi Olgegi verilerinde izlenen analiz burada da tekrar edildiginde c¢arpiligin degismedigi ve
cevaplayicilarin cevaplarinda her hangi bir uygun olmayan durum belirlenmemistir. Bu nedenler verilerin
analizinde, nonparametrik tekniklerden olan Kruskall-Wallis H, Mann-Whitney U testleri ve Sperman
korelasyon analizi kullanilmustir.
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Grafik 3 Elestirel diisiinme egilimi ortalamasi histogram grafigi

Histogram — Hormal
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Grafik 4 Elestirel diisiinme egilimi Q-Q Plot grafigi
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3.Bulgular

Bu kisimda arastirmada verilen cevaplarin analizine ait bulgulara yer verilmistir.
Birinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

“Okul oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi anlayislart ile 6gretmenlerin elestirel diisinme egilimi
arasinda iligki var midir?” alt problemine iliskin analiz sonuglari tablo1 ile gosterilmistir.
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Tablo 3: Sinif yonetimi ortalama puanlari ile elestirel diisiinme egilimi korelasyonu

Sif Elestirel Diistinme
Yonetimi Egilimi
Sinif Yonetimi Spearman's tho 1,000 ,723™
P+ . ,000
N 187 187
Elestirel Diisiinme Egilimi Spearman's tho ,723* 1,000
P ,000
N 187 187

**Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir (2 kuyruklu).

Sinif yonetimi ve elestirel diisinme egilimleri puan ortalamalar1 arasindaki iliskiyi belirlemek igin
hesaplanan Spearman's rho katsayisi 0,723’tiir ve istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (p<0,01). Bu iki
degisken arasinda yiiksek bir iliski oldugu ifade edilebilir. Sinif yonetiminde 6gretmenlerin elestirel diigiinme
becerilerinden faydalandiklari ifade edilebilir. Siif yonetiminde &gretmenlerin simifin fiziki durumunun
diizenlenmesinde, zaman ydnetiminde, motivasyonda diizenlemeler yaparken karar vermek durumundadir. Bu
durumda elestirel diigiinme becerilerini dgretmenlerin kullanmasi gerekmektedir. Bu arastirmada korelasyonun
yiiksek ¢ikmasi 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinden yararlandiklar1 gosterilebilir. Bir bagka ifade ile
elestirel diistinme becerisi iyi olan 6gretmenlerin sinif yonetiminin de iyi oldugu sdylenebilir.

ikinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

“Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayiglart mesleki kideme gore degismekte midir?” alt
problemine iliskin analiz sonuglar1 tablo 2 ile gosterilmistir.

Tablo 4: Sinif yonetimi puanlarimin mesleki kideme gore Kruskal-Wallis Test sonucu

klé\gf;leki N X sd H P &
Yeni 8 50,31

1-5 14 96,50

6-10 33 84,74 3 7,208 0,066 0,0388
11 ve iizeri 132 98,70

Toplam 187

Sinif yonetimi sira ortalamasi 11 yil ve {izeri 6gretmenlerin 98,70; 1-5 yil aras1 deneyimli 6gretmenlerin
96,50; 6-10 y1l arasinda deneyime sahip 0gretmenlerin sira ortalamasi 84,74; yeni baslayan 6gretmenlerin 50,31
bulunmustur. Kruskal Wallis testi sonucuna goére mesleki kidem degiskeni agisindan sira ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamistir (H=7,208, p>0,05 ). Hesaplanan &? etki biiyiikliigi 0,0388dir.
Mesleki kidem ve smif yonetimi puanlari arasinda anlamli fark bulunamamistir. Bununla birlikte €2 degeri iki
degisken arasinda zayif bir etkinin oldugunu ifade etmektedir. Grafik 2’de mesleki kidem ve sinif yonetimi sira
ortalamalarinin degisimi verilmistir.

Grafik 5: Simif yonetimi puanlarinin mesleki kideme gore degisimi
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Grafik incelendiginde 6gretmenler géreve bagladiktan bes yil sonra simif yonetimi puanlarinda diisme
goriilmekte fakat sonraki yillarda bu puanlarda artis izlenmektedir. Bu bulgulara gére meslekte yeni olan
Ogretmenlerinin deneyimlerinin olmamasi nedeniyle sinif yonetimi sira ortalamasinin digerlerine gore diisiik
oldugu sdylenebilir. On bir y1l ve tlizeri deneyime sahip 6gretmenlerin, yillar i¢erisinde kazandiklart deneyim ile
simif yonetimi konusunda daha verimli olduklari ifade edilebilir. Yapilan ikili karsilagtirmalarda, istatistiksel
olarak anlamli ¢ikmamakla birlikte gorevde yeni olan dgretmenler ile 11 yil ve iizeri dgretmenler arasinda
digerlerine gore daha belirgin bir farklilasma oldugu sdylenebilir (p=0.079).

Uciincii arastirma sorusuna iliskin bulgular

“Okul Oncesi Ogretmenlerinin smif yonetimi anlayislart 6gretmenlerin 6grenim durumlarma gore
degismekte midir?” alt problemine iligskin analiz sonuglar1 Tablo 3 ile gosterilmistir.

Tablo 5: Sinif yonetimi puanlarinin 6grenim durumuna gére Kruskal-Wallis Test sonucu

Ogrenim N < sd - . B
durumu
o Kiz  Meslek | 61.50
Lisesi
On Lisans 4 115,50
Lisans 164 92,02 3 2,612 0,455 0,014
Yiiksek Lisans 18 109,08
Toplam 187

Sinif yOnetimi sira ortalamasi, on lisans mezunu ogretmenlerin 115,50; yiiksek lisans mezunu
Ogretmenlerin 109,08; lisans mezunu &gretmenlerin 92,02; kiz meslek lisesi mezunu Ogretmenlerin 61,50
bulunmustur. Tablo incelendiginde kiz meslek lisesi ve on lisans mezunu 6gretmenlerin az sayida olduklari, bu
Ogretmenlerin bulundugu veri setinden yapilan Kruskal Wallis testi sonucuna gore dgretmenlerin dgrenim
durumlart ile smif yonetimi puan sira ortalamalar1 arasinda anlamli farkin olmadig1 goriilmektedir (H= 2,612,
p>0,05). Analiz sadece lisans ve yiiksek lisans mezunlari arasinda tekrarlandiginda da istatistiksel olarak anlaml
fark bulunmamistir (H= 0,261, p=0,610). Hesaplanan etki biiytikliigii katsayis1 (€>=0,014) 6grenim durumunun
zayif bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin siif ydnetimi puan sira ortalamalarmin 6grenim
durumuna gore dagilimi Grafik 3’de verilmistir.

Grafik 6: Sinif yonetimi puanlarinin 6grenim durumuna gore degisimi
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Grafik incelendiginde 6zellikle lisans ve yliksek lisans puanlari arasinda yaklasik 17 puanlik bir artigin
oldugu goriilmektedir. Yapilan ikili karsilastirmada istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir (U=1206,00,
p=0,203). Goreli olarak egitim seviyesinin yiiksek olmasi 6gretmenlerin smif yonetiminde daha etkili olduklar1
sOylenebilir.

Dérdiincii arastirma sorusuna iliskin bulgular

“Okul oncesi 0gretmenlerinin sinif yonetimi anlayiglart alt boyutlart mesleki kideme gore degismekte
midir?” alt problemine iligkin analiz sonuclari tablo 4 ile gdsterilmistir.

Tablo 6: Simif yonetimi alt boyutlarinin mesleki kideme gore Kruskal-Wallis Test sonucu

Mesleki

tadem N X Sd H P €2
Siifin  fiziksel Yeni 8 62,13
durumu 1-5 14 86,71
6-10 33 95,73 3 3371 0,3381 0,018
derd e 132 96,27
Toplam 187
Ogrenme- Yeni 8 66,56
Ogretme siireci 15 14 96.82
6-10 33 96,27 3 2,340 0,5056 0,012
e 31 9409
Toplam 186
Zaman yonetimi Yeni 8 58,69
1-5 14 97,39
6-10 33 75,33 3 9.379 0,0257 0,050
P S I CRE
Toplam 186
[letisim Yeni 8 37,94
1-5 14 88,50 3 4 11,51 0,0096 0,062
6-10 33 86,71
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ireri Hove 130 o847
Toplam 185
Davranis Yeni 8 73,13
yonetimi -5 14 93,64
6-10 32 79,84 3 3.724 0.293 X 0,020
derd Hove 130 9668
Toplam 184
Motivasyon Yeni 7 50,43
1-5 14 102,68
6-10 32 82,80 3 7.084 0,0695 0,038
e e 132 96,70
Toplam 185

Sinifin fiziksel durumu alt boyutunda 6gretmenlerin kidemleri yoniinden anlamli fark bulunamamistir.
Sinif yonetimi alt boyutlarindan sinifin fiziksel durumu degiskenine gore 11 yil ve iizeri kideme sahip
Ogretmenlerin sira ortalamasit 96,27, 6-10y1l kidemli &gretmenlerin sira ortalamasi 95,73, 1-5 yil kidemli
Ogretmenlerin 86,71, meslege yeni baglamig 6gretmenlerin sira ortalamasi 62,13 bulunmustur. Farkin anlamli
¢ikmamasma ragmen sira ortalamalarina gore Ogretmenlerin kidemleri arttikga sinifin fiziki durumunu
diizenlemede daha yetkin hale geldiklerini sdyleyebiliriz (H= 3,371, p>0,05 ). Ogrenme-dgretme siireci alt
boyutunda 6gretmenlerin kidemleri yoniinden anlamli fark bulunamamistir. Simif yonetimi alt boyutlarindan
O0grenme-Ogretme siireci alt boyutuna gore 11 yil ve iizeri kideme sahip dgretmenlerin sira ortalamasi 96,27, 1-5
yil kidemli 6gretmenlerin 96,82, 6-10y1l kidemli dgretmenlerin sira ortalamasi 96,27, meslege yeni baslamis
Ogretmenlerin sira ortalamast 66,56 bulunmugtur. Anlamli fark goriilmemesine ragmen yeni baslayan
ogretmenlerde deneyim eksikligi ile 6gretmen 6gretme siireci alt boyutunun sira ortalamasmin diger kidemli
Ogretmenlerden daha disiik ¢iktigi sonucuna ulasilabilir (H= 2,340, p>0,05). Zaman yonetimi alt boyutunda
ogretmenlerin kidemleri yoniinden anlamli fark bulunmustur. Sinif yonetimi alt boyutlarindan zaman ydnetimi
alt boyutuna gore 11 yil ve tizeri kideme sahip 6gretmenlerin sira ortalamasi 99,79, 1-5 yil kidemli 6gretmenlerin
97,39, 6-10 y1l kidemli 6gretmenlerin sira ortalamasit 75,33, meslege yeni baglamis 6gretmenlerin sira ortalamasi
58,69 bulunmustur. Meslege yeni baglayan 6gretmenlerin deneyimsiz olmasi nedeniyle sira ortalamasinin diger
dgretmenlerden daha diisiik ¢iktig1 sdylenebilir (H= 9,379, p<0,05 ). Iletisim alt boyutunda alt boyutunda
ogretmenlerin kidemleri yoniinden anlamli fark bulunmustur. Siuf yo6netimi alt boyutlarindan iletisim alt
boyutuna gore 11 yil ve iizeri kideme sahip dgretmenlerin sira ortalamas: 98,47, 1-5 yil kidemli 6gretmenlerin
88,50, 6-10 y1l kidemli 6gretmenlerin sira ortalamasi 86,71, meslege yeni baslamis 6gretmenlerin sira ortalamasi
37,94 bulunmustur. Meslege yeni baslayan dgretmenlerin deneyimsiz olmasi nedeniyle iletisim boyutunda sira
ortalamasinin diger dgretmenlerden daha diigiik ¢iktigi soylenebilir, 6grencilerle iletisim kurarken biraz daha
zorlandiklar ifade edilebilir (H=11,514, p>0,05 ). Davranig yonetimi alt boyutunda 6gretmenlerin kidemleri
yoniinden anlamli fark bulunamamistir. Smif yonetimi alt boyutlarindan davranis yonetimi boyutuna gore 11 yil
ve lizeri kideme sahip 6gretmenlerin sira ortalamasi 96,68, 1-5 yil kidemli 6gretmenlerin 93,64, 6-10y1l kidemli
Ogretmenlerin sira ortalamasi 79,84, meslege yeni baglamis 6gretmenlerin sira ortalamasi 73,13 bulunmustur.
Farkin anlamli ¢ikmamasina ragmen sira ortalamalarina gére meslekte yeni olan 6gretmenlerin deneyimsiz
olmasi nedeniyle davraniglara hakimiyetinin diger 6gretmenlere gore az oldugu 11 yil {istii deneyime sahip olan
Ogretmenlerin iste meslekte yetkin olduklar1 i¢in en yiiksek sira ortalamasi puanina sahip olduklar
goriilebilmektedir (H= 3,724, p>0,05 ). Motivasyon alt boyutunda dgretmenlerin kidemleri yoniinden anlaml
fark bulunamamustir. 1-5 y1l kidemli 6gretmenlerin 102,68, 11 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin sira
ortalamasi 96,70, 6-10 yil kidemli 6gretmenlerin sira ortalamast 82,80, meslege yeni baglamig 6gretmenlerin sira
ortalamas1 50,43 bulunmustur. Anlamli fark goriilmemesine ragmen yeni baglayan dgretmenlerde deneyim
eksikligi ile 6gretmen dgretme siireci alt boyutunun sira ortalamasinin diger kidemli 6gretmenlerden daha diisiik
¢iktig1, 1-5 yil deneyime sahip 6gretmenlerin ise meslekte hevesli olmasi1 ve deneyim kazanmasi ile motivasyon
konusunda basarili olduklar1 sonucuna ulasilabilir (H= 7,084, p>0,05). Etki biiyiikliikleri incelendiginde sinifin
fiziksel durumu, 6grenme-6gretme siirecinin zayif diizeyde, zaman ydnetimi, iletisim, davranis yOnetimi ve
motivasyonun orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.
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Besinci arastirma sorusuna iligkin bulgular

“Okul oncesi 6gretmenlerinin elestirel diigiinme egilimleri mesleki kideme gore degismekte midir?” alt
problemine iliskin analiz sonuglar tablo 5 ile gosterilmistir.

Tablo 7: Elestirel diisiinme egilimi puanlarinin mesleki kideme gore Kruskal-Wallis Test sonucu

Mesleki Sd H p )
kidem N X &
Yeni 8 57,50
1-5 14 103,29
6-10 33 87,21 3 4,957 0,175 0,0267
11 ve tizeri 132 96,92
Toplam 187

Elestirel diisiinme egilimi sira ortalamasi 1-5 yil arast deneyimli 6gretmenlerin sira ortalamasi 103,29, 11
yil ve tlizerinde deneyime sahip olan &gretmenlerin sira ortalamasi 96,92, 6-10 yil arasinda deneyimli
Ogretmenlerin sira ortalamast 87,21 yeni baslamig 6gretmenlerin sira ortalamas: 57,50 bulunmustur. Elestirel
disiinme egiliminin, mesleki kidem degiskenine gore farklilasmasi Kruskal Wallis testi ile analiz edilmis ve elde
edilen sonucun istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunamamistir (H=4,957, p>0,05). Etki biytkligi
incelendiginde ise orta diizeyde bir etkinin oldugu goriilmektedir.

Grafik 4 incelendiginde ilk yillarda kidem arttikga elestirel diisiinme egilimi de artmaktadir. Fakat bes
yildan sonra elestirel diisiinme egilimleri puan ortalamasinda diisme oldugu goriilmektedir. ilk yillarda
okuloncesi dgretmenler neyi, nasil ve nigin yapmalar1 gerektigi konusunda yeterli deneyim ve bilgiye sahip
olmadiklarindan, kara verme siireglerinde elestirel diisiinmeyi sik¢a kullandiklari, bu nedenle puan
ortalamalarinin yiiksek oldugu soylenebilir. Okuldncesi 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilim sira ortalamalari
5-10 yil arasinda diisiis gostermektedir. Ogretmenlerin bu yillar arasinda pek ¢ok durumla karsilasmalar,
deneyim, bilgi, gorgli kazanmalart elestirel diisiinme egilimlerinin diigmesine neden oldugu sdylenebilir.
Ogretmenler bu kazanimlar1 ile yeni durumlarin iistesinden gelebilmektedirler. Fakat 10 yildan sonra
Ogretmenlerin ortalamalarinda yaklagik 10 puanlik bir artis gézlenmektedir. Egitim programlarinda meydana
gelen degisikliklerin, Ogretmenleri tekrar sorgulama, yeni kararlar alirken elestirel diisinmeyi kullanmak
zorunda kaldiklart seklinden yorumlanabilir.

Grafik 7: Elestirel diisiinme egilimi puanlarinin mesleki kideme gore degisimi
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Altinc1 arastirma sorusuna iligkin bulgular

“Okul oOncesi Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gore
degismekte midir?” alt problemine iliskin analiz sonuclari tablo 6 ile gosterilmistir.

Tablo 8: Elestirel diisiinme egilimi puanlarimin 6grenim durumuna gore Kruskal-Wallis Test sonucu
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Ogrenim

Durumu N X Sd H p e
L Kiz  Meslek 1 33.00

On Lisans 4 122,88

Lisans 164 93,01 3 2,686 0,443 0.0144

Yiiksek Lisans 18 100,00

Toplam 187

Yapilan Kruskal-Wallis test sonucuna gore 6n lisans mezunu olan 6gretmenlerin sira ortalamast 122,88;
yiiksek lisans mezunlarinin 100; lisans mezunlarinin 93 ve kiz meslek lisesi mezunlarinin ise 33 oldugu
bulunmustur. Sira ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin bulunmadigi belirlenmistir (H= 2,686,
p>0,05). Etki biiyiikliigii diisiik diizeydedir. Istatistiksel olarak &grenim durumlari arasinda anlamli fark
olmamakla birlikte 6n lisans mezunu 6gretmenlerin en yiiksek sira ortalamasina sahip olduklar1 gériilmektedir
ama 6gretmen sayisi son derece oldugu da goriilmektedir. Tabloya gore egitim seviyesinin yiikselmesi, elestirel
diisinme egilimlerini de artirdifi seklinde yorumlanabilir fakat bu arastirmada istatistiksel olarak anlamli
ctkmamugtir. Elestirel diisiinme egilimi ile egitim durumu arasindaki degisim Grafik 5’de verilmistir.

Grafik 8: Elestirel diisiinme egilimi puanlarinin 6grenim durumuna gore degisimi
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3.Sonuc ve Oneriler

Calismanin bulgularina gore 6gretmenlerin sinif yonetimi anlayiglar ile elestirel diisiinmeleri arasindaki
iligkinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Boyraz, Cimen, & Turan (2022) ¢aligmasinda gergeklestirdigi gézlemlere
dayanarak ilkokul ogretmenlerinin siniflarda elestirel diislinmeye yonelik gostergeleri sergileyemedigini
belirtilmistir. Demirdag (2015), lise 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri alt boyutlarindan &zgiiven,
merak ve gergeklik arayisi ile sinif yonetimi arasinda anlamli bir iligki bulmustur. Siif yonetimi becerisi olan
lise dgretmenlerinin 6zgiiven, merak ve gerceklik arayisi ile ilgili etkinliklerde yekin olabilecegi belirtilmistir.
Elestirel diisiinme becerilerinin agik fikirlilik sistematiklik, analitiklik alt boyutlari arasinda anlamli fark
bulunmadig1 ifade edilmistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme ve siif yonetimi becerilerine sahip olmalarmin
etkili simif ortami1 yaratmada, 6grencilerin planlama yapmasinda ve dgrencilerin karara varmasinda etkili oldugu
belirtilmistir. Yapilan ¢alismanin sonucuna benzer olarak Zakian (2018), Iranli EFL 6gretmenlerle yaptigi
caligma sonuglarinda elestirel diislinme ve siif yonetimi arasinda pozitif yonlii anlaml iligki bulmustur.
Ogretmenlerin etkili olmasinda sinif yonetimi ve elestirel diisiinme becerilerinin énemli oldugu ifade edilmistir.
Mall-Amiri & Shariati (2016), yapmis oldugu ¢alismada iranli EFL dgretmenlerinin sinif ydnetimi ve elestirel
diisiinme becerileri arasinda anlamli fark bulmustur. Ogrencilerin motive olmasi, dgrenme ortaminin
olusturulmasinda smif yonetimi ve elestirel diigsiinme becerilerinin 6nemli oldugu ifade edilmistir. Sommers
(2012), online sinif ydnetimi ve elestirel diiginme iizerine yapmis oldugun calismada sinif ydnetimi
organizasyonun yavas olmasi nedeniyle iletisim kurmanin bazen ger¢eklesmedigini, baz1 6grencilerin siirekli
kendini ifade etmek istemesi gibi zorluklarla karsilagildigim ifade etmistir. Ogretmenlerin teknolojik yeterlikleri
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ve hazirbulunugluluklart &grencilerin siirece yonelik endiselerini azaltmistir. Elestirel diisiinme ve problem
¢dozme siireci bagarma konusunda onemli oldugu ifade edilmistir. Shabahsvili & Gochitashvili (2017),
Ogretmenlerin elestirel pedagojinin temellerinin bilincine sahip olmadiklar1 belirlenmis ve siniflarda yeni
yaklagimlar gelistirme, etkin sonuglara ulagsmalari igin 6neriler olusturmustur. Wang (2021), elestirel diisiinme
i¢in degerlendirme kriterlerinin énemli oldugunu bulmustur. Ogrencilerin yansitma yapmasi, etkili 6grenme ile
diisiinme becerilerini de gelistirecegi ifade edilmistir. Ogrencilerin 6zdesim kurmalarmin, elestirel diisiinme
motivasyonu saglanmasinin gerektigi ifade edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislarinin kideme goére anlaml fark bulunamamistir. Fakat
iletisim ve zaman yonetimi alt boyutlarinda anlamli fark bulunmustur. Daha kidemli olan dgretmenlerin sinifta
daha etkili iletisim kurduklar1 ve zaman yonetimini daha iyi sagladiklar1 ¢ikarimida bulunulabilir. Zaman
yOnetimi, iletisim, davranig yonetimi, motivasyon alt boyutlarinda orta diizeyde etki bulunmustur. G6zcii- Yaprak
(2019), Hero (2022), Onay (2023) okul 6ncesi dgretmenlerinin simif yénetiminin mesleki tecriibe degiskenine
gore anlaml fark bulunamamistir. Coban (2022) okul 6ncesi dgretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin 6lgek
toplam puani ve alt boyutlardan ¢ocuk etkilesimi alt boyutunda anlamli fark gésterdigi bulunmugtur. Anlamli
hizmet yil1 12 yil ve {stii olan 6gretmenlerin hizmet yil1 1-6 yil olan 6gretmenlere gore sira ortalamalart daha
yiliksek bulunmustur. Hizmet yil1 ve sinif yonetimi becerileri arasinda pozitif korelasyon bulunmustur. Demir-
Arac1 (2021) okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri mesleki deneyimler ve fiziksel diizenlemeler
alt boyutlarindan anlamli fark bulmustur. Li (2015), anket sonuglarina gére 6gretmenlerin deneyim yillarina gore
yaklagimlarinda fark bulunamadigi ifade edilmistir. Yasar-Ekici, Giilhan & Anilan (2017), okul oncesi
Ogretmenlerinin mesleki kidemine gore sinif yonetimi puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur. 0-11 ay
kidemli 6gretmenlerin 10 y1l ve iizeri kideme sahip olan 6gretmenler arasinda 10 y1l tizeri kidemli 6gretmenler
lehine anlamli fark bulunmustur.

Bulgulara dayanarak okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislari ile grenim durumlari arasinda
anlaml fark goriilmemistir. Farkin anlamsiz ¢ikmasi 6gretmen adaylarina verilen sinif yonetimi etkinliklerinin
uygulamaya doniik olamamasindan, giincel uygulamalarin sunulmamis olmasindan kaynaklanabilmektedir.
Benzer olarak Zembat, Yilmaz, Degirmenci & Celik (2023) 6gretmenlerin kidem seviyesine gore sinif yonetim
becerilerinde anlamli fark bulunamamistir. Gozcii-Yaprak (2019) calismasinda okul dncesi dgretmenleri sinif
yonetimi inan¢ ve tutumlar: ile egitim seviyeleri arasinda anlamh fark bulunamamistir. Onay (2023) smif
yonetimi becerileri toplam puaninda 6grenim durumu degiskenine gore anlamli fark bulunamamistir. Fakat
ogretmen cocuk etkilesimi alt boyutunda lisans grubunun on lisans grubuna gore daha yiiksek puana sahip
olduklar1 yoniinde anlamli fark bulunmustur. Li (2015), 6gretmenlerin sinif yonetimi yaklagimlar ile akademik
yeterlilikleri arasinda fark bulunamamigtir. Yasar-Ekici, Giilhan & Anilan (2017), okul 6ncesi dgretmenlerinin
egitim durumu degiskenine gére anlamli fark bulunamamustir. Lisans ¢cocuk gelisimi mezunu olan dgretmenlerin
en yiiksek ortalamaya sahip oldugu bulunmustur. Zembat & Il¢i-Kiismiis (2020), okul dncesi 6gretmenlerinin
siif yonetimi becerilerinin dgretim durumu agisindan farklilagma bulunmustur. Okul 6ncesi dgretmenlerinin
siif yonetimi becerilerinin dgrenim durumu ile paralel oldugu bulunmustur. Bu farkliligin lisans ve yiiksek
lisans mezunu Ogretmenlerin yiiz yiize etkilesim kurama, uygulama yapma, geribildirim almis olma
olanaklarinin yiiksek olmasina baglamistir.

Calismada bulgulara gore elestirel diisiinmenin mesleki kideme gore farklilagmadigi bulunmustur. En
yiiksek sira ortalamasi puani sistematiklik alt boyutunda 112,29 puan ile 1-5y1l aras1 kidemli 6gretmenlerde
bulunmustur. Bal (2011), Arslan T. (2016) Yasar-Ekici, Ataalp, Celebi, Eminoglu & Yiiksel (2018), Arslan A.
(2020), Akkog-Dede (2021) elestirel diisiinme ile mesleki kidem degiskeni arasinda anlamli fark bulunamamastir.
Arslan & Kutluca (2021), 11-15y1l kidemli 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore elestirel diistinme diizeyinin
daha yiiksek oldugunu, en diisiik elestirel diisiinme diizeyinin 6-10y1l kidemli 6gretmenler oldugunu fakat fark
anlamli bulunmamistir. Yilmaz (2023) 11 yil ve iistii gérev yapan dgretmenlerin elestirel diisiinme tutumlarinin
daha olumlu oldugu agisindan anlamli fark bulmustur. Akgil (2021) elestirel diisiinmenin mesleki kidem
agisindan toplam puanlarda anlamli fark bulmustur. Elestirel diisiinme alt boyutlarindan esneklik, sistematiklik
alt boyutlarinda anlamli fark bulmustur. Bal (2011), elestirel diisinme alt boyutlart ile okul oncesi
Ogretmenlerinin ¢aligma siireleri arasinda anlamli fark bulunamamustir.

Bu arastirmada elestirel diisiinme ile 6grenim durumu degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamistir. En yiliksek sira ortalamasi puani 139,25 ile sistematiklik alt boyutunda 6n lisans mezunu
O0gretmenlerin bulunmustur. Benzer sekilde Arslan T. (2016), Arslan A. (2020), Akgil (2021) elestirel diisiinme
diizeylerinin 6grenim durumu agisindan anlaml fark goéstermedigi bulunmustur. Arslan & Kutluca (2021), okul
oncesi Ogretmenlerinin elestirel diisiinme tutumlarinin egitim durumu degiskeni yoniinden anlamli fark
bulunamamistir. Akkog-Dede (2021) elestirel diisiinmenin 6grenim durumu degiskeni agisindan anlamli fark
bulmustur. Bal (2011), okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim durumlart ile elestirel diisiinme puanlart arasinda
anlaml fark bulunamamistir. Fakat elestirel diigiinme alt boyutlarlndan dogruyu arama ve agik fikirlilik alt
boyutlarinin puan ortalamalarinda anlamli farkhlasma gériilmiistiir. On lisans mezunu ogretmenlerin diger
ogretmenlere gore dogruyu arama alt boyutu puanlarmda anlamlhi fark bulunmustur. On lisans mezunu
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Ogretmenlerinin dogruyu arama egilimlerinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Acik fikirlilik alt
boyutunda 6n lisans mezunu 6gretmenler lehinde anlamli farkliliga rastlanmigtir.

Arastirmanin sonuglarma gore su 6neriler yapilabilir;

1. Siuf yonetimi ile elestirel diisiinme becerileri arasinda giiglii bir iliski bulunmasi okuléncesi 6gretmen
adaylarmin ve gorev yapmakta olan dgretmenlerin bu becerilerinin gelistirilmesi i¢in hizmet dncesinde ve hizmet
icinde bu becerilere yonelik egitim faaliyetleri diizenlenmelidir.

2. Smif yonetiminde Ogrenme-O0gretme siirecinin  yonetimi, davranis yonetimi, fiziki sartlarin
diizenlenmesi konusunda okuldncesi 6gretmenlerine yonelik egitimler diizenlenmeli.

3. Okuldncesi dgretmenlerin lisans sonrasinda alacaklari (yiiksek lisans, doktora veya diger egitimler)
egitimler desteklenmeli, tesvik edilmeli.

4. Ogretmenlerin simf yonetimi konusunda yasadiklar1 sorunlar ve ¢dziim yollarmi paylastiklar sosyal
platformlar olugturulmali, bu konuda bilgi paylasimi desteklenmelidir.

5. Arastirma okul Oncesi Ogretmenleri {izerinde gergeklestirilmistir. Diger brans ogretmenleri ile
gerceklestirilebilir.

6. Nitel 6lgme araglart kullanilarak dgretmenlerin sinif yonetimi ve elestirel diisiinme becerilerindeki
ihtiyaglari belirlenilebilir.
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Arastirmacilarin Cikar Catismasi Beyani

Bu calismada herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam

Arastirma i¢in Usak Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan
13.02.2024 tarih ve E.193251 sayisi ile etik kurul izni alinmis ve yayin etigine uyulmustur.
Arastirmacilarin Katki Oram Beyani

Yazarlar makaleye esit oranda katki saglamis olduklarini beyan eder.

97



Hakan Giilveren, Ayse Cifi¢i/Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 17-2 (2024) 80-99

Examining the relationship between preschool teachers’ critical thinking and their understanding of
classroom management
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Extended Abstract

1.Introduction

Knowledge, behaviour and theories are reached with critical thinking by using logic and reasoning by
examining, evaluating and judging the information perceived by individuals deliberately by self-control,
preventing the repetition of patterns (Giirkaynak, Ustel, & Giilgdz, 2003).A person with critical thinking skills
can recognise stale and useless information among useful information. He/she is not affected by the stance of
this information and can choose useful and quality information (Karagdz, 2012). The use of critical thinking
leads students to be aware of their own learning and to take responsibility for their learning. Students approach
the lessons more consciously and inquisitively (Murawski, 2014). Teachers' application of critical thinking skills
in classroom management encourages students to transfer what they have learnt to their own lives and make
arrangements by questioning their own lives. In this study, it was aimed to examine the relationship between
preschool teachers' critical thinking skills and classroom management skills, since the studies on teachers'
classroom management and critical thinking skills were found to be insufficient. Based on this aim, critical
thinking and classroom management conceptions of preschool teachers were analysed in terms of gender, age,
professional seniority, age group of students, and educational status of teachers.

As preschool education is the first step where children meet school, it shapes children's thoughts about
education. Teachers play a major role in ensuring that children's experiences are positive. Experiences in the
classroom are parallel to the competence of the teacher (Taba, et al., 1999). Social skills are effective in solving
problem situations in preschool classrooms and ensuring academic success. Teachers' communication skills and
the way they interpret the situation are of great importance in shaping children's behaviours (Luczynski &
Hanley, 2013). In this respect, it is important for teachers to reflect their critical thinking skills to classroom
management.

2.Method

In the study, relational survey model, one of the quantitative designs, was used to investigate the
relationship between preschool teachers' critical thinking and classroom management approaches. In this model,
the relationship between multiple variables is investigated without intervening in the variables (Karasar, 2016).

The population of the study is the teachers of three, four and five year-old preschool children studying in
the city centre of Usak in 2023-2024. There are 218 preschool teachers in the population of the study. It was
aimed to reach the whole population. Therefore, sampling method was not used. The sample of this study
consisted of 187 teachers who participated voluntarily and completed the forms.

Personal Information Form, Critical Thinking Disposition Scale developed by Semerci (2016) and
Classroom Management Teacher Questionnaire developed by Yiiksel (2012) were used as data collection tools in
the study.

Data analysis SPSS 27.0 programme was used to determine the critical thinking skills of preschool
students. Kruskall-Wallis H, Mann-Whitney U tests and Sperman correlation analysis, which are nonparametric
techniques, were used in the analyses of classroom management.

3.Findings

In classroom management, teachers have to make decisions while making arrangements in the
organisation of the physical condition of the classroom, time management and motivation. In this case, teachers
should use critical thinking skills. The high correlation in this study can be shown that teachers benefit from
critical thinking skills. In other words, it can be said that teachers with good critical thinking skills also have
good classroom management.

According to the Kruskal-Wallis test, there was no statistically significant difference between the mean
ranks in terms of professional seniority variable (H= 7,208, p>0,05). No significant difference was found
between professional seniority and classroom management scores. However, €* value indicates that there is a
weak effect between the two variables.

The mean ranks of classroom management, it is seen that there is no significant difference between the
educational status of the teachers and their mean scores of classroom management according to the result of
Kruskal Wallis test performed from the data set including these teachers (H= 2,612, p>0,05). When the analysis
was repeated only between bachelor's and master's degree graduates, no statistically significant difference was
found (H= 0,261, p=0,610). The calculated effect size coefficient (¢2=0,014) shows that educational status has a
weak effect.
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When the effect sizes are examined, it can be said that the physical condition of the classroom, learning-
teaching process have a weak effect, time management, communication, behaviour management and motivation
have a moderate effect.

The differentiation of critical thinking disposition according to the professional seniority variable was
analysed by Kruskal Wallis test and it was found that the result obtained was not statistically significant (H=
4,957, p>0,05). When the effect size is analysed, it is seen that there is a moderate effect.

According to the results of the Kruskal-Wallis test, It was determined that there was no statistically
significant difference between the mean ranks (H= 2,686, p>0,05). The effect size is at a low level. Although
there is no statistically significant difference between the education levels, it is seen that the teachers with
associate degree have the highest rank mean, but it is also seen that the number of teachers is extremely high.
According to the table, it can be interpreted that increasing the level of education increases critical thinking
tendencies, but it was not statistically significant in this study.

4.Discussion

According to the findings of the study, the relationship between teachers' understanding of classroom
management and their critical thinking was found to be high.

No significant difference was found in preschool teachers' understanding of classroom management
according to seniority. However, a significant difference was found in communication and time management
sub-dimensions. A moderate effect was found in time management, communication, behaviour management,
motivation sub-dimensions.

There was no significant difference between preschool teachers' understanding of classroom management
and their education level.

According to the findings of the study, it was found that critical thinking did not differ according to
professional seniority.

In this study, no statistically significant difference was found between critical thinking and educational
status.
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