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Montessori Egitiminin Cocuklarin Gelisimine Etkisinin incelenmesi
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Ozet

Bu arastirmada, Montessori yaklagimi dogrultusunda gerceklestirilen 6gretmen egitimi ve egitim ortaminin
diizenlenmesi sonucu Ug, dort ve bes yas (36-72 ay) grubundaki (deney ve kontrol grubu) ¢cocuklara verilen
Montessori yaklagimina dayali egitimin ¢ocuklarin gelisim alanlari UGzerindeki etkisini saptamak
amaglanmistir. Arastirmada, Montessori yaklasimina dayali egitimin ¢ocuklarin gelisim alanlarina olan
etkisini belirlemek amaciyla 6n test ve son test kontrol gruplu deneysel desen kullaniimistir. Ankara
Universitesi Uygulama Anaokulu 1’e devam eden c¢ocuklar deney grubunu, okul yéneticileri ile 6gretmen
gbrusleri dogrultusunda benzer 6zelliklere sahip oldugu dusunuilen bir Universite anaokuluna devam eden
cocuklar ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmada demografik verileri toplamak amaciyla “Genel Bilgi
Formu”, gocuklarin gelisim alanlarini degerlendirmek icin Alpern (2007) tarafindan gelistirilen Gelisimsel
Profil 3 (GP3) ile Mardell ve Goldenberg (1998) tarafindan gelistirilen Ogrenmenin Degerlendiriimesi icin
Gelisimsel Gostergeler 4 (ODGG-4) kullaniimistir. Montessori yaklagimina dayali egitim dncesinde ilk
olarak Montessori egitim ortami olusturulmus ve gelisimsel degerlendirme labratuvari hazir hale
getirilmistir. Ardindan 6gretmenler “Montessori Uygulayicilarin Egitimi” kapsaminda egitim almiglardir.
Calisma sonucunda 6gretmen goérisiine gére ODGG-4’den elde edilen bulgular incelendiginde, deney ve
kontrol grubundaki cocuklarin 6z bakim becerileri ile sosyal duygusal gelisim alt boyutu puanlarinda,
ebeveyn goérlslerine gére 6z bakim becerileri alt boyutu ile toplam gelisim puanlarinda deney grubu lehine
anlamli farkhlik oldugu saptanmistir. GP-3’e ait sonuglar incelendiginde de deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin 6gretmen gorlslerine gére uyumsal davranis boyutunda; ebeveyn gorlslerine gore fiziksel
gelisim, biligsel gelisim, iletisim alt boyutlar ile toplam gelisim puanlarinda deney grubu lehine anlamli
farkhhk oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozcukler

Okul 6ncesi egitim, Montessori egitimi, gelisim

Investigation of the Effects of Montessori Education on Children's
Development

Abstract

The present study was aimed at determining the development levels of children aged three, four and
five (36-72 months) attending Ankara University Practice Preschool 1, and the effect of Montessori
educational approach on their areas of development. A pretest, posttest, retention test experimental design
with control group was adopted in the study to determine the effect of Montessori educational approach on
children’s areas of development. The experimental group consisted of children attending Ankara University
Practice Preschool 1, while the control group consisted of attending a randomly selected university
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preschool with similar qualifications. The General Information Form was used for data collection purposes,
while the Developmental Profile 3 (DP-3) developed by Alpern (2007) and the Developmental Indicators for
the Assessment of Learning 4 (DIAL-4) developed by Mardell and Goldenberg (1998) whose validity and
reliability studies were used as assessment tools to evaluate children’s areas of development. Prior to the
implementation of Montessori education, Montessori educational environment was prepared and a
developmental assessment laboratory was set up. Thereafter, teachers received the Montessori
Practitioner Training. DIAL-4 results according to teachers’ opinions revealed significant differences
between the children in experimental and control groups in self-help skills and social emotional
development subscale scores, while according to parents’ opinions, there were significant differences in the
self-help skills subcale and overall development scores. DP-3 results revealed significant differences
between the children in experimental and control groups in the adaptive behavior subscale according to
teachers’ opinions, and physical development, cognitive development and communication subscale scores,
as well as, overall development scores of the DP-3 according to parents’ opinions.
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Preschool education, Montessori education, development

Giris

Okul 6ncesi donem, g¢ocugun bilissel, psiko-motor, sosyal-duygusal ve dil gelisimi alanlarinda
onemli ilerlemeler kaydettigi, 6zbakim becerilerinin kazanilmaya basladigi bir dénemdir (Gursoy
ve Yildiz-Bigakgl, 2009; McCollum, 1999; Plaisted, 2008). Okul 6ncesi dénemde c¢ocuk,
cevresini arastirip tanimaya c¢alisir, c¢evresiyle iletisim kurmaya isteklidir, meraklidir,
sorgulayicidir. Hayal glicii zengin olan gocuk bu dénemde yasadigi toplumun deger yargilarini
ve o toplumun kdltlirel yapisina uygun davranis ve aliskanliklari kazanmaya bagslar. Bu donemde
cocuk kapasitesini en Ust dizeyde ortaya cikarir. Boylece yasam slreci icerisinde kendini
gerceklestirme sansini bulabilir. Bu nedenle bu dénemin saglikh bir sekilde degerlendiriimesi,
saglikl, mutlu ve yaratici bireyler yetistiriimesi acisindan énem tagimaktadir (Aral ve digerleri,
2002; Girsoy ve Yildiz-Bigakgi, 2009; Oguzkan ve Oral, 1997; Plaisted, 2008; Yilmaz, 2003).

Kisa ve uzun donemli etkileri g6z dnlne alindiginda okul dncesi egditim, tim egitim siteminin en
o6nemli basamagi olarak da ifade edilmektedir (Ari, 2003; Beaver ve digerleri, 1999; Beaver ve
digerleri, 2004; Curtis, 1998). Yasamin en kritik dénemi olan okul &éncesi yillarinin etkili
gecmesinde 6gretmen, program, fiziksel kosullar, materyal, aile, zengin uyaricilar, uygun egitim
ortami gibi 6zellikler 6nem kazanmaktadir (Kogak, 2001; Yavuzer, 1997). Bu dénemde sunulan
farkli egitimsel yaklasimlar g¢ocuklar UGzerinde olumlu etkiler yaratabilmektedir. Cocugun
gelisiminde 6nemli rol oynayan okul oOncesi egitim uygulamalari birgok Ulkede farkhlik
gOstermekte ve okul 6ncesi egitimde farkh egitim modellerinin kullaniimasi ¢ocuklara farkli bakig
acllari kazandirabilmektedir. Erken gocukluk programlarindan biri olan Montessori Yaklagimi'nda
da cocuklara farkh bir anlayisla yaklagiimaktadir. Montessori Yaklasimi, ruhsal ve fiziksel agidan
cocugu olumlu ydnde etkileyen; ¢cocugun duyu, hareket ve dil editimine énem veren; sosyal,
duygusal, bedensel yénden gelisimine 6nemli katkilar saglayan bir yaklasimdir. Montessori
Yaklasimi'nda, gocuklara 6zel olarak yetistiriimis Montessori ddretmenlerinin ve 6zel olarak
gelistirilmis Montessori materyallerinin yardimi ile kendi yeteneklerini kullanabilmeleri ve kendi
adimlariyla gelisebilmeleri i¢in bir sistem sunulmaktadir (Mallory, 1989). Montessori yaklasimina
dayal egitimin ¢ocuklarin dil gelisimlerine (Kogyigit ve Kayili, 2008), sayi ve geometrik kavram
gelisimlerine (Aydogan-Akuysal, 2007; Ongdren, 2008; Yigit, 2008), sosyal gelisimlerine
(Edward, 2002; Gleen, 2003; Kogyigit ve Kayili, 2008; Lillarda ve Quest, 2006; Lillard, 2008),
akademik becerilerine (Gleen, 2003), empatik becerilerine (Edward, 2002), el becerilerine
(Beken, 2009) okula hazir bulunugluk diizeylerine (Kayili, 2010; Kayili ve Ari, 2011) ve hareket
gelisimlerine (Byun ve digerleri, 2013) olumlu katkilar sagladidi belirlenmistir. Dinyanin birgok
Ulkesinde yaygin bir sekilde uygulanan bu egitim yaklagsimi ¢ocuk merkezli olmasi, kendi
kendine 6drenme ve bagimsizlik firsatlarini saglayan dizenli bir ortama sahip olmasi, erken
yaslarda egitimin énemi Uzerinde yogunlasmasi, bireysel editime ve aile katilim ¢alismalarina
onem vermesi acgisindan etkili bir egitim oldugu vurgulanmaktadir. Yapilan calismalarda
Montessori Yaklasimi'na dayali egitimin (Morrison, 1998) Turkiye’de son yillarda erken ¢gocukluk
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déneminde az sayida baz okullarda uygulandigi ve bu konuda c¢alismalar yapildigi
goérulmektedir. Tarkiye’de az sayida uygulanmasinda etkili bir 6gretmen egitiminin olmamasi
Montessori materyallerinin pahali olmasi etkili olmaktadir. Turkiye’de uygulanma alani az
gorulen Montessori egitiminin yayginlastirilabilmesi adina 6gretmen egitiminin yapilmasi, alanda
calisan nitelikli 6gretmen sayisinin artinlmasinin - énemli oldugu dusindlmektedir. Bu
dustinceden hareketle ¢ocuklarin var olan potansiyellerinin agiga c¢ikarilmasinda 6nemli rol
oynayan Montessori egitiminin alt yapisini olusturacak 6gretmen egitimini gergeklestirmek,
egitimin olmazsa olmaz kosullarindan olan Montessori sinifini olusturmak ve 6zel egitim almis
Montessori  6@gretmenleri araciliiyla Montessori  sinifinda  gergeklestirilen Montessori
Yaklagsimi'na dayali egitimin ¢ocuklarin gelisim alanlari Gzerindeki etkisinin saptanmasi
amaclanmistir.

Yontem

Arastirmada, Montessori yaklasimina dayali égretmen egitiminin gercgeklestiriimesi ve egitim
ortaminin dizenlenmesi sonucunda yapilan egitimin gocuklarin gelisim alanlarina olan etkisini
belilemek amaciyla; 6n test, son test ve kaliciik testi kontrol gruplu deneysel desen
kullaniimisgtir. Desende bagimli degisken g, doért ve bes yas grubundaki ¢ocuklarin gelisim
dizeyleri, bagimsiz degisken ise; c¢ocuklarin gelisim dlzeyleri Uzerine etkisi incelenen
Montessori Yaklagimi'na dayal egitimdir. Arastirma, 2x3'lUk karisik desenle gercgeklestiriimistir
(BlyUkoztirk, 2007).

Katilimcilar

Calisma grubunun olusturulmasinda Ankara Universitesi Uygulama Anaokulu 1'in kapasitesi g6z
6ninde bulundurulmustur. Bu aragtirmanin deney grubunu Ankara Universitesi Uygulama
Anaokulu 1’e devam eden c¢ocuklar, kontrol grubunu ise deney grubu ile yonetici ve 6gretmen
gorusleri dogrultusunda benzer 6zelliklere sahip oldugu varsayilan Ankara’daki Universitelerin
uygulama anaokullari arasindan tesadifen belirlenen bir anaokulundaki ¢ocuklar olusturmustur.
Deney ve kontrol grubuna Montessori Yaklasimi'na dayal egditim almayan cocuklarin aileleri ile
gérusulerek calismanin amaci acgiklanmig kabul eden ailelerin ¢ocuklari ¢alismaya dahil
edilmigtir. Aileleri tarafindan izin verilen (gonullilik formumu onaylayan) herhangi bir engeli
olmayan cocuklar arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmustur. Calismanin deney grubuna
Ankara Universitesi Uygulama Anaokulu 1’e devam eden (36-72 ay) 48 ¢ocuk, kontrol grubunu
ise Ankara’daki bir Universitenin uygulama anaokuluna devam eden 45 ¢ocuk dahil edilmis ve
¢alisma toplam 93 ¢ocukla yiratilmustir. Calismaya dahil edilen deney grubundaki gocuklardan
%44°0 kiz, %56’s1 erkek, kontrol grubundaki gocuklarin ise %47’si kiz, %530 erkektir. Kardes
sayllari incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin %51’inin, kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise
%67’sinin iki kardes oldugu; deney grubundaki gocuklarin annelerinin %20’sinin, babalarin
%45’inin lisans, annelerin  %32’sinin, babalarin%17’sinin lisansustl; kontrol grubundaki
cocuklarin annelerinin %42’sinin, babalarin %48'’inin lisans, annelerin %39’unun, babalarin
%32’sinin lisansUstl 6grenim dizeyine sahip oldudu belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari ve Islem

Arastirmada, c¢ocuk ve ailesi hakkinda bazi bilgileri elde etmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan olusturulan “Genel Bilgi Formu”, ¢ocuklarin gelisim alanlarini degerlendirmek igin bu
calisma kapsaminda 36-72 ay arasindaki cocuklar igin gecerlik givenirlik calismasi yapilmis
olan Mardell ve Goldenberg (1998) tarafindan gelistirilen ODGG-4 ve Alpern (2007) tarafindan
gelistirilen GP-3 kullaniimisgtir. Ayrica deney grubuna Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim
Programi ile butunlestirilen Montessori Egitim Programi, kontrol grubundaki ¢ocuklara kendi
ogretmenleri tarafindan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi uygulanmistir.

Genel Bilgi Formunda; ¢ocugun cinsiyeti, kardes sayisi ve anne-baba 6drenim dizeyine yonelik
sorular yer almaktadir.
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Ogrenmenin Degerlendiriimesi igin Gelisimsel Gostergeler 4 (ODGG-4); Mardell ve Goldenberg
(1998) tarafindan ug¢ yas ile alti yas onbir ay arasindaki ¢ocuklarin gelisimsel degerlendirmesini
yapmak amaciyla geligtirilen gelisimsel degerlendirme aracidir. Bu gelisimsel degerlendirme
araci arastirmacilar tarafindan uygulanan kayit formu, é6gretmen formu ve ebeveyn formu olmak
Uzere U¢ formdan olusmaktadir. Kayit formunda; ¢ocuklarin motor gelisimini (kaba motor:
yakalama, ziplama, kayma, hoplama vb., ince motor: bloklar ile inga etme, kesme, sekil
kopyalama vb.) de@erlendiren yedi madde, dil gelisimini (alici ve ifade edici dil: kisisel sorular,
isimlendirme, olay ve nesneleri tanimlama vb.) degerlendiren alti maddeden ve kavram
gelisimini (viicudun bélimlerini tanimlama, renkleri tanimlama, ezberden hesaplama, bloklari
hesaplama, kuglk bir ev ile iligkili blokla iligkisini kurma, sekilleri siralama, renkleri adlandirma
vb.) degerlendiren yedi madde olmak Uzere toplam 20 madde bulunmaktadir. Kayit formu
aracihgiyla cocuklarin motor, dil, kavram gelisimlerine yonelik performanslari belirlenmekte,
uygulama yaklasik on bes dakika ile yarim saat stiirmekte, her bir madde ile ilgili performans
cocuklarla birebir uygulama vyapilarak belirlenmektedir. Uygulama sirasinda puanlama da
yapilmakta, elde edilen puanin yiksek olmasi performansin iyi olduguna isaret etmektedir.
Cocugun uygulama sirasindaki davranislarini gézlemlemeyi amaglayan her bir gelisim alani
sonunda bir davranigsal gézlem formu bulunmaktadir. Bu form, yetiskinden ayrilma, sorulara
s6zlu cevap verme, etkinliklere katilma istegi, dikkat, katihm, dirtilere hakim olma, yOnergeleri
anlama gibi becerileri degerlendirmeyi amaglayan 10 maddeden olugsmakta, 0-1-2 olarak
puanlanmakta ve her bir gelisim alani ayri olarak degerlendiriimektedir. Cocugun davranissal
gbzlem formundaki toplam puaninin disik olmasi olumlu, yiksek olmasi olumsuz bir
performansa isaret etmektedir. Ogretmen formu ve ebeveyn formunda ise 6zbakim becerileri,
sosyal gelisim ve toplam gelisim alanlarini degerlendiren maddeler yer almaktadir. Ozbakim
becerileri; yeme, giyinme, igme gibi g¢ocugun kendisi ile ilgili becerilerini; sosyal gelisim
cocuklarin paylasim, empati kendini kontrol gibi becerilerini, toplam gelisim ise gelisime iligkin
genel bir degerlendirmeyi kapsamaktadir. Ogretmen formunda &zbakim becerilerine iligkin 38
madde, sosyal gelisime iligkin 10 madde ve toplam gelisime iliskin 8 madde; ebeveyn formunda
ise 6zbakim becerilerine iliskin 28 madde, sosyal gelisime iliskin 22 madde ve toplam gelisime
iliskin 8 madde bulunmaktadir. Ogretmen ve ebeveyn formunda 6zbakim geligimine iligkin
maddeler dortlu, sosyal duygusal gelisime iliskin maddeler Uglu, toplam gelisime iliskin maddeler
ise 6gretmen formunda begli, ebeveyn formunda doértli likert tipinde degerlendiriimektedir.
Puanin yiksek olmasi olumlu bir duruma isaret etmektedir. Ogretmen ve ebeveyn formlarinin
doldurulmasi yaklasik 15-20 dakika siirmektedir. ODGG-4; 1400 gocukla yapilan galismalar
sonucunda geligtirimistir. Olgme aracinin i¢ tutarlih@ 0,72- 0,90 test tekrar gegerliligi ise 0,40-
0,87 alt boyutlari arasindaki iligki ise 0,30 ve 0,60 arasinda bulunmustur.

Gegerlik galismalari kapsaminda, kapsam gecerligi ve yapi gegerligi yapiimistir. icerik/kapsam
gegerligi sirecinde, uzman gorus formlarinin analizi (gegerlik kanitlari) igcin uzmanlar tarafindan
her bir maddeye verilen puanin aritmetik ortalama ve standart sapmasi hesaplanmistir. Aritmetik
ortalama (X) 1,5 ve Ustl degerde olan, standart sapmasi ise 1 ve alti dederde olan maddelerin
uygun maddeler olacagdi temel alinarak maddeler degerlendirilmis, tim maddelerin X 21,5 ve Ss
<1 oldugu belirlenmigtir. Olgme aracinin uygulama ydnergesi ve degerlendirme olgitleri
uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda dizenlenerek, dil bilgisi ydninden daha anlasilir ve basit
hale getirilmistir. Olgme araglarindan higbir madde ¢ikarilmamistir.  Olgme araglarinin uzman
gérusine dayall olarak kapsam gegerligine sahip oldugu kabul edilmistir. Olgme aracinin
gegcerligi kapsaminda yap! gegerligi de incelenmistir. Bu amagla ODGG-4’tin Kayit Formu (0,46-
0,96), Ogretmen Formu ve Ebeveyn Formuna (0,30-0,90) ait alt boyutlari arasinda pozitif ydnde
anlamli bir iliski (p<0,001) oldugu belirlenmigtir. Ayrica ODGG-4 ‘iin Kayit Formu, Ogretmen
Formu ve Ebeveyn Formu alt boyut puan ortalamalarinin alt ve st % 27’lik gruplar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamh oldugu gorilmuistir (p<0,01). ODGG-4 ‘UGn glvenirlik
sonuglarina bakildiginda Kayit Formunun giivenirlik katsayillarinin 0,571- 0,946 Ogretmen
Formunun guvenirlik katsayilarinin 0,579- 0,817 ve Ebeveyn Formunun glvenirlik katsayilarinin
0,573- 0,866 araliginda degistigi belirlenmistir.

Cocuklarin gelisimlerini degerlendiren Gelisimsel Profil 3 (GP-3): Alpern (2007) tarafindan

gelistirilmistir. Dogumdan 12 yas 11 aya kadar olan gocuklarin fiziksel gelisimlerini, uyumsal
davranislarini, sosyal duygusal ve biligsel gelisimi ile iletisim becerilerini degerlendiren GP-3 bes

35



Neriman Aral, Mudriye Yildiz Bigakgi, Aybike Yurteri Tiryaki, Saliha Getin Sultanoglu, Sultan $ahin

alt boyuttan olusmaktadir. GP-3'de; fiziksel gelisim 35 madde, uyumsal davranis 37 madde,
sosyal-duygusal gelisim 36 madde, bilissel gelisim 38 madde ve iletisim becerileri 34 madde ile
degerlendirilmektedir. Her bir gelisim alani ayri ayri kendi icinde degerlendiriimekte alt
boyutlardan elde edilen puanlar toplanarak GP-3 toplam puani elde edilmektedir. Puanin ylksek
olmasi gelisim performansinin iyi oldugunun gdstergesidir. GP-3’lin uygulamasi ¢ocukla ylzytize
gorusulerek ve gézlenerek gérisme formu ya da ebeveyn/bakici kontrol listesi ile yapiimaktadir.
Uygulama suresi yaklasik 20 ile 40 dakika arasinda strmektedir. GP-3’Un maddeleri evet/hayir
olarak cevaplanmaktadir. GP-3'lin standartdizasyonu dogumdan 12 yas 11 ay araligina bulunan
2216 c¢ocuk Uzerinde gergeklestirilmistir. Profilin i¢ tutarliiginin 0,89-0,97 arasinda, test tekrar
gecerliliginin ise 0,81-0,92 arasinda oldugu belirlenmistir.

Gegerlik calismalari kapsaminda, kapsam gegerligi ve yapi gegerligi yapiimistir. igerik/kapsam
gegerligi sirecinde ,uzman gorus formlarinin analizi (gecgerlik kanitlar) i¢in uzmanlar tarafindan
her bir maddeye verilen puanin aritmetik ortalama ve standart sapmasi hesaplanmistir. Aritmetik
ortalama (X) 1,5 ve Ustl degerde olan, standart sapmasi ise 1 ve alti degerde olan maddelerin
uygun maddeler olacagi temel alinarak maddeler degerlendirilmis, tim maddelerin X 21,5 ve Ss
<1 oldugu belirlenmistir. Olgme aracinin uygulama yonergesi ve degerlendirme olgitleri
uzmanlarin énerileri dogrultusunda dizenlenerek, dil bilgisi yoninden daha anlasilir ve basit
hale getirilmistir. Olgme araclarindan higbir madde cikarilmamistir.  Olgcme aracinin gegerligi
kapsaminda yapi gecerligi de incelenmistir. Bu amacla Gelisim Profil 3'in Ogretmen Formu
(0,36-0,54) ve Ebeveyn Formuna (0,43-0,72) ait alt boyut puanlar ile toplam gelisim puan
ortalamalari arasinda pozitif ydonde anlamli bir iliski (p<0,01, p<0,001) oldugu saptanmistir.
Geligim Profil 3'iin glvenirlik katsayilari incelendiginde ise Ogretmen Formuna ait katsayilarin
0,521 ile 0,885 araliginda ve Ebeveyn Formuna ait katsayilarin 0,616 ile 0,896 araliginda
degistigi gérulmustir.

Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubundaki cocuklara 6n test ve son test olarak uygulanan ODGG-4 ve GP-3’e
ait veriler, kovaryans (ANCOVA) ve ANOVA analizi ile degerlendirilmigtir. ANCOVA, gruplarin
bagimli degiskene ait puanlari arasindaki farkliliklar kargilastirilarak, bagimh degiskenle iligkili
olan ve kontrol degiskeni olarak ele alinan dissal bir degiskenin etkisini gruplar acgisindan
sabitlemek icin yapilir. ANOVA bagdimsiz dediskenlerin kendi aralarinda nasil etkilesime
girdiklerini ve bu etkilesimlerin bagimh degisken Uzerindeki etkilerini analiz eder (Buyukozturk,
2010).

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin sayilarinin 30 ve Uzerinde olmasi nedeniyle 6n test ve
son test puanlarinin normallik varsayimini karsilayabilecegi belirtiimektedir. Green ve Salkind
(2005)’e gore, karsilastirilan gruplarin buytkluklerinin 15 ve daha ylksek olmasi durumunda test
puanlari normalden asiri bir sekilde sapma gostermez, ortalamalar arasindaki farklara dair
hesaplanan p degerleri dikkate deger bicimde etkilenmez. Bu disinceden hareketle verilerin
analizinde parametrik analizler kullaniimistir.

Bulgular

Bu arastirmada, Montessori Yaklasimi dogrultusunda gergeklestirilen 6gretmen egitimi ve egitim
ortaminin dizenlenmesi sonucu 36-72 ay grubundaki ¢ocuklara verilen Montessori Yaklasimi'na
dayali egitimin ¢ocuklarin gelisim alanlari Gzerindeki etkisini saptamak amaclanmistir.

Tablo 1 incelendiginde; ODGG-4'tin motor gelisim alt boyutundan kontrol grubundaki gocuklarin
egitim 6ncesinde aldiklari puan ortalamasinin 20,61 iken, egitim sonrasinda 21,78’e yukseldigi
(erisi puani= 1,28), deney grubundaki c¢ocuklarin ise egitim Oncesinde aldiklari puan
ortalamasinin 21,30 iken, egitim sonrasinda 27,45’e yukseldigi (erisi puani= 6,70) gorilmektedir.
ANCOVA analizi sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki gocuklarin ODGG-4'(in
motor gelisim 6n test ve dizeltiimis son test puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu
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Tablo 1. Deney ve kontrol grubundaki gocuklarin ODGG-4’e ait 6n test, son test ve diizeltilmis son test puan ortalamalari, standart sapmalari ve

ANCOVA sonuglari
Grup On Test Son Test Diizeltilmis Varyansin Kaynagi F p
Son Test
n X S X S X Sd=1,1,90,93

Motor Kontrol 45 20,61 8,084 21,89 7,625 21,78 Ontest 151,651** 0,23
Gelisim Deney 48 21,30 7,888 28,00 4,243 27,45 Grup (Deney/ Kontrol)  5.5201*
Motor-Davranigsal Kontrol 45 2,20 3,925 2,01 3,649 1,87 Ontest 554,407** 0,915
Gozlemler Deney 48 0,80 2,680 0,35 2,008 0,46 Grup (Deney/ Kontrol) 0,089
Kavram Geligimi Kontrol 45 22,93 5,166 23,39 5389 24,97 Ontest 118,218** 0,470

Deney 48 21,89 7,496 27,37 4,928 26,53 Grup (Deney/ Kontrol) 0,763
Kavram Geligimi- Kontrol 45 2,02 3,587 1,89 3,308 1,78 Ontest 796,365** 0,009
Daranigsal Gozlemler Deney 48 0,59 2,135 0,33 1,567 0,45 Grup (Deney/ Kontrol)  7,042*
Dil Geligimi Kontrol 45 19,09 3,817 27,17 5,709 28,86 Ontest 60,077** 0,129

Deney 48 18,61 6,126 30,76 6,067 29,21 Grup (Deney/ Kontrol) 2,097
Dil Gelisimi- Kontrol 45 1,98 3,531 2,07 3,639 2,15 Ontest 796,365** 0,009
Davranigsal Gozlemler  pepey 48 0,50 2,074 0,35 1,595 0,48 Grup (Deney /Kontrol)  7,042*
Toplam Geligim Kontrol 45 62,63 15,39 72,46 16,624 75,73 Ontest 99,415** 0,080

Deney 48 61,80 19,22 85,26 14,885 82,29 Grup (Deney/ Kontrol) 2,601
Toplam Geligim- Kontrol 45 6,20 10,751 5,70 10,191 6,01 Ontest 1118,594** 0,003
Davranigsal Gézlemler Deney 48 1,89 6,717 1,13 5075 1,36 Grup (Deney/ Kontrol)  9,090*

** p<.01, *p<.0
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[F(1,90)= 5,5201, p<0,05] bulunmustur. ODGG-4’(in motor gelisimle ilgili davranigsal gdzlem alt
boyutundan kontrol grubundaki g¢ocuklarin egitim éncesinde aldiklari puan ortalamasinin 2,20
iken, egitim sonrasinda 1,87’e dustlgu (erisi puani= - 0,23), deney grubundaki ¢ocuklarin egitim
oncesinde aldiklari puan ortalamasinin 0.80 iken, egitim sonrasinda 0,46 oldugu (erisi puani= -
0,34) goérilmektedir. ANCOVA analizi sonuglar incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki
gocuklarin ODGG-4’lin motor geligimle ilgili davranigsal gézlem 6n test ve diizeltimis son test
puanlari arasindaki farkin anlaml [F(1,90)= 0,089, p> 0,05] olmadigi bulunmustur.

ODGG-4’lin kavram gelisimi alt boyutundan kontrol grubundaki ¢ocuklarin egitim 6éncesinde
aldiklari puan ortalamalarinin 22,93 iken, egitim sonrasinda 24,97’e ylkseldigi (erisi puani= 0,
46), deney grubundaki cocuklarin egitim éncesinde aldiklari puan ortalamasinin 21,89 iken,
egitim sonrasinda 26,53 oldugu (erisi puani= 5,48) gorulmektedir. ANCOVA analizi sonuglari
incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki gocuklarin ODGG-4'in kavram gelisimi ile ilgili 6n
test ve duzeltiimis son test puanlari arasindaki farkin anlamli olmadigi [F(1,90)=0, 763, p> 0,05]
bulunmustur. Ancak Montessori yaklasimina dayali egitim alan deney grubunun erisi puanlarinin
daha ylksek oldugu belirlenmistir.

ODGG-4’lin kavram gelisimiyle ilgili davranissal gdzlem alt boyutundan kontrol grubundaki
cocuklarin egitim dncesinde aldiklari puan ortalamasinin 2,02 iken, egitim sonrasinda 1,78’e
distagu (erisi puani= -0,13), deney grubundaki gocuklarin egitim Oncesinde aldiklari puan
ortalamasinin 0,59 iken, egitim sonrasinda 0,45’e dustugu (erisi puani= -0,26) gorilmektedir.
ANCOVA analizi sonuglari incelendiginde deney ve kontrol grubundaki gocuklarin, ODGG-4’(in
kavram gelisimiyle ilgili davranigsal gézlem 6n test ve duzeltiimis son test puanlari arasindaki
farkin anlamli oldugu [F(1,90)= 7,042, p<0,01], ancak sireg¢ i¢cinde ¢ocuklarin kavram gelisimiyle
ilgili davranissal g6zlem puanlarinin dastigd bu durumun olumlu bir gelisime isaret ettigi
disunudlmektedir.

ODGG-4lin dil gelisim alt boyutundan kontrol grubundaki gocuklarin egitim dncesinde aldiklari
puan ortalamasinin 19,09 iken, egditim sonrasinda 28,86’a yukseldigi (erisi puani= 8,08), deney
grubundaki c¢ocuklarin egditim o6ncesinde aldiklari puan ortalamasinin 18,61 iken, egitim
sonrasinda 29,21’e yukseldigi (erisi puani= 12,05) goérulmektedir. ANCOVA analizi sonuglari
incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki gocuklarin ODGG-4lin dil gelisim 6n test ve
dizeltilmis son test puanlari arasindaki farkin anlamli olmadigi, [F(1,90)= 2,097, p> 0,05] ancak
Montessori yaklasimina dayali egitim almis olan deney grubunun erigi puanlarinin daha yuksek
oldugu belirlenmistir.

ODGG-4’lin dil geligimiyle ilgili davranigsal gézlem alt boyutundan kontrol grubundaki gocuklarin
editim dncesinde aldiklari puan ortalamasinin 1,98 iken, egitim sonrasinda 2,15e yikseldigi
(erisi puam= 0,09), deney grubundaki c¢ocuklarin egitim ©Oncesinde aldiklari puan
ortalamasinin.50 iken, egitim sonrasinda 0,48’e dustigu (erisi puani= -0,15) gorulmektedir.
ANCOVA analizi sonuglari incelendiginde deney ve kontrol grubundaki cocuklarin ODGG-4'(in
dil gelisimiyle ilgili davranigsal gézlem 6n test ve dizeltiimis son test puanlari arasindaki farkin
anlamli oldugu [F(1,90)= 7,042, p<0,01] bulunmustur. Buna gore siireg iginde ¢ocuklarin ODGG-
4’Un dil gelisimiyle ilgili davranigsal gézlem puanlarinin digsmesine ile birlikte deney grubu lehine
davranislarda olumlu degismelerin olustugu dikkati cekmektedir.

ODGG-4’lin toplam gelisim alt boyutundan kontrol grubundaki gocuklarin egitim 6ncesinde
aldiklari puan ortalamasinin 62,63 iken, egitim sonrasinda 75,73’e yikseldidi (erisi puani= 9,83),
deney grubundaki cocuklarin ise egditim 6ncesinde aldiklari puan ortalamasinin 61,80 iken,
egitim sonrasinda 82,29’a yukseldigi (erisi puani= 23,46) gorilmektedir. ANCOVA analizi
sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki cocuklarin ODGG-4'tin toplam gelisim 6n
test ve dizeltiimis son test puanlari arasindaki farkin anlamli olmadigi [F(1,90)= 2,601, p> 0,05],
ancak Montessori yaklasimina dayali egitim alan deney grubunun erisi puanlarinin kontrol
grubunun erigi puanlarindan daha ytksek oldugu belirlenmigtir.

ODGG-4'lin toplam gelisimle ilgili davranigsal gézlem alt boyutundan kontrol grubundaki
cocuklarin egitim 6ncesinde aldiklari puan ortalamasinin 6,20 iken, egitim sonrasinda 6,01’e
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distigu (erisi puani= -0,50), deney grubundaki g¢ocuklarin ise egitim dncesinde aldiklari puan
ortalamasinin 1,89 iken, egitim sonrasinda 1,36’ya dustugu (erisi puani= -0,76) gorulmektedir.
ANCOVA analizi sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki gocuklarin ODGG-4'(in
toplam gelisimle ilgili davranigssal gézlem 6n test ve duzeltilmis son test puanlari arasindaki
farkin anlamli oldugu [F(1,90)= 9,090, p< 0,01] bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki erisi
puanlarina gore ODGG-4'Un toplam geligimle ilgili davranigsal gbzlem puanlari
degerlendirildiginde; davranigsal goézlemlerden elde edilen distk puanin olumlu bir durumu
isaret etmesi nedeniyle deney grubunda davraniglarla ilgili olumlu bir gelismenin oldugu dikkati
cekmektedir.

Tablo 2. Ebeveyn gériislerine gére deney ve kontrol grubundaki gocuklarin ODGG-4’e ait
on test, son test ve diizeltilmis son test puan ortalamalari, standart sapmalari ve ANCOVA

sonuglari
Grup On Test Son Test Dizelti Varyansin F p
Imig Kaynagi
Son
Test
n X S X S X Sd=1,1,
90,93
— " 83,969*
g5 Kontrol 45 70,62 6,050 70,78 6,281 72,78 Ontest . 0,755
X ‘=
89 Grup
‘N o Deney 48 69,06 6,764 72,94 4,775 69,72 (Deney/ 0,282
O m Kontrol)
*
® Kontrol 45 58,80 3,841 59,20 5,367 61,63 Ontest 32’040 0,237
IR
>24 Grup
o 5¢ Deney 48 58,00 4,165 58,62 4,533 59,65 (Deney/ 1,461
nod Kontrol)
*
_ g Kool 45 o76 1508 942 1913 1021 Ontest  SL381" (993
S Grup
S® Deney 48 9,89 1,914 8,94 1,835 7,12 (Deney/ 0,007
O Kontrol)
** p<.01, *p<.05

Tablo 2 incelendiginde Ebeveyn gérislerine gére ODGG-4'(in 6zbakim becerileri alt boyutundan
kontrol grubundaki ¢cocuklarin egitim dncesinde aldiklari puan ortalamasinin 70,62 iken, egitim
sonrasinda 72,78’e yukseldigi (erisi puani= 0,16), deney grubundaki ¢ocuklarin ise egitim
oncesinde aldiklari puan ortalamasinin 69.06 iken, editim sonrasinda 69,72’e ylkseldigi (erisi
puani= 3,88) gorulmektedir. ANCOVA analizi sonucunda, ebeveyn goéruslerine gbre deney ve
kontrol grubundaki cocuklarin ODGG-4'lin 6zbakim becerileri 6n test ve diizeltiimis son test
puanlari arasindaki farkin anlamh olmadigi [F(1,90)= 0,282, p>0,05], ancak Montessori
Yaklasimina Dayali Egitim alan deney grubunun erisi puanlarinin daha yuksek oldugu
belirlenmistir.

Ebeveyn gériglerine gore ODGG-4’in sosyal duygusal gelisim alt boyutundan kontrol
grubundaki ¢ocuklarin egditim o6ncesinde aldiklari puan ortalamasinin 58,80 iken, egitim
sonrasinda 61,53’e yulkseldigi (erisi puani= 0,40), deney grubundaki ¢ocuklarin ise egitim
oncesinde aldiklari puan ortalamasinin 58 iken, egditim sonrasinda 59,65’ye yuUkseldigi (erisi
puani= 0,62) gérulmektedir. ANCOVA analizi sonucunda, ebeveyn goérlslerine gére deney ve
kontrol grubundaki cocuklarin ODGG-4'tin sosyal duygusal gelisim dn test ve diizeltiimis son test
puanlari arasindaki farkin anlamh olmadigi [F(1,90)= 1,461, p>0,05], ancak Montessori Egitimi
alan deney grubunun erisi puanlarinin kontrol grubunun erisi puanlarindan daha yliksek oldugu
gorlimustar.
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Ebeveyn gériislerine gore ODGG-4’lin toplam gelisimden kontrol grubundaki ¢ocuklarin egitim
oncesinde aldiklari puan ortalamasinin 9,76 iken, egitim sonrasinda 10,21 olmasina ragmen son
testte diustugu (erisi puani= -0,34), deney grubundaki ¢ocuklarin ise egitim éncesinde aldiklari
puan ortalamasinin 9,89 iken, egditim sonrasinda 7,12’e dustugu (erisi puani= -1,05)
gorulmektedir. ANCOVA analizi sonucunda, ebeveyn gorislerine goére deney ve kontrol
grubundaki gocuklarin ODGG-4(in toplam gelisim 6n test ve diizeltiimis son test puanlari
arasindaki farkin anlamh olmadidi [F(1,90)= 0,007, p> 0,05] bulunmustur.

Tablo 3. Ogretmen gériislerine gére deney ve kontrol grubundaki gocuklarin ODGG-4’e ait
on test, son test ve diizeltilmis son test puan ortalamalari, standart sapmalari ve ANCOVA

sonuglari
Grup n On Test Son Test Dizel- Varyansin F p
tilmis Kaynagi
Son
Test
X S X S X Sd=1,1,9
0,93
*
cs K 45 37,35 274 3731 298 3811  Ontest  1%32" 0000
[
%5 Grup
f£8 D 48 3488 515 37,75 3,05 3623  (Deney/  17,38*
O Kontrol)
e *
_ K 45 67,57 542 67,73 543 6928  oOnest  12410% 444
o0
g gvj% Grup
23% D 48 67,46 8,05 70,83 5,14 68,63 (Deney/ 4,56*
nAao Kontrol)
o *
K 45 912 200 914 201 9,86 Ontest  361.62% (575
E j% Grup
S D 48 9,04 2,07 8,73 1,86 8,33 (Deney/ 0,562
o Kontrol)
** p<.01, *p<.05

Tablo 3 incelendiginde; ogretmen goruslerine gore ODGG-4'lin  6zbakim Becerileri alt
boyutundan kontrol grubundaki ¢ocuklarin egitim éncesinde aldiklari puan ortalamasinin 37,35
iken, egitim sonrasinda 38,11’e ylkselmesine ragmen son testte dustigu (erisi puani= 0,04),
deney grubundaki c¢ocuklarin ise egitim 6ncesinde aldiklari puan ortalamasinin 34,88 iken,
editim sonrasinda 36,23’e yukseldigi (erisi puani= 2,87) goérulmektedir. ANCOVA analizi
sonuglari incelendiginde 6gretmen goruslerine gére, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
ODGG-4'in Ozbakim Becerileri alt boyutuna ait 6n test ve dizeltiimis son test puanlari
arasindaki farkin anlamh oldugu [F(1,90)= 17,385, p< 0,01] bulunmustur.

Ogretmen gorislerine gore ODGG-4'lin sosyal duygusal gelisim alt kontrol grubundaki
cocuklarin egitim 6ncesinde aldiklari puan ortalamasinin 67,57 iken, egitim sonrasinda 69,28’e
yukseldigi (erisi puani= 0,16), deney grubundaki ¢ocuklarin ise egitim oncesinde aldiklari puan
ortalamasinin 67,46 iken, egitim sonrasinda 68,63’e ylkseldigi (erisi puani= 3,37) gorilmektedir.
ANCOVA analizi sonuglari incelendiginde o6gretmen gorislerine goére, deney ve kontrol
grubundaki cocuklarin ODGG-4’lin sosyal duygusal gelisim én test ve diizeltiimis son test
puanlari arasindaki farkin anlamh oldugu [F(1,90)= 4,564, p< 0,05] bulunmustur.

Ogretmen gérislerine gére ODGG-4'lin toplam gelisimden kontrol grubundaki gocuklarin egitim
oncesinde aldiklari puan ortalamasinin 9,12 iken, egitim sonrasinda 9,86’e yikseldigi (erisi
puani= 0,02), deney grubundaki ¢ocuklarin ise egitim 6ncesinde aldiklari puan ortalamasinin
9,04 iken, egitim sonrasinda 8,33’e distugu (erisi puani= -0,31) gortlmektedir. ANCOVA analizi
sonucunda, ddretmen goruslerine gore deney ve kontrol grubundaki gocuklarin ODGG-4'(in
toplam gelisim on test ve dizeltilmis son test puanlari arasindaki farkin anlamh olmadigi
[F(1,90)=0,562,p>0,05]bulunmustur.
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Tablo 4. Ebeveyn goriiglerine gore deney ve kontrol grubundaki gcocuklarin Geligim Profil 3’e ait 6n test ve son test puan
ortalamalari, standart sapmalari, ANCOVA ve ANOVA sonuglari

Grup On Test Son Test Dizeltilmis Varyansin F p
Son Test Kaynagi
n X S X S X Sd=1,1,1,1,90,92
Gruplararasi 0,801
Fiziksel Kontrol 45 29,62 4,282 27,58 5,778 - Grup 0.190
Geligim Olgiim 0,013
Deney 48 28,04 5,316 29,96 5,238 - Grup*Olcim 12,033+
Sd=1,1,90,93
Uyumsal Kontrol 45 26,33 4,592 24,69 5,612 26,16 Antest 9,514 0,097
Davranig Grup 2,223
Deney 48 23,74 3,686 25,34 5,438 24,15 (Deney/Kontrol)
Sd=1,1,1,1,90,92
Sosyal Kontrol 45 26,42 4,831 26,33 6,385 - Gruplararasi 0,827
Duygusal Grup 1,064
Geligim Olciim 2,885
Deney 48 26,17 3,703 28,38 5,331 Grup*Olcim 3.388
Sd=1,1,1,1,90,92
- Kontrol 45 25,04 2,828 23,89 5,437 - Gruplararasi 0,193
Bilisgsel G 4.043*
Geligim o[gﬁm 0.869
Deney 48 25,04 3,765 27,15 5,687 - Grup*Olciim 10,228*
Sd=1,1,1,1,90,92
. Kontrol 45 22,04 2,992 21,29 5,771 - Gruplararasi 0,373
lletisim Grup 6,021*
Olgum 2,102
Deney 48 22,13 3,118 24,57 4,781 - Grup*Olgim 7535
Sd=1,1,1,1,90,92
Kontrol 45 129,47 16,20 123,78 25,75 - Gruplararasi 0,416
Toplam Grup 1,061
Geligim Olgiim 0,865
Deney 48 125,13 16,48 135,40 22,72 - .
Grup*Olcim 10,478**

** p<.01, *p<.05
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Tablo 4 incelendiginde; ebeveyn gorislerine gore Gelisim Profil 3’Un fiziksel gelisim alt
boyutundan kontrol grubundaki ¢ocuklarin egitim éncesinde aldiklari puan ortalamasinin 29,62
iken, egitim sonrasinda 27,78’e dustugu (erisi puani= -2,04), deney grubundaki ¢ocuklarin ise
egitim oncesinde aldiklari puan ortalamasinin 28,04 iken, egitim sonrasi son test puanlarinin x=
29,96’ya ylkseldigi (erisi puani= 1,92) gorulmektedir. ANOVA analizi sonucunda, ebeveyn
géruslerine goére deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin, Gelisim Profil 3 ‘Un fiziksel gelisim alt
boyutuna ait 6n test ve son test puanlarinin grup x 6lgim ortak etkisinin anlamh oldugu
[F(1,90)=12,033, p<0,01] dikkati cekmektedir.

Ebeveyn gorislerine goére Gelisim Profil 3 ‘Gn uyumsal davranis alt boyutundan kontrol
grubundaki c¢ocuklarin egitim ©Oncesinde aldiklari puan ortalamasinin 26,33 iken, egitim
sonrasinda 26,16’ya dustugu (erisi puani= -1,64), deney grubundaki gocuklarin ise egitim
oncesinde aldiklari puan ortalamasinin 23,74 iken, egitim sonrasinda 24,15’e yukseldigi (erisi
puani= 1,60) gortlmektedir. ANCOVA analizi sonucunda, ebeveyn gorislerine gére deney ve
kontrol grubundaki ¢ocuklarin, Gelisim Profil 3’'Un uyumsal davranis alt boyutuna ait 6n test ve
dizeltiimis son test puanlari arasindaki farkin anlamh olmadig [F(1,90)=2,223, p> 0,05]
bulunmus, ancak Montessori yaklagsimina dayali egitim alan c¢ocuklarin Gelisim Profil 3’Gn
uyumsal davranis alt boyutuna ait puanlarda artma oldugu dikkati gekmektedir.

Ebeveyn gorislerine gore Gelisim Profil 3'in sosyal duygusal gelisim alt boyutundan kontrol
grubundaki cocuklarin egitim o©ncesinde aldiklari puan ortalamasinin 26.42 iken, egitim
sonrasinda 26,33’e dustigu (erisi puani= -0,09), deney grubundaki cocuklarin ise egitim
oncesinde aldiklari puan ortalamasinin 26,17 iken, egitim sonrasinda 28,38’e yukseldigi (erisi
puani= 2,21) goérilmektedir. ANOVA analizi sonucunda, ebeveyn goérislerine gbére deney ve
kontrol grubundaki ¢ocuklarin, Gelisim Profil 3'n sosyal duygusal gelisim alt boyutuna ait 6n
test ve son test puanlarinin grup x 6lgiim ortak etkisinin anlamh olmadigi [F(1,90)=3,388, p>
0,05], ancak Montessori yaklasimina dayali egitim programi uygulanan deney grubundaki
cocuklarin Gelisim Profil 3’n sosyal duygusal gelisim alt boyuta ait puanlardaki artisin daha
fazla oldugu goérilmektedir.

Ebeveyn goruslerine goére Gelisim Profil 3’Un bilissel gelisim alt boyutundan kontrol grubundaki
¢ocuklarin egitim 6ncesinde aldiklari puan ortalamasinin 25,04 iken, egitim sonrasinda 23,89’a
distligu (erisi puani= -1,15), deney grubundaki gocuklarin ise egitim dncesinde aldiklari puan
ortalamasinin 25,04 iken, egitim sonrasinda 27,15’e yukseldigi (erisi puani= 2,11) gérulmektedir.
ANOVA analizi sonucunda, ebeveyn goruslerine gére deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin,
Gelisim Profil 3’Un biligsel gelisim alt boyutuna ait 6n test ve son test puanlarinin grup x dlgim
ortak etkisinin anlamli oldugu [F(1,90)=10,228, p< 0,01] dikkati cekmektedir.

Ebeveyn gorlUgslerine gbére Gelisim Profil 3’Un iletisim alt boyutundan kontrol grubundaki
cocuklarin egitim dncesinde aldiklari puan ortalamasinin 22,04 iken, egitim sonrasinda 21,29’a
distigu (erisi puani= -0,75), deney grubundaki gocuklarin ise egitim dncesinde aldiklari puan
ortalamasinin 22,13 iken, egitim sonrasinda 24,57’'ye yukseldigi (erisi puani= 2,44)
gorulmektedir. ANOVA analizi sonucunda, ebeveyn goruslerine gére deney ve kontrol
grubundaki gocuklarin, Gelisim Profil 3'lin iletisim alt boyutuna ait 6n test ve son test puanlarinin
grup x o6lcim ortak etkisinin anlamli oldugu [F(1,90)=7,535, p< 0,01] dikkati gekmektedir, Bu
durum, Montessori yaklagsimina dayal egitim programinin ebeveyn goérugslerine gére Gelisim
Profil 3’ln iletisim alt boyutunda anlamli diizeyde etkili oldudu seklinde agiklanabilir.

Ebeveyn goruslerine gore Gelisim Profil 3’Un toplam gelisimden kontrol grubundaki ¢ocuklarin
egitim 6ncesinde aldiklari puan ortalamasinin 129,47 iken, egitim sonrasinda 123,78’e dustugu
(erisi puani= -5,69), deney grubundaki c¢ocuklarin ise egitim Oncesinde aldiklari puan
ortalamasinin 125,13 iken, egitim sonrasinda 135,40’a yukseldigi (erisi puani= 10,27)
gorulmektedir. ANOVA analizi sonucunda, ebeveyn goruslerine gére deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin, Gelisim Profil 3'in toplam gelisim 6n test ve son test puanlarinin grup x
Olcim ortak etkisinin anlamli  oldugu [F(1,90)=10,478, p<0,01] dikkati cekmektedir
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Tablo 5. Ogretmen goériislerine gére deney ve kontrol grubundaki gocuklarin Gelisim Profil 3’e ait 6n test, son

test ve diizeltilmis son test puan ortalamalari, standart sapmalari, ANCOVA ve ANOVA sonuglar

Grup On Test Son Test Dizeltilmis Varyansin F p
Son Test Kaynagi
n X s = s X Sd=1,1,90,93
N Kontrol 45 513 1057 564 0,981 572 Ontest 0.870 0,801
(Fslélllkgs;:;I Grup 0,064
Deney 48 5,62 1,582 5,68 2,588 5,84 (Deney/Kontrol)
Sd=1,1,1,1,90,92
Kontrol 45 5,02 1,158 5,07 1,053 - Gruplararasi 0,035
Uyumsal Grup 2,815
Davranig Olgiim 4,586
Deney 48 519 1676 398 2,878 - Grup*Oltm E 2116
Sosyal  Kontrol 45 487 1,100 513 0,625 544 Ontest 1,083 0,827
Duygusal
Gelisim Deney 48 568 1304 506 3,732 5,38 (GDrgﬁey/Komrol) 0,048
Kontrol 45 504 1278 544 0,967 5,68 Ontest 1,802 0,193
Biligsel
Ge|?§im Grup 1,722
Deney 48 5,66 1,340 464 3,117 4,44 (Deney/Kontrol)
Kontrol 45 493 1232 496 2,110 5,01 Ontest 1,105 0,373
lletigim Grup 0,803
Deney 48 5,55 1,348 4,32 2,986 4,44 (Deney/KontrOI)
Kontrol 45 25 481 2624 4,23 27,10 Ontest 1,838 0,416
Toplam
GeFI)i§im Grup 0,668
Deney 48 27,70 6,36 23,68 14,20 25,06 (Deney/Kontrol)

** p<.01, *p<.05
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Tablo 5 incelendiginde; 6gretmen gorislerine gore Gelisim Profil 3'ln fiziksel gelisim alt
boyutundan kontrol grubundaki g¢ocuklarin egitim éncesinde aldiklari puan ortalamasinin 5,13
iken, egitim sonrasinda 5,72'e yikseldigi (erisi puani= 0,41), deney grubundaki ¢ocuklarin ise
egitim Oncesinde aldiklari puan ortalamasinin 5,62 iken, egitim sonrasinda 5,84’e ylkseldigi
(erisi puani= 0,06) gérilmektedir. ANCOVA analizi sonucunda, 6gretmen goruslerine gére deney
ve kontrol grubundaki cocuklarin, Gelisim 3’Un fiziksel gelisim alt boyutuna ait 6n test ve
dizeltiimis son test puanlari arasindaki farkin anlamh olmadidi [F(1,90)= 0,064, p>0,05]
bulunmustur.

Ogretmen gérislerine goére Gelisim 3’Gin uyumsal davranis alt boyutundan kontrol grubundaki
cocuklarin egitim dncesinde aldiklari puan ortalamasinin 5,02 iken, editim sonrasinda 5,07’ye
yukseldigi (erisi puani= 0,05), deney grubundaki ¢ocuklarin ise egitim dncesinde aldiklari puan
ortalamasinin 5,19 iken, egitim sonrasinda 3,98’e dustigu (erisi puani= -1,21) gorilmektedir.
ANOVA analizi sonucunda, 6gretmen goruslerine gore deney ve kontrol grubundaki gocuklarin,
Gelisim 3’Un uyumsal davranis alt boyut ontest ve son test puanlarinin grup x 6lgim ortak
etkisinin anlaml oldugu [F(1,90)=5,311, p< 0,05] dikkati cekmektedir.

Ogretmen gorislerine gore Gelisim 3'Un sosyal duygusal gelisim alt boyutundan kontrol
grubundaki g¢ocuklarin egitim Oncesinde aldiklari puan ortalamasinin 4,87 iken, egitim
sonrasinda 5,44’e yuikseldigi (erisi puani= 0,106), deney grubundaki cocuklarin ise egitim
oncesinde aldiklari puan ortalamasinin 5,68 iken, egitim sonrasinda 5,38’e distigu (erisi puani=
-0,62) gorulmektedir. ANCOVA analizi sonucunda, égretmen goérislerine gore deney ve kontrol
grubundaki cocuklarin, Gelisim 3’Un sosyal duygusal gelisim alt boyutuna ait 6n test ve
dizeltiimis son test puanlari arasindaki farkin anlamli olmadigi [F(1,90)= 0,048, p>0,05]
bulunmustur.

Ogretmen gériglerine gére Gelisim 3'Gn bilissel gelisim alt boyutundan kontrol grubundaki
cocuklarin egitim 6ncesinde aldiklari puan ortalamasinin 5,04 iken, egitim sonrasinda 5,68’e
yukseldigi (erisi puani= 0,40), deney grubundaki ¢ocuklarin ise egitim dncesinde aldiklari puan
ortalamasinin 5,66 iken, egitim sonrasinda 4,44’e dustigu (erisi puani= -1,02) goérilmektedir.
ANCOVA analizi sonucunda, 6gretmen goruslerine goére deney ve kontrol grubundaki gocuklarin
Geligsim Profil 3'Un bilissel gelisim alt boyutuna ait 6n test ve dizeltimis son test puanlari
arasindaki farkin anlamli olmadigi [F(1,90)= 1,722, p> 0,05] bulunmustur.

Ogretmen géruslerine goére Gelisim Profil 3’lin iletisim alt boyutundan kontrol grubundaki
cocuklarin egitim 6ncesinde aldiklari puan ortalamasinin 4,93 iken, egditim sonrasinda 5,01’e
yukseldigi (erisi puani= 0,03), deney grubundaki ¢ocuklarin ise egitim éncesinde aldiklari puan
ortalamasinin 5,55 iken, egitim sonrasinda 4,44’e dustigu (erisi puani= -1,23) gorilmektedir.
ANCOVA analizi sonucunda, 6gretmen goruslerine goére deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
Geligim Profil 3’ln iletisim alt boyutuna ait 6n test ve dizeltiimis son test puanlari arasindaki
farkin anlamli olmadigi [F(1,90)= 0,803, p>0,05] bulunmustur.

Ogretmen gérislerine gére Gelisim Profil 3'lin toplam gelisimden kontrol grubundaki gocuklarin
egitim éncesinde aldiklari puan ortalamasinin 25 iken, egitim sonrasinda 27,10’a yukseldigi (erigi
puani= 1,24), deney grubundaki ¢ocuklarin ise egitim 6ncesinde aldiklari puan ortalamasinin
27,70 iken, egitim sonrasinda 25,06'ya dustugu (erisi puani= -4,02) gorulmektedir. ANCOVA
analizi sonucunda, 6dretmen goérigslerine gbére deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin, Gelisim
Profil 3'n toplam gelisime ait 6n test ve dizeltiimis son test puanlari arasindaki farkin anlamh
olmadigi [F(1,90)= 0,668, p> 0,05] bulunmustur.
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Tablo 6. Deney ve kontrol grubundaki gocuklarin ODGG-4’iin son test ve kalicilik testi
puan ortalamalarina iligkin t Testi sonug¢lari

Bagimsiz
L Son Test-Kalicilik Testi Orneklemler
DIAL 4/Kayit Formu Olgim icin t Testi
n X SS t p
Son test 48 25,53 3,74
M lisi - :
otor Gelisim Kalicilik test 48 25,53 3,74 0 !
Mot.or Geligimiyle Son test 48 0,33 0,90
ligili Davranigsal 0 1
Gozlemler Kalicilik testi 48 0,33 0,90
. Son test 48 25,27 3,03
Kavram Gelisim Kalicilik testi 48 25,27 3,03 0 !
Kavram Geligimiyle Son test 48 0,71 1,44
ligili Davranigsal 0 1
Gozlemler Kalicilik testi 48 0,71 1,44
Son test 48 27,67 5,34
Dil Gelisi - :
il Geligim Kalicilik test 48 27,67 534 0 1
Dil Geligimiyle llgili Son test 48 1,07 2,23
Davranigsal . 0 1
Goézlemler Kalicilik testi 48 1,07 2,23
Toplam Geligim Son test 48 74,73 22,24 0 1
(Motor+Kavram+Dil) Kalicilik testi 48 74,73 22,24
Toplam Geligim
(Motor+Kavram+Dil) Son test 48 2 4.21 0 1
Davranissal Kalicilik testi 48 2 421
Gozlemler

Tablo 6'da gorildigi gibi deney grubundaki gocuklarin ODGG-4'lin alt boyutlarindan aldiklari
son test puan ortalamalari ile kalicilik testi puan ortalamalarinin farkh olmadigi tamamen ayni
oldugu belirlenmigtir. Yapilan t testi sonucu incelendiginde, g¢ocuklarin ODGG-4’in alt
boyutlarina ait son test ve kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklik olmadigi
saptanmisgtir.

Tartisma

Bu arastirmada, Montessori yaklasimi dogrultusunda gergeklestirilen 6gretmen egitimi ve egitim
ortaminin diizenlenmesi sonucu 36-72 ay grubundaki ¢ocuklara verilen Montessori yaklasimina
dayali egitimin gocuklarin gelisim alanlar Uzerindeki etkisini saptamak amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda gerceklesen arastirmadan elde edilen bulgular kaynaklarla desteklenerek
asagida tartigiimistir.

Calisma sonucunda deney ve kontrol grubundaki gocuklarin ODGG-4’iin motor gelisim alt
boyuta ait 6n test ve dizeltiimis son test puanlari arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli
oldugu, kavram gelisimi ve dil gelisimi alt boyutlar ile toplam gelisim puanlarina ait dizeltilmis
son test puan ortalamalarindaki artisin Montessori yaklasimina dayal egitim alan deney
grubunda daha fazla oldugu dikkati gekmektedir. Ogretmen ve ebeveyn gériislerine gore deney
ve kontrol grubundaki cocuklarin ODGG-4’lin 6zbakim becerileri ile sosyal duygusal gelisim alt
boyutuna ait 6n test ve diizeltiimis son test puanlari arasindaki farkin anlamh oldugu, deney
grubundaki gocuklarin erisi puanlarinin daha ytksek oldugu belirlenmigtir.
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Ogretmen gorislerine gore deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gelisim Profili 3'iin sadece
uyumsal davranis alt boyutuna ait 6n test ve son test puanlarinin grup 6lcim ortak etkisinin
anlamli oldugu, ebeveyn gorislerine gbére deney ve kontrol grubundaki gocuklarin Gelisim Profili
3’Un fiziksel gelisim, bilissel gelisim, iletisim ve toplam gelisim 6n test son test puanlarinin, grup
Olgum ortak etkisinin anlamh farklilik yarattigi, uyumsal davranis ve sosyal duygusal gelisim alt
boyutuna ait deney grubu erisi puanlarinin kontrol grubu erisi puanlarindan daha yiksek oldugu
saptanmigtir.

Deney grubundaki cocuklarin son test ve kalicilik testi sonuglari incelendiginde ODGG-4'(in tim
alt boyut puanlarinda anlaml farklihk olmadigi gézlenmistir.

Bu calisma sonucunda Montessori Yaklasimr’na dayali egitiminin ¢ocuklarin sosyal duygusal,
uyumsal davranig, bilissel, dil, iletisim ve motor becerileri UGzerinde etkili olmasi, egitim
yaklagsiminin temel felsefesinin, gunlik yasam deneyimlerinin ¢ocuklarin etkin katihmiyla
gerceklesmesine ve gocugun egitim sdrecinde aldigi sorumlulugun getirdigi bir degisiklikten
kaynaklandigi dusunulebilir. Montessori yaklasiminda c¢ocuklar etkili ve dogal 6drenme
yasantilari gerceklestirmektedir. Bu yasantilar cocuklarin bireysel tercihleri ve aktif katihmlari ile
mumkuindir. Montessori yaklasiminda lider bazen 6gretmen olurken bazen c¢ocuklar da
o6gretmen olabilmektedir. Bu yaklasimda gocugun kendi egitim slrecinin sorumlulugunu almasi,
secgim yapmasi, baskalarinin segimlerine saygi gostermesi, kendi ve arkadaslarinin haklarini
korumasi énemlidir. istedigi materyal ile calismaya baslayan cocuk, izni oldugu takdirde
arkadaslar tarafindan izlenebilir, isterse arkadaslariyla birlikte c¢alismalar yapabilir. Sinifta
calisan diger arkadaslarinin seslerinden rahatsiz olan gocuk sessizlik karti ile gocuklari sessiz
olmaya davet edebilir. TUm bu beceriler belirli bir sosyal ve iletisim becerisini gerektirmektedir.
Bunun yaninda Montessori egitiminde gunlik yasam becerileri, 6zbakim becerilerine yonelik pek
¢ok beceriyi kapsamaktadir. Flynn (1991) Montessori ve geleneksel anaokuluna devam eden
cocuklarin kisisel, sosyal ve biligsel beceri gelisimlerini kargilastirdigi arastirmasinda; Montessori
egitimi alan ¢ocuklarin kisisel beceriler, akran iliskileri, kisisel davraniglar ve biligsel becerilerde
geleneksel yaklagima dayali egitim alan ¢ocuklardan daha yiksek puan aldiklarini belirtmistir.

Montessori egitimi sosyal etkilesimde o©nemli bir yer tutmakta, c¢ocuklarin paylasimda
bulunmasina ve isbirligi icinde calismasina olanak saglamakta benlik saygisi, 6z yeterlilik ve
prososyal davraniglarin gelisimini desteklemektedir. Lockhorst, Wubbles ve Van Oers (2009)
ogretmenlerin ¢ocuklarin bagimsizlik ve sosyal etikilesimleri izerindeki etkililigini inceledikleri
arastirmalarinda, Montessori yaklasimini benimsemis olan 6gretmenlerin g¢ocuklarin sosyal
etkilesimlerini ve bilissel becerilerini gelistirici etkinliklerle destekledikleri sonucuna ulagmislardir.
Bunun yaninda Castellanos (2002) benlik saygisi, 6z yeterliik ve prososyal davraniglari
geleneksel egitim ile Montessori egitimini karsilastirarak incelenmis ve sonuc¢ta Montessori
egitiminin ¢ocuklarin benlik saygisi, 6z yeterlilik ve prososyal davraniglarini desteklemede
geleneksel egitime goére istatistiksel olarak anlamli oldugunu belirlemistir. Bununla birlikte
Montessori egitimi alan gocuklarin fiziksel ve sdzel saldirganlik diizeylerinin geleneksel egitime
devam eden c¢ocuklardan daha disuk oldugu sonucuna da ulagsmistir. Kayili (2010) Montessori
yaklasiminin gocuklarin ilkokula hazir bulunusluk dizeyine etkisini incelendigi ¢alismasinda,
Montessori egitimi alan deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal beceri ve dikkat toplama gibi
alanlarda Montessori egitimi almayan kontrol grubundaki ¢ocuklardan yiksek puan aldiklarini
ortaya koymustur. Montessori yaklasiminin ¢ocuklarin iletisim becerilerini destekledigine
yonelikte gesitli galismalar da bulunmaktadir. Vaughn (2002) Montessori okullarinda iletisimsel
sureclerin desteklenmesi ve guglendiriimesi Uzerine vyaptidi c¢alismasinda, Montessori
yaklagsiminin benimsendigi siniflarda ilesitime dayal sireclerin islevsel ve zengin oldugu, sinifta
kurallarin ve egitimsel sireclerin gocuklarin 6zgur olmasina ve etkinliklere goénulli olarak
katiilmasina katki sagladigi sonucuna varilmis, cocuklarin bilgiyi cevreleri ve birbirleriyle
etkilesimleri sonucu edindikleri vurgulanmistir.

Montessori egitiminde ¢ocuklarin dil, matemetik, duyu, dikkat ve biligsel becerilerini gelistirmede
Ozel olarak hazirlanmig materyaller kullaniimakta, gocuk bu materyalleri kullanarak kendisi icin
hazirlanmis olan g¢evrede yeni beceriler kazanmaktadir. Asfuroglu (1990) anasinifina devam
eden bes-alti yas ¢ocuklarina tiggen, daire ve kare kavramlarini kazandirmada deney grubunda
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Montessori materyallerini kullanmig, kontrol grubuna ise Montessori materyalleri kullanmadan
egitim vermistir. Calisma sonuglari incelendiginde, Montessori materyalli ile egitim alan
cocuklarin Uggen-daire ve daire-kare’yi tanima bakimindan farklilik gdsterdigi belirlenmistir.
Montessori egitim materyallerinin asamali ve tekrarli uygulamalar gerektirmesinin motor
alaninda farkhlik vyarattigi distnilmektedir. Gunlik yasam becerilerinden, matematik
materyallerine kadar farkh alanlardaki pek c¢ok cgalisma motor hareketleri, kiigik ve buyuk
kaslarin motor gelisimini destekleyen calismalardan olusmaktadir. Bu calismalar fizyolojik
gelisim asamalarini takip etmekte ve tekrar icermektedir. Montessori yaklagsimina dayal egitim
sureci g6z Onlne alindiginda deney grubundaki cocuklarin motor gelisimlerinde kontrol
grubundaki ¢ocuklara gore daha gok gelisme saglanmistir. Beken (2009) Montessori yontemine
yonelik etkinliklerin bes- alti yas grubundaki gocuklarin el becerilerinin gelisimine olan etkisini
inceledigi calismada; deney grubundaki Montessori egitimi alan gocuklarin el becerilerine ydnelik
kazanimlarinin geleneksel egitim yaklasimina ydnelik egitim alan ¢ocuklarin kazanimlarindan
daha fazla oldugu sonucuna ulagsmistir. Montessori yaklasimina dayal egitimin ¢gocuklarin motor
gelisiminde etkili oldugu farkl egitim yaklasimlarina gére Montessori egitiminin motor gelisimi
daha fazla destekledigi arastirmalarla ortaya konmustur (Beken, 2009; Pate ve digerleri, 2014).
Banks (1995) Montessori ve geleneksel egitimin ¢ocuklarin motor becerileri, dil gelisimleri ve
kavram gelisimleri Gzerindeki etkisini arastirdigi ¢alismasinda, Montessori egitimi alan gocuklarin
kavramsal bilgi dizeylerinin geleneksel egitim alan ¢ocuklara oranla istatistiksel olarak anlamli
dizeyde farklilik gosterdigini, motor becerilerde ise Montessori egitimi alan ¢cocuklarin daha iyi
performans sergilediklerini tespit etmistir.

Sonug ve Oneriler

Yapilan galigmalar genel olarak degerlendirildiginde; Montessori egitiminin ¢ocugun gelisimini
desteklemede etkili bir egitim oldugu goériimektedir. Yapilan ¢alisma kapsaminda da Montessori
egitiminin ¢cocugun gelisimini desteklemede etkili oldugu sdylenebilir. Ebeveyn ve 6gretmen
goruslerine gére Montessori egitimi alan ¢ocuklarin gelisimlerinde bir farklilik olmadidi1 sonucuna
ulasilmis, ancak ebeveyn ve dgretmenlerin gelisim degerlendirme 6lgme araclarini doldurmada
isteksiz davranmalarinin bu sonucu dogurdugu distnilmektedir. Bu nedenle dlgme araclarinin
uygulanmasina ydnelik bilgilendirme ¢alismalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Deney grubundaki gocuklarin son test-kalicilik testi sonuglari incelendiginde ODGG-4’tin Kayit
Formu’na ait tim alt boyut ve toplam gelisim puanlarinda ¢ hafta sonra degisiklik olmadigi da
g6zlenmistir. Bu sonug Okul Oncesi Egitim Programi ile bitiinlestirilmis Montessori Egitimin
cocuklarin gelisimi Uzerinde kalici etkisi oldugunu goéstermektedir. Bu durum Montessori egitimin
felsefesinde ¢ocudu tim gelisim alanlari ile butin olarak ele alinmasiyla ve bu yaklasim ile
cocuklara sunulan dogal 6grenme ortaminin etkisiyle aciklanabilir (Flynn, 1991; Roadhouse,
2007).

Genel olarak Montessori yaklasimina dayali egitim; ¢ocugun kisiligini olusturmasi icin 6zgurlik
taniyan, kisiliginin gelisim strecini destekleyen, cocugun kendi onuru icerisinde bireysellesmesi
ve sosyallesmesini ciddiye alan, bireye 06zgu bir egitim sistemidir. Egitim alaninda
gerceklestirilen basili, gorsel kaynaklarda Montessori sinifinda gerceklesen somut uygulama
orneklerine nadiren rastlanmaktadir. Bu nedenle Montessori yaklasimina dayal egitim
programina devam eden c¢ocuklarin daha mutlu oldugu dolayisiyla gelisimlerinin daha olumliu
yobnde etkilendigi séylenebilir.

Bu sonuclara dayali olarak Montessori egitim uygulamalarina ydnelik nitel ve nicel farkli gruplar
ile galismalar attinlabilir. Montessori yaklagimi okul dncesi egitimde diger yaklasimlarla birlikte
kullanilarak okul 6ncesi egitimde daha etkili hale getirilebilir. Tlrkiye’de Montessori egitim
uygulamalarina yonelik galismalar az olmakla birlikte yapilan galismalarin daha ¢ok okul dncesi
dénemle sinirl oldugu gorilmektedir. Bu nedenle 6zel egitim, ilkokul gibi farkli gereksinim ve yas
gruplarindaki  c¢ocuklarin  egitimlerinde de Montessori yaklasimina dayali  egitimin
yayginlastirimasina yénelik calismalar yapilabilir. Universitelerin ilgili bolimlerinde Montessori
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yaklasimina yonelik ¢esitli dersler ve uygulamalar konulabilir. Uzmanlasma saglamak amaciyla
lisansustl programlar agilabilir. Montessori egitiminin yayginlastirimasina yonelik farkindalik
olusturma agisindan ¢gesitli egitimler, sempozyumlar ve konferanslar yoluyla aileler ve egitimciler
bilgilendirilebilir. Ogretmenlerin farkl egitim yaklagimlari ve felsefelerine dayal bilgilerini, egitim
programlarini olustururken kullanmalarinin egitim programlarindaki kalite ve verimi arttiracagi
distnulmektedir. Bu nedenle Montessori yaklagiminin desteklenmesi ve yayginlastiriimasi igin
gerekli yasal dizenlemeler yapilabilir. Montessori yaklasimina yodnelik egitim materyalleri
genellikle yurtdisindan ithal edildigi icin maliyeti oldukga ylksektir. Bu nedenle bu materyallerin
Turkiye’de uretimi desteklenerek alim gucinln kolaylastiriimasi saglanabilir. Arastirmacilari ve
egitimcileri yurt disinda tim egitim kademelerinde uygulanan Montessori yaklagimi gibi alternatif
egitim yaklasimlarini inceleme ve uygulama konusunda gerekli destedin saglanmasi icin yasal
duzenlemeleryapilabilir
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation of the Effects of Montessori Education on Children's
Development

Neriman ARAL?, Miidriye YILDIZ BICAKCI2, Aybiike YURTERI TIRYAKI3,
Saliha CETIN SULTANOGLU#, Sultan SAHIN®

With positive impact in many countries in the world Montessori education provide qualified
education program for the children, being child centered, having a regular environment which
provides the opportunity for self-learning and independence, focusing on the importance of
education at an early age, providing individual training and also including families in the
educational activities that is based on the Montessori education so for all these reasons
Montessori educational approach is used in educational system. Montessori approach’s effects
on children have begun to be studied which plays an important role in uncovering the potential of
children who, but it was determined to be not common in Turkey. Therefore, it is important to
know philosophy and features of the Montessori approach while practising. The present study
was aimed at determining the development levels of children aged three, four and five (36-72
months) attending Ankara University Practice Preschool 1, and the effect of Montessori
educational approach on their areas of development. A pretest, posttest, retention test
experimental design with control group was adopted in the study to determine the effect of
Montessori educational approach on children’s areas of development. The study was carried out
in a practice preschool selected randomly from among the practice preschools of the universities
in Ankara where children with similar characteristics attended. The experimental group consisted
of children aged 36-72 months attending Ankara University Practice Preschool 1, while the
control group consisted of children aged 36-72 months attending a randomly selected university
preschool with similar qualifications. The study was conducted on a voluntary participation basis
with the experimental group comprising 48 children and the control group comprising 45
children. The General Information Form developed by the researchers was used for data
collection purposes, while the Developmental Profile 3 (DP 3) developed by Alpern (2007) and
the Developmental Indicators for the Assessment of Learning 4 (DIAL 4) developed by Mardell
and Goldenberg (1998) whose validity and reliability studies were conducted within the scope of
the present study for children aged 36-72 months were used as assessment tools to evaluate
children’s areas of development. Prior to the implementation of Montessori education,
Montessori educational environment was prepared and a developmental assessment laboratory
was set up. Thereafter, teachers received the Montessori Practitioner Training. The Preschool
Curriculum of the Ministry of National Education integrated with Montessori education was
administered by the teachers, who had undergone Montessori training, for a period of one year
to the experimental group children aged 36-72 months attending Ankara University Practice
Preschool 1 in the 2013-2014 school year. Children attending the practice preschool of a
university in Ankara that had similar qualifications and conditions to the preschool the children in
the experimental group attended constituted the control group. The children in the control group
were administered a curriculum prepared pursuant to the Preschool Curriculum of the Ministry of
National Education for the 2013-2014 school year. Results obtained from the Developmental
Indicators for the Assessment of Learning 4 after the study revealed a significant difference
between the children in the experimental and control groups in motor development, behavioral
observation regarding concept development and behavioral observation regarding language
development subscales, as well as, behavioral observation regarding overall development.
Developmental Indicators for the Assessment of Learning 4 results according to teachers’
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opinions revealed significant differences between the children in experimental and control
groups in self-help skills and social emotional development subscale scores, while according to
parents’ opinions, there were significant differences in the self-help skills subcale and overall
development scores. Developmental Profile 3 results revealed significant differences between
the children in experimental and control groups in the adaptive behavior subscale according to
teachers’ opinions, and physical development, cognitive development and communication
subscale scores, as well as, overall development scores of the Developmental Profile 3
according to parents’ opinions. Posttest-retention test results of the children in the experimental
group revealed no significant differences in any subscale scores or overall development scores
of the Developmental Indicators for the Assessment of Learning 4. Literature data and project
results demonstrated that the Montessori Approach positively affected children’s areas of
development. Due to the limited number of institutions providing Montessori Education in Turkey,
especially among government institutions, the researchers are of the opinion that this study will
contribute to the propagation of the Montessori Education in Turkey. In general education that is
based on the Montessori approach is letting child to have freedom to create their own
personality, supporting the development of the personality, being sure about the child's
socialization and individualization in their honor, an individualized educational system. Printed
and visual sources and practices that took place in Montessori classes in the field of education
are rare. Therefore, children having ongoing training program which is based on the Montessori
approach are more happy so that their development affected in a more positive way.
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