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EGITICi DENEYIM HAZIRLAMADA FELSEFENIN YERI VE
ONEMI

Murat Oztiirk”
oz
Deneyimin 6grenmenin temel bir bileseni oldugu goriisiinden hareketle bu ¢alisma,
egitim silireclerinde deneyimin nasil daha etkili bir sekilde tasarlanabilecegini
incelemektedir. Ozellikle, egitimde deneyim segimi ve hazirlama siirecinde felsefenin
oynadig1 kritik role odaklanilmaktadir. Egitimin en temel amaci, bireyleri gelecekte
karsilagacaklari ¢esitli deneyimlere hazirlamaktir. Bu amagla, ge¢mis deneyimlerden
yola ¢ikarak gelecege dair ongoriilerde bulunmak ve bu ongoériilere uygun egitim
deneyimleri tasarlamak gereckmektedir. Bu siirecin, sadece ge¢mis deneyimlerin
bicimsel bir tekrart olmamast i¢in ge¢misin, simdinin ve gelecegin felsefi bir
sorgulama ile analizi gerekmektedir. Felsefe, gecmis deneyimlerin derinlemesine
incelenmesi ve bu deneyimlerden elde edilen verilerin genel gecer ilkeler haline
getirilmesi i¢in gerekli olan bir disiplindir. Felsefi bir bakis agistyla yapilan analizler,
egitimin tim alanlarinda, ornegin saygi, yardimlasma ve empati gibi kavramlarin
anlagilmasinda ve bu kavramlarin egitim siireglerine nasil entegre edileceginin
belirlenmesinde biiylik 6nem tagimaktadir. Bu calismada, miize 6rnegi iizerinden
felsefenin egitimdeki rolii daha somut bir sekilde ortaya konulmaktadir. Miize ile
iligkili egitsel bir deneyim olusturmak istendiginde ilk diisliniilen miize ziyaretleri olsa
da, miizenin sundugu deneyimlerin sadece =ziyaretlerle smirli olmadigi
vurgulanmaktadir. Insanligin miizede yer alan pargalarin tasidig1 dzellikle bilgisel
degeri diger insanlarla paylagmak istemesi de oldukg¢a 6nemli bir deneyimdir. Miize
tizerine yapilan felsefi bir analiz, egitimde miize olgusunun bu yaniyla ilgili deneyim
olusturulmasinin 6nemini ortaya c¢ikartmakta ve bu dogrultuda yeni deneyim
tasarimlarina zemin hazirlamaktadir. Sonug olarak, bu ¢alisma, egitimde deneyimin
Oonemini vurgulamakta ve felsefenin bu siirecte oynadigi kritik role dikkat
¢cekmektedir. Felsefi bir bakis agisiyla yapilan analizler, egitimcilerin 6grencilere daha
anlamli ve etkili §grenme deneyimleri sunmalarina yardimer olacaktir. Ozellikle miize
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ornegi lizerinden yapilan inceleme, felsefenin egitimdeki pratik uygulamalarma dair
onemli ipuglar1 sunmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Felsefe, Egitim Felsefesi, Deneyim, Yapilandirmaci Egitim,

Egitim

THE ROLE AND IMPORTANCE OF PHILOSOPHY IN
PREPARING EDUCATIONAL EXPERIENCES

ABSTRACT

Based on the view that experience is an essential component of learning, this study
examines how experience can be designed more effectively in educational processes.
In particular, it focuses on the critical role of philosophy in the process of selecting
and preparing experiences in education. The main purpose of education is to prepare
individuals for the various experiences they will encounter in the future. For this
purpose, it is necessary to make predictions about the future based on past experiences
and to design educational experiences in accordance with these predictions. In order
to ensure that this process is not just a formal repetition of past experiences, it is
necessary to analyze the past, present and future through philosophical inquiry.
Philosophy is a discipline that is necessary for the in-depth analysis of past
experiences and the translation of the data obtained from these experiences into
generally valid principles. Analyses from a philosophical perspective are of great
importance in all areas of education, for example, in understanding concepts such as
respect, cooperation and empathy, and in determining how to integrate these concepts
into educational processes. In this study, the role of philosophy in education is more
concretely demonstrated through the example of a museum. Although museum visits
are the first thing that comes to mind when one wants to create an educational
experience related to the museum, it is emphasized that the experiences offered by the
museum are not limited to visits. The fact that humanity wants to share with other
people especially the informational value of the pieces in the museum is also a very
important experience. A philosophical analysis of the museum reveals the importance
of creating experiences related to this aspect of the museum phenomenon in education
and paves the way for new experience designs in this direction. In conclusion, this
study emphasizes the importance of experience in education and draws attention to
the critical role of philosophy in this process. Analyses from a philosophical
perspective will help educators to provide students with more meaningful and
effective learning experiences. In particular, the examination of the museum example
provides important clues about the practical applications of philosophy in education.

Keywords: Philosophy, Philosophy of Education, Experience, Constructivist
Education, Education
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1. GIRiS

Gilinlimiizde yapilandirmaci egitim yaklasimi, en yaygin kabul géren egitim
yaklagimlarinin baginda gelmektedir (Arslan, 2007). Bunun nedeni,
geleneksel yaklasimla bigimlendirilen egitim uygulamalarinin amaglanan
egitimsel hedeflere ulasmada yetersiz kaldiginin fark edilmesidir. Geleneksel,
ogretmen merkezli ve sadece ders kitabina bagli egitim; diisiinen, elestiren,
yorumlayan ve 6grendiklerini anlamlandiran 6grenciler yetistirmede basarisiz
olmustur (Hanley, 2005). Arastirmalar, standart testlerde c¢ok basarili
ogrencilerin bile 6grendiklerini biitiinlestirme, karsilastirma ve okul disinda
giindelik yasama uyarlamada yetersiz olduklarin1 gostermektedir (Yager,
1991). Baska bir ifadeyle, geleneksel egitim, temel amaci olan insani kiiltiirel
hayata hazirlama (Gutek, 2001, s. 5) konusunda bagariya ulasamamaktadir.

Geleneksel egitimde yasanan bu sorunlarin temel nedeni, pasif bir
sekilde edinilen bilgilerin yapilandirilmadan ezberlenmesi ve bu sekilde
edinilmis olan bilgilerin i¢inde yasadigimiz kiiltiirel diinyanin dinamiklerini
anlama, yorumlama ve bu dinamiklere uygun tavir almada ise yaramamasidir
(Arslan, 2007). Egitimi bu ¢ikmazdan kurtarmak ve okullardaki egitimin
niteligini gelistirmek icin giinimiizde hizli arayislarin ve degisimlerin yogun
oldugu bir siire¢ yasanmaktadir. Basta gelismis iilkeler olmak {izere, birgok
iilkede 6gretmenler, yapilandirmaci yaklagima dayali egitim anlayisini ilgiyle
karsilamiglardir (Powell, Farrar ve Cohen, 1985).

Geleneksel egitimin aksine, yapilandirmaci egitim yaklasimi temelde
deneyime dayali bir egitim yaklasimi olarak 6ne ¢ikmaktadir (Fosnot, 1996).
Nitekim Garrett'in (1997) de belirttigi gibi, Dewey, Dale ve Bruner gibi
disiiniirler, c¢aligmalariyla deneyimin egitim siireglerindeki roliinii ve
kullanimint  6ne ¢ikarmiglardir.  Yapilandirmaci  6grenmede amag,
Ogrenenlerin bilgiyi zihinsel olarak anlamlandirmalari ve yapilandirmalaridir.
Bu, 6grencilerin 6n bilgilerini ve deneyimlerini aktif hale getirerek yeni
sunulan deneyimlerle etkilesim kurmalarini saglama (Doganay ve Sari, 2012)
ve boylece kendi anlamlarini insa etme siirecidir. Bunun i¢in zengin 6grenme
firsatlar1 saglamak gerekir. Bir egitim araci olarak olusturulan veya tasarlanan
deneyimler, s6z konusu 6grenme firsatlarini yaratmanin en 6nemli yollarindan
biridir; zira Kolb'a gore (1984) deneyimsel 6grenme, deneyimin kavranip
donistiiriilmesi yoluyla bilginin iiretildigi bir siirectir. Rogers ve digerlerinin
(2013) ogrenen merkezli egitim olarak tanimladigi anlayista da vurguladigi
gibi, 6grenme deneyimleri 6grenmenin temelini olugturmaktadir. Bu nedenle,
20. yiizyilda egitim giderek bir aktivite ve deneyim hazirlama isi olarak
diisiiniilmeye baglanmistir (Gutek, 2001, s. 6).

Deneyime egitimde bu kadar 6nem verilmeye baslanmasimin temel
nedeni, deneyimin eslik ettigi 6grenme yasantilarinin daha kalict ve etkili
olmasidir. Nitekim yapilan arastirmalar, deneyim temelli Ogrenme
stireglerinin, bilgilerin uzun vadeli kaliciligini artirdigini ve bireylerin
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Ogrendiklerini yeni durumlara daha kolay aktarabildiklerini ortaya
koymaktadir (Itin, 1999). Abdulwahed ve Nagy (2009) de deneyimsel
O0grenmeye yoOnelik yaklasimlarin, bilgilerin akilda kaliciligini artirdigina,
kavramlarin daha derinlemesine anlasilmasini sagladigini, bilgilerin pratik
kullanimint gelistirdigini ve tiim alanlarda faydali olan iist-biligsel becerileri
ilerlettigini gostermistir. Deneyime dayali 6gretimin, 6grencilerin iist diizey
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu Kolb ve Kolb da (2006)
belirtmektedir. Benzer sekilde, Gencel (2008) de yaptigi calismada, deneyime
dayali egitimin her 6grenme stiline uygun etkinlikler icermesi sayesinde
Ogrencilerin 6grenme ortamindan en iist diizeyde yararlandigini, bunun da
Ogrenci basarist ve derslere yonelik tutumlari iizerinde olumlu bir etki
yarattigini tespit etmistir. Ayrica, Okur (2012) da deneyimsel 6grenmeye
yonelik bir calismasinda yapilan son testlerde deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar olustugunu ifade etmistir; bu da deneyimsel
uygulamalarin 6grenme ¢iktilarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Deneyim, etkili bir egitim aracidir ¢ilinkii 6grencinin aktif olarak katilimina
imkan saglamaktadir; 68reniciler, deneyime dayali 6grenme uygulamalarinda
zihinsel, duygusal ve sosyal etkilesimlere coskulu bir bi¢imde katilim
gostermektedir (Voukelatou, 2019).

Ogrencinin aktif olmasi, yani bir takim gorevleri yerine getirmesi
gerekliligi, bu gorevleri yerine getirirken kullanmasi gereken bilgilere ve
becerilere gereksinim duymasini saglamaktadir. Bu gereksinim, bilgi ve
becerilerin iglevsel bir sekilde yapilanmasi i¢in gereklidir. Zira Mezirow'un
(1997) da belirttigi gibi, 6grenme deneyimleri 6greneni sekillendirir, onun
iizerinde anlaml1 bir tesir birakir ve sonraki deneyimlerini etkiler. Insan zihni,
bilgileri baglamiyla beraber kaydeder ve kaydettigi bilgileri bu baglam
cercevesinde gerceklesen yasantilarda hatirlar ve kullanabilir. Bu durum,
Senemoglu'nun (2000) da vurguladigi gibi, gelismenin temelinde kalitim,
deneyimler ve g¢evre etkilesiminin bulunmasiyla da iligkilidir. Bu nedenle,
yapilandirmaci egitimde yeni Ogrenilen bilgilerin Onceki yasantilarla
iligkilendirilmesi, 6grenmenin gergeklesmesi i¢in 6n kosul olarak goriilmiistiir
(Sherman ve Kurshan, 2005). Boylelikle ogrenciler, gordiikleri egitim
sonucunda kendilerine ait yeni anlamlar olusturabilirler (Naylor ve Keogh,
1999). Her 6grenci olaylar1 kendi anlamina uygun bigimde yorumlar ve kendi
bilgisinin yaraticisi olarak aktif olur (Philips, 1995). Ogrenen, yeni bir bilgi
ile karsilagtiginda, diinyay1 tanimlama ve agiklama i¢in 6nceden olusturdugu
kurallarin1 kullanir veya algiladigi bilgiyi aciklamak i¢in yeni kurallar
olusturur (Brooks ve Brooks, 1999). Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul
etmezler; bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler (Perkins, 1999).

Deneyimin egitimde bu denli merkezi bir konuma sahip olmasi, aym
zamanda onun ne oldugu ve nasil isledigi gibi temel sorularin derinlemesine
anlagilmasini da zorunlu kilmaktadir. Vadeboncoeur (1997) i¢in egitim
eyleme dayanir ve bilgi ile fikir, 6grenenin kendisi i¢in manali ve mithim
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deneyimlerden elde ettigi c¢ikarimlarla olusur. Bu anlayigla paralel olarak
Tezci ve Giirol (2003) da, anlam olusturmanin temelinde 6grenenin kendi
anlamimi olusturmasimnin yer aldigini, bu ylizden 6grenme ortamlarinin
bireylerin gevreleriyle daha fazla etkilesim kurmalarmi ve zengin 6grenme
deneyimleri yasamalarin1 saglayacak bigimde diizenlenmesi gerektigini
vurgular. Bu c¢ercevede, egitimde kullanilan deneyimlerin veriminin
artirtlmasi, deneyimin dogasi iizerine yapilacak titiz bir sorgulama ve bu
sorgulama sonucu ulagilacak yanitlarin saglamligina baghdir. Ogretmenlerin
kendi dersleriyle iligkili boylesi bir sorgulama siirecine girmeleri, 6grencileri
icin hazirlayacaklar1 deneyimin niteligini siiphesiz artiracaktir; fakat Gutek'e
(2001) gore, 6gretmenler, iizerlerine yiiklenen gerekli gereksiz pek ¢ok gorev
nedeniyle egitim olgusu iizerine diisiinmek icin genellikle ¢ok az zaman
bulabilmektedirler. Deneyimin ne oldugu ve nasil isledigi hakkindaki
sorgulamalar acikliga kavusturulmadan yapilacak uygulamalarin verimli
olmasi ise, Dewey'in (2014) de isaret ettigi gibi, yalnizca nadir sayida
Ogretmenin sezgisel basarisi ve sagduyusu ile gelistirecegi yontemlere bagl
kalacaktir. Oysa egitimde deneyim kullaniminin rastlantilara birakilamayacak
kadar 6nemli bir yeri vardir; ¢linkii deneyimleyerek dgrenme, dgrencilerin
okulda edindikleri bilgileri ger¢ek diinya sorunlarina tatbik etmelerine olanak
taniyan ve akademik egitimde olumlu degisimlerin hayata gecirilmesi i¢in
miihim bir aractir (Guo, Yao, Wang, Yang & Zong, 2016). Ogrenenlerin
gergek hayat tecriibesi edinmelerine yardimci olmak, deneyime dayali
egitimin en bagta gelen gorevidir (Harden, Allen, Chau, Parks ve Zanko,
2012).

Deneyimin ne oldugu, nasil isledigi ve nasil kullanilacagi ile iligkili
kapsaml1 bir goriigse sahip olmadan nitelikli bir deneyim olusturmak miimkiin
degildir. Deneyim hakkinda kapsamli bir goriise sahip olmak ise 6zel bir caba
gerektirir. Dewey deneyimi hem fiziksel hem de biligsel bir siire¢ olarak
tanimlar ve bir insan i¢in beden ile zihnin katilimi olmaksizin bir deneyimin
var olamayacagimi belirtir; bu da deneyimin ¢ok boyutlu dogasini ve
anlasilmasinin gerekliligini ortaya koyar (Can, 2004). Deneyim hakkinda bu
denli kapsamli bir goriise sahip olmayi saglayacak disiplinin felsefe oldugunu
ifade etmek yanlis olmayacaktir. Bu noktada felsefe, egitim baglaminda iki
temel islevle ele alinabilir. Birinci kullanimi, egitim kuramlariin olusumuna
zemin hazirlayan, egitimin amaci, 6nemi ve islevi gibi genel konulari tartisan
ve genellikle "egitim felsefesi" olarak bilinen alandir. Fakat bu ¢aligmanin
ozellikle odaklandig1 ve deneyime dayali egitim yaklagimlari i¢cin hayati dnem
tastyan ikinci bir kullanim alan1 daha bulunmaktadir: deneyimin konusu olan
olgunun felsefi bir yaklagimla analizi. Zira egitimde kullanilan deneyimler,
gercek yasam kosullarinin birer modellemesi olarak diisiiniilebilir. Oyleyse,
etkili bir deneyim olusturabilmek i¢in, 6ncelikle deneyimin ger¢ek yasamdaki
baglaminin, insanin kiiltiir diinyasindaki yerinin, tarihsel gelisim kosullarinin
ve insanligin bu deneyimi neden ve nasil yasadiginin felsefi bir sorgulama ile
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derinlemesine ¢oziimlenmesi gerekir. Baska bir deyisle, deneyimi olusturan
temel kosullar ve bilesenler olabildigince acik bir sekilde belirlenerek,
deneyimin 06zsel yanmin goriilebilmesine ve dolayisiyla daha isabetli
modellenmesine imkan tanmmalidir. Insanhigin yasadigi bir deneyimin
kosullarimin daha iyi anlasilmasi, egitim ortami i¢in tasarlanacak olan
deneyimin de daha iyi modellenmesini saglayacaktir. Egitimde bir deneyim
tasarlarken, gercek hayattaki biitiin ektilesimleri oldugu gibi aktarmak zordur.
Bu yiizden, deneyimin en 6nemli ve temel kisimlarini bulup 6ne gikarmak ¢ok
onemlidir. Aksi takdirde, tasarlanan deneyimlerin gercek deneyimleri 6zsel
olarak degil, yalnizca bi¢imsel olarak taklit etmesi ka¢inilmaz olacaktir.
Ornegin, tarih dersinde islenecek bir savas, biyoloji dersinde hiicrenin yapisi,
kimya dersinde molekiillerin yapisi ya da bu ¢alismada incelenecek olan miize
olgusunun 6grencinin deneyimine nasil sunulacagi belirsiz kalacak ve bu
belirsizlik i¢cinde tasarlanan deneyimlerin yiizeysel, bicimsel taklit boyutunda
kalan canlandirmalardan ibaret kalmas1 kuvvetle muhtemeldir. Tam da bu
noktada Dewey'in (2014) uyarisi 6onem kazanir: her deneyim es diizeyde
egitici degildir; bu nedenle deneyim hakkinda dogru bir fikre sahip olmanin
gerekliligi agiktir ve deneyim hakkinda dogru bir fikre sahip olmak igin
deneyimle iligkili felsefe yapmak, egitim i¢in saglam bir plan sunacaktir.

Felsefi sorgulama, Kokten'in (2023) belirttigi gibi, var olanit ve
kolayca algilanan1 oldugu gibi kabul etmek yerine, bunlar {izerinde etraflica
diistinmeyi ve sorgulamay1 hedefler. Esasen, Solomon ve Higgins'e (2016)
gore, yasamimiz ve bilgilerimiz iizerine sorgulama yapma, sorular yoneltme
ve bu sorulara cevaplar arama deneyimi olan felsefe, Deleuze ve Guattari
(1994) tarafindan diigiinmeyi 6grenmek ve hicbir seyi sorgusuz sualsiz kabul
etmeyip merak etmek olarak tamimlanir. Bu sorgulama siireci, kavramlara
yonelik bir arastirmadir ve Westerblad'a (2022) gore kavramlar, sorgulamay1
yonlendirmede ve dislinceyi alisilmigin Gtesine tagimada miithim bir role
sahiptir. Lipman (1998) ise felsefe ile anlam arasinda siki ve biitiinciil bir bag
oldugunu, felsefenin anlami netlestirdigini, varsayimlari goriiniir kildigini,
kavramlar1 analiz ettigini ve akil yiiriitme siireclerinin gecerliligini
degerlendirdigini belirtir.

Bu analitik ve sorgulayici yaklagim, Hannon ve Nguyen'e (2022) gore,
diisiinceleri detaylandirip netlestirerek kavramsal karmasay1 giderecek bir
kavram dagarcigi olusturulmasina olanak tamir ve felsefeyle ilgilenen
bireylerin ¢ikarimda bulunma, genelleme yapma ve baglantilari kavrama gibi
yeteneklerini gelistirir. Felsefe bir inan¢ meselesi veya bilimsel kanit sunma
bicimi degildir; aksine, Kennedy ve Kennedy'ye (2011) gore, diinyamizla
etkilesimlerimizde hem bizi etkileyen hem de bizden etkilenen fikirlerin agiga
cikmasini saglayan bir siirectir. Bu siirecte, Solomon ve Higgins'in (2016) de
isaret ettigi gibi, inanglarimizdan ¢ok ortaya koyabildigimiz gerekgelerimiz
Oonem tasir. Sonug olarak, felsefi sorgulama, bireylere farkli bakis agilarinin
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ele alinmasini saglayarak elestirel ve yaratici diisiinme yeteneklerini gelistirir
ve diinya hakkinda akil yiiriitme yollar1 6gretir (Pardales ve Girod, 2006).

Yukarida genel hatlariyla deginilen felsefi sorgulama anlayisindan
hareketle, bu calismanin temel amaci, miize kavraminin kendisini
derinlemesine felsefi bir analize tabi tutmaktan ziyade, bu tiir bir sorgulama
siirecinin  Ozellikle miize olgusu baglaminda nitelikli deneyimlerin
tasarlanmasina nasil katki sunabilecegini ortaya koymaktir. Diger bir ifadeyle,
"Miize nedir?" gibi temel bir soruyla baslayan felsefi bir yaklagimin, miize
deneyimini zenginlestirecek ve doniistiirecek tasarim ilkelerine ulasmada
nasil bir rol oynayabilecegi arastirilacaktir. Bu dogrultuda, calisma
kapsaminda miize kavramina iliskin yapilacak felsefi irdelemeler, bu ana
amaca hizmet edecek sekilde ele alinacaktir.

2. Egitimin Deneyime Dayali Tanimi: Deneyim i¢inden, Deneyim
Yoluyla, Deneyim I¢in Gelisim Siireci

John Dewey, Lincoln'iin demokrasi i¢in yaptig1 tanimi egitime uyarlayarak
sOyle bir tanimlama yapmaktadir: "Egitim, deneyim i¢inden, deneyim
yoluyla, deneyim igin bir gelisim stirecidir" (Dewey, 2014, s. 35). Dewey'e
gbre bu tanimi sadece bilmek yetmez; ayn1 zamanda inanmak, hatta icten
inanmak gerekmektedir. Dewey'in boylesine bir vurgu yapmasi bosuna
degildir. Demek ki bu tanim1 bilmek fakat inanmamak, inanmak ancak icten
inanmamak miimkiindiir. Burada isaret edilen, bu tanimlamanin temelini
olusturan deneyim kavraminin ilk ¢agristirdigi anlamdan ¢ok daha zengin bir
anlami oldugudur. S6z konusu anlamlar1 ortaya c¢ikarmak i¢in felsefi bir
sorgulama calismasi gereklidir. Dewey de bu durumu, acilen deneyime dayal
bir egitim felsefesi yapilmasi gerektigini ifade ederek ortaya koymustur
(Dewey, 2014). Ayrica felsefi sorgulama, sadece bu tanimin zengin anlam
ylikiinli ortaya cikarmak icin degil, ayn1 zamanda egitme konu olan her
olgunun biitiin varlik kosullarmi ve etkilesimlerini agiga ¢ikartmak igin de
gerekli bir aractir. Bu ¢aligmada sozii edilen felsefi sorgulamanin deneyim
hazirlamada sagladigi katki 6rnek bir olgu ile ortaya ¢ikartilmaya ¢alisilmistir.
Bunu yaparken bir yandan deneyim tabanli egitim anlayisi olan
yapilandirmaci egitim anlayisi ile baglantilar kurulmaya calisilmistir. Felsefe
disiplinin tarih buyunca ugrasmis oldugu zorlu felsefi sorulara yanit ararken
kullanilmasinin disinda daha basit gibi goriinen olgular1 da ¢6zlimlemek igin
kullanilmas1 fayda saglayacaktir. Felsefenin anlami bilgelik sevgisi ise her
tiirli bilgiye ayni istahla yonelmek gereklidir. Basit olan bilgilerin ilgi alani
disinda birakilmasi, bilgeligin geregi olan biitiinciil bakis ag¢isindan
uzaklasilmasin saglayacaktir.

Egitimin, deneyim iginden, deneyim yoluyla ve deneyim igin bir
gelisim siireci olarak tanimlanmasi, bu siirecin ge¢mis, simdi ve gelecek

boyutlarina isaret etmektedir. Nitekim Dewey’in (2014) de vurguladig: iizere,
egitimin nihai amaci bireyin gelecekte yasayacagi deneyimlerin daha zengin
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ve anlamli olarak yaganmasini saglamaktir ki bu ancak geligmis bir biligsel
yap1 ile miimkiin olabilir ve s6z konusu biligsel yapilar da yine deneyim
yoluyla insa edilebilir. Bu baglamda deneyim, gelecege hazirlik siirecinde
merkezi bir rol oynayan islevsel bir arag olarak iglev goriir. Bir araci etkin bir
sekilde gelistirebilmek ya da en uygun araci en uygun yerde kullanabilmek
icin Oncelikle amacin biitiin boyutlariyla tanimlanmasi gerekir. Bu baglamda
egitimin amacinin, yani 6grencilerin gelecekte hangi tiirden deneyimleri nasil
yasamasinin istendiginin felsefi bir derinlikle ve tutumla sorgulanarak
netlestirilmesi gerekmektedir. Bu sorunun yanitim ararken basvurulacak
temel kaynaklardan biri insanligin gegmis deneyimleridir. Insanligin bugiinkii
gelisim diizeyine ulasirken hangi zorluklari, hangi basarilar ve buluslarla
astig1 ve bu yontem, teknik ve bilgilerin hangilerinin gelecekteki deneyimlerin
daha zengin ve anlamli yasanmasina katki sunacag titizlikle incelenmelidir.
Bu siirecin  sonunda, verimli birer ara¢ olarak nitelendirilebilecek
deneyimlerin "simdi ve burada" ilkesi uyarinca egitime nasil dahil edilecegi
ayrintilariyla tasarlanmalidir. Zira insanlhigin deneyim yoluyla gelistirdigi
becerileri gelecek deneyimlerde de etkin bir sekilde kullanabilmesi i¢in bu
becerilerin yine deneyim yoluyla &grenilmesi elzemdir ve bu deneyimin
kavramsal c¢ercevesini de soz konusu felsefi sorgulama belirleyecektir.
Calismamizin devaminda egitimin séz konusu deneyimsel boyutlar1 sirasiyla
incelenecektir.

2.1. Deneyim I¢inden: insanhgin Kiiltiirel Birikimine Felsefi Bir Bakis

Egitim, 6ziinde bir kiiltiir aktarim siireci olarak degerlendirilebilir. Diisiinme
bigcimlerinden davranis kaliplarina, gelistirilen teknik bilgi ve becerilerden bu
tekniklerle iiretilmis olan sanat, bilim ve teknoloji iiriinlerine kadar genis bir
yelpazede anlam kazanan kiiltiir, egitim araciligiyla nesilden nesile aktarilir.
Insam diger canlilardan ayiran temel niteliklerden biri de birikimli olarak insa
ettigi bu kiiltiir diinyas1 ve bunu miimkiin kilan iletisim yetenegidir. Bireylerin
edindikleri bilgileri paylasabilmesi, ortak bir deneyim havuzunun olusmasina
ve bu sayede toplumsal ilerlemenin saglanmasina zemin hazirlamistir.

Ancak zamanla bu kiiltirel birikimin hacmi, bireyin bu birikimi
dogrudan deneyimlemesini miimkiin olmaktan ¢ikarmistir. Bu durum, egitim
stirecinde secici bir aktarim yapilmasini zorunlu kilmistir. Bu se¢ki yapilirken
siklikla gozlemlenen bir egilim, insanligin ulagtig1 gelisimsel son noktayi
dogrudan aktarma ydnelimidir. Dewey'in (2014, s. 21) de belirttigi gibi,
yetigkinlige yavas adimlarla ilerlemekte olan bireylere yetiskinlerin bilgi
standartlarinin sunulmasi, 6grenen ile 6greten arasinda bir kopukluga neden
olmaktadir. Tarihsel siirecte elde edilen tiim basarilarin (bu baglamda
basaridan kastedilen, egitimin konusu olan tim kavramsallastirmalar,
formiiller, islemler, smiflandirmalar vb. unsurlardir) yeni kusaklara
aktarilmas1 arzusu anlasilir olmakla birlikte, bu basarilarin niceliksel fazlaligi,
egitimin aceleci ve zaman zaman baskilayici bir yaklagimla yogunlagtirilmis
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bir igerigin aktarimina doniismesine yol agabilmektedir. Oysa bu unsurlarin
tek tek 6gretilmesinden ziyade, bu gelismelere zemin olusturan temel zihinsel
yapilarin ve siireclerin tespit edilerek gelistirilmeye ¢alisiimasi, daha kalici ve
anlamli 6grenmelere olanak taniyabilir. Basariya ulagtiran siireglerin ve
kosullarin anlagilmasi, yeni kusaklarin gelecekte karsilagacaklart benzer
sorunlara zgiin ¢dziimler iiretme kapasitelerini artiracaktir. Iste bu noktada,
gecmisteki bilginin hangi kosullarda iiretildigini ve buna imkan veren temel
zihinsel yapilarin neler oldugunu kavrayabilmek igin felsefi bir sorgulama
zorunludur; zira felsefe, biitiinciil bir anlama ¢abasiyla yoneldigimiz olgunun
0zsel niteliklerini ortaya koyabilecek derinlikli bir bakis agis1 sunar.

Bu calismada, egitsel bir deneyim tasarlanirken felsefi sorgulama
yonteminin saglayacagi katkilar, "miize olgusu" Ornegi {izerinden
somutlastirilmaya calisilacaktir. Temel amag, egitimin 6nemli bir bileseni
olan miize ile iligkili bir egitsel deneyim gelistirilirken bizzat miize olgusunun
kendisine yonelik yapilacak felsefi bir sorgulamanin, bu deneyim tasarimini
nasil zenginlestirebilecegini ve derinlestirebilecegini incelemektir.

2.1.1. Miize Olgusunun Oziinii Aramak

Uluslararas1 Miizeler Konseyi'nin (ICOM, 2022) giincel tanimi, insanligin
miize ile kurdugu iliskinin ve miize kurumunun evrimleserek ulastigr mevcut
durumu yansitir. Bu tanim sdyledir: “Miize, toplumun hizmetinde olan, kar
amaci1 gilitmeyen, kalict bir kurumdur; somut ve soyut mirasi arastirir, toplar,
korur, yorumlar ve sergiler. Halka agik, erisilebilir ve kapsayici olan miizeler,
cesitliligi ve siirdiiriilebilirligi tesvik eder. Etik ve profesyonel bigimde,
topluluklarin katilimiyla faaliyet gosterir ve iletisim kurar; egitim, eglence,
diisiinme ve bilgi paylasimi igin gesitli deneyimler sunar.” Bu tiir tanimlar,
miizenin ¢ok ¢esitli islevlerini ¢agdas beklentilerle biitiinlestirir. Kuskusuz,
zamanla miizenin farkli kullanim alanlar1 ve toplumsal rolleri belirginlesmis,
yapilan tanimlar da bu zenginligi yansitmistir. Nitekim miize kavraminin ve
tamimlarinin tarihsel siiregteki degisimi, toplumsal beklentiler ve bilgi
anlayisindaki dontistimlerle yakindan iliskilidir (Kandemir & Ugar, 2015).
Ancak felsefenin sunacagi temel avantaj, bu karmasik yapinin ardindaki
miizenin 6zsel nitelikleri, yani bir miizeyi miize yapan temel unsurlar1 agiga
¢ikarmaktir. Ozellikle diinyay1 ve kiiltiirii yeni anlamlandirmaya baslayan,
yetigkinlige yavas adimlarla ilerlemekte olan ¢ocuklar i¢in bir miize deneyimi
tasarlarken kurumun karmasik giincel islevlerinden ziyade oncelikli olan
yonlerini deneyimletmek, daha temel ve kalici bir kavrayisa olanak
taniyabilir.

Bu amagla deneyim tasarimina baglamadan 6nce, "Miize nedir?"
sorusuyla baslayan felsefi bir sorgulama yiiriitmek faydali olacaktir. Eger bu
temel sorgulamay1 es gecersek, miize algimiz biiyiik ihtimalle simdiye dek
edindigimiz deneyimlerle, yani cogunlukla tarihi eserlerin sergilendigi
miizelere yaptigimiz ziyaretlerle sinirli kalacaktir. Bu durum, miizeyi yalnizca
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bir "izleyici" olarak deneyimlemenin Otesindeki zengin olasiliklar
kesfetmemizin 6niinde bir engel olusturabilir.

Boyle bir bakis agisi, insanligin tarihsel siire¢ igerisinde olusan
gereksinimi dogrultusunda ortaya ¢ikan miize olgusunun 6nemli bir ayagini
olugturan miize olusturma deneyiminin, &grencilerin  "tarihi eser
bulamayacaklar1" gibi bir 6n kabulle, daha en basindan degerlendirme dis1
birakilmasi riskini beraberinde getirir. Bu durumda, miizeyi tek deneyimleme
secenegi olarak, miize ziyaretleri ya da bu ziyaretler lizerine kurulu etkinlikler
kalacaktir; dolayisiyla 'miize olusturmamin sundugu farkli ve benzersiz
O0grenme firsatlar1 gozden kagirilmis olacaktir.

Peki, ICOM taniminda yer alan kavramlardan hareketle "Miize
nedir?" sorusuna bir yanit gelistirilebilir mi? Tanimda gecen "toplumun
hizmetinde olma" ve "kir amaci giitmeme" ifadeleri, miizenin temel
motivasyonuna isaret etmektedir. Kar amaci giitmemesi, bu ¢cabanin ardinda
maddi kazancin 6tesinde bir motivasyon oldugunu gosterir: Bu motivasyon,
insanlhigin bilgiyi paylagma ve yayginlastirma arzusuyla yakindan iligkilidir.
Miize; bir konuyu, bir olguyu, bir kiiltiirii daha iyi anlamay1 saglayacak
bilgileri iceren nesneleri, bagkalarinin da gdérmesi, bilmesi ve anlamasi
amaciyla olusturulan bir organizasyon olarak goriilebilir. Miizelerin "halka
acik" ve "erisilebilir" olmasi, bu temel amaci destekler niteliktedir. "Cesitliligi
ve siirdiiriilebilirligi tesvik etmesi" de farklit medeniyetler, diisiince sistemleri
ve dogal cevre ile iliskili edinilecek bilgilerle dogrudan baglantilidir; bireyler
ne kadar farkl bilgiyle donatilirsa ¢esitlilige o denli agik olacaktir. "Somut ve
soyut mirast arastirma, toplama, koruma, yorumlama ve sergileme"
islevlerinin tamami, mirasin igerdigi bilgisel degerin ortaya ¢ikarilmasi,
muhafaza edilmesi ve nihayetinde paylasilmasi amacina hizmet eder.
Sundugu deneyimler olarak belirtilen "iletisim kurma, egitim, diislinme ve
bilgi paylagim1" da agikga bir bilgi aktarimi ve anlamlandirma siirecine igaret
eder. "Eglence" dahi, ¢ogunlukla yeni unsurlarla kargilasmanimn ve yeni
bilgiler edinmenin bireyde yarattigi kesif ve merak duygusu {izerine
temellenir.

Bu analizden hareketle, miizenin 6ziiniin temelinde bilgi paylagsma
arzusu ve bu bilginin korunarak aktarilmasi giidiisiiniin yattig1 iddia edilebilir.
Bu kavrayisla "Miizeyi miize yapan nedir?" sorusuna felsefi bir siiphecilikle
yeniden yaklastigimizda, gilindelik deneyimimizin "tarihi eserlerin
sergilendigi yer" seklindeki sinirli algisinin 6tesine gegeriz. Tarihi olmayan
miizelerin de varlig1 bu sorgulamayi derinlestirir: Miizeyi miize yapan temel
nitelik nedir? Tim miizelerin ortak paydasi, insanligin onlara duydugu
gereksinim ya da kiiltiir diinyasindaki 6zsel islevi ne olabilir? Iste bu tiir temel
sorularla miize olgusunun c¢ekirdegini kavramaya yonelmek, ylizeysel
kabullerin Gtesine gegerek "nedenlerin bilgisine" ulasmay1 hedefler.
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Bu felsefi irdelemeye devam etmek, miizenin sadece "nadir bulunan
nesnelerin  sergilendigi yer" oldugu yoniindeki yaygin kaniy1 da
sorgulamamizi saglar. Siipheci bir yaklasimla her nadir nesnenin miizede yer
almadigi, dolayisiyla nadirligin tek basmna bir 6l¢iit olmadigr kolaylikla
goriilebilir. Peki, bir nesneyi "miizelik" kilan nedir? Ornegin altin, nadir bir
madendir; ancak her altin nesne miizede sergilenmez. Miizelerde yer bulan
altin nesneler (bir kraliyet taci, binlerce yillik bir kolye ucu vb.), genellikle
belirli bir donem, cografya veya insan etkinligi ile iligkili olup onu fireten,
kullanan insanlar ve onlarin kiiltlirii hakkinda bir bilgi tasidiklart igin
degerlidirler. Ait olduklar1 toplumlarin estetik anlayislari, inanglari, yasam
bigimleri veya teknolojik diizeyleri hakkinda bize fikir verirler. Oyleyse
miizeler, 6ncelikle insan hakkinda ve insanin diinyas1 hakkinda bilgi tasiyan
ve bu bilginin paylasilmaya deger goriildiigii unsurlarin toplandigi,
korundugu, arastirildigi ve sergilendigi kurumlardir.

Ozetle miizeler, insanligin bilgi tastyan degerli nesneleri ve olgulart
daha genis kitlelerle bulusturmak, onlardan Ogrenilmesini saglamak ve
gelecek nesillere aktarmak i¢in gelistirdigi 6nemli bir ¢6ziim mekanizmasidir.
Miizeler olmasaydi bu bilgi kaynaklariyla c¢ok smirhh sayida insan
karsilasabilir, pek ¢cogu da zamanin yipratici etkisiyle yok olabilirdi. Bu
acidan miize, insanligin kolektif bellegi koruma ve kiiltiirel mirasi aktarma
cabasindaki 6nemli basarilarindan. Insanligin gelistirdigi bu ¢oziimiin gercek
degerinin kavranabilmesi i¢in bu ¢dziimiin temelindeki motivasyonun, yani
bir bilgiyi paylagsma ve aktarma deneyiminin bizzat yasanmasi gereklidir.

Miize egitiminin bir araci olarak tasarlanacak olan deneyim
olasiliklar1 ve bu olasiliklarin tagidiklar: egitsel potansiyeller, miize hakkinda
yapilacak bir felsefi sorgulama ile agiga cikabilir. Yukarida yapilan kisa
sorgulama sonucunda olusturulacak deneyimin 6ne ¢ikan 6zelligi, bir nesne
ile o nesnenin kullanicisi arasindaki iligkinin bilgisel degerini belirlemek,
sonrasinda da bu bilgiyi bir organizasyon g¢ercevesinde bagkalar1 ile
paylagmak oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Oyleyse miize olgusu ile iliskili deneyimlenmesi gereken en temel
noktalardan biri, bir nesne ile o nesnenin kullanildig insan, kiiltiir ve anlay1s
hakkinda bir iliski kurulmasidir. Kolaydan zora ilkesi dogrultusunda
diisiiniildiigiinde, bir ¢cocugun bu iliskiyi en kolay kurabilecegi nesnelerin
kendisinin kullandig1 nesneler olacagi ortaya ¢ikacaktir. "Hangi nesne kendisi
hakkinda bilgi verir?" sorusu ile mesgul olan ¢ocuk, nesne ile o nesnenin
kullanani arasinda bir yandan bag kurma alistirmasi yapacak, 6te yandan
kendi ortaya ¢ikardig1 ve bilgisel bir degere donilisen bagintiy1 bagkalar ile
paylagma motivasyonu olusturabilecektir.

Bu siirecin ayrmtilari, yani hangi nesnelerin segilecegi, nasil
sergilenecegi gibi deneyim iginde karsilasilabilecek giicliikler ve bu
giicliiklerin insanlik tarihinde miizecilik pratiginde nasil asildigina dair
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belirsizlikler, egitici deneyimler saglayacak problemler olarak Ozenle
secilebilir ve kontrollii bir sekilde 6grencilerin karsisina gikarilabilir. izleyen
boliimde bu tiir bir deneyim tasariminin potansiyelleri ve uygulama bigimleri
daha detayli tartisilacaktir.

Ik insanlar anlamli bulduklar1 nesneleri paylasmak yerine yalnizca
kendilerine saklamay1 tercih etmis olsalardi bugiin "miize" olarak adlandirilan
bir kurumdan bahsedilemeyebilirdi. Dolayistyla, insanin dogasinda var olan
bu bilgiyi paylasma yonelimini harekete geciren, bu temel motivasyonun
kokenlerini deneyimleten bir &grenme ortami yaratilabilirse bireylerin,
ozellikle de cocuklarin, insanlik tarihindeki bu kurucu deneyimi kendi
yasamlar1 i¢inde yeniden liretmeleri miimkiin hale gelir.

2.2. Deneyim Yoluyla: Felsefi Veriler Isiginda Egitsel Deneyim Tasarimi

Felsefe tarihinde zaman zaman evren makrokozmos, insan ise mikrokozmos
olarak goriilmiistiir. Bu diistinceden yola ¢ikilacak olursa insanlik tarihinde
yer alan iligkilerin insanin bireysel deneyimleri i¢inde de bulunabilecegi ifade
edilebilir. Oyleyse insanligin deneyimini, insanligin yeni bireyine aktarmaya
calisan  egitimin, makrokozmosta yasanan deneyimin kosullarini
mikrokozmosta olusturmak gibi bir amacinin olmasi gerekir. Bu amag
gergeklestiginde insanligin yasadigi sorunlar ve bu sorunlara buldugu
¢Oziimler, baglami i¢inde 6grenilebilir.

Insanligin yasadig1 sorunlara iirettigi ¢dziimlere, sorunlar1 yasamamis
birinin deger vermesi beklenemez. Ayni sekilde bir sorunla karsilagan birinin
o sorunun ¢oziimlerine deger verecegi ve ¢oziim yollarin1 6grenmede hevesli
olacagi da varsayilabilir.

Bu noktada felsefe, yine bizlere gerekli malzemeleri sunmasi
nedeniyle olduk¢a 6nemli bir bagvuru kaynagidir. Ornegimize donecek
olursak, miize olgusunu insanlik i¢cin deger tasiyan, bizlere insani tanitan
nitelikleri olan nesnelerin bir araya toplanmasi ve sergilenmesi olarak
belirlemistik. Simdi bu deneyimin ¢ocuk i¢in nasil olusturulacagini bulmak ve
deneyimin yasanacagi uygun ortami tasarlamak kaliyor. Bu tasariy1 yaparken
ihmal edilmemesi gereken en temel hususlardan biri, s6z konusu deneyimin
¢ocugun yasantist ile iligki i¢inde olmasidir. Cocugun deneyimleri sonucunda
olusturdugu biligsel yapinin, deneyimlerinin eslik ettigi duygu durumlarinin
kendine has oldugunu biliyoruz. Bu, yapilandirmaci 6grenme kuraminin (6rn:
Fosnot, 1996; Brooks & Brooks, 1999) temel kabullerinden biri olup,
O0grenmenin bireyin 6znel deneyimleri ve mevcut anlayiglari iizerine kurulu
aktif bir anlamlandirma siireci oldugunu vurgular. Bu nedenle kendi
deneyimlerinden yola ¢ikilmasi gerekmektedir. Oyleyse insanlik igin gegerli
olan durum, c¢ocugun Dbireysel deneyimleri i¢inde aranmalidir.
Makrokozmosta egitime konu olan olgunun kosullar felsefi bir sorgulama ile
ortaya konulduktan sonra geriye deneyim durumunu mikrokozmos igin
tasarlamak kalmaktadir ki makrokozmosta yani insanlik tarihinde olusmus
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olan kosullar yeterince agik bir sekilde ortaya konuldugunda tasarimin
cercevesi biiyilk oranda ortaya g¢ikmaktadir. Yapilmasi gereken sadece
insanlik icin ortaya konulmus iliski agini ¢ocuga uyarlamak olacaktir.
Yukarida miizenin insanlik hakkinda bilgi tasiyan nesnelerin bir araya
toplanmasi olarak yaptigimiz ¢oziimleme, c¢ocuk hakkinda bilgi tasiyan
nesnelerin bir araya toplanip sergilenmesi olarak uyarlanabilir. Bu dogrultuda
"insanlik hakkinda bilgi tasiyan" belirlemesinin yerini "¢ocuk hakkinda bilgi
tastyan" olarak degistirmek yeterli olacaktir. Onerilen felsefi ¢oziimleme ne
kadar ayrintili yapilirsa yapilacak uygulamanin ana hatlarim belirlemek o
oranda kolay ve acik olacaktir. Ornegimize donecek olursak yapilacak
uygulama, herkesin rahatca diisiinebilecegi gibi, cocuklardan kendisi ile
iligkili bilgi tagiyan ve dolayisiyla degerli olan bir nesne se¢mesi ve sinifa
getirmesini, bdylelikle bir sinif miizesi olusturmasini istemek olacaktir.

Bu siire¢ i¢inde ¢ocugun yasayacagi deneyimi dngormeye caligsak
sunlar ortaya cikacaktir. Oncelikle ¢ocuk, kendisi i¢in neyin degerli oldugunu,
neyin kendisi hakkinda bilgi tasidigin1 diisiinecek ve birgok olasilik arasindan
bir se¢cim yapmasi gerekecektir. Bu secimi yaparken yasayacagi celiskiler,
hedeflenen Dbiligsel yapilarin  kurulmasina imkan verecektir. Nitekim
Piaget'nin (1977) de belirttigi gibi, bu tiir karar verme anlarinda yasanan ve
bireyi mevcut bilissel dengesinden ¢ikaran geligkiler, yeni ve daha gelismis
biligsel yapilarin kurulmasi igin itici bir gii¢ olusturur.

Kendisi hakkinda hangi esyanin nasil bir bilgi degeri tagidigim
diisiiniirken ve arkadaslarinin getirdigi esyalarin onlar hakkinda nasil bir bilgi
tagidigini tahmin etmeye, ¢éziimlemeye calisirken aktif bir diisiinme etkinligi
icine girecek ve bu siirecte hedeflenen biligsel yapilar1 gelistirme olanagi
bulacaktir. Yasadigi deneyimler yoluyla miizede sergilenen nesnelerin bilgi
degerleri hakkinda zihinsel siirecler yasayacaktir. Oncelikle kendi nesnesini
secerken "Acaba su mu olsun, bu mu olsun?" diistinceleri i¢inde siirekli tekrar
eden nesne-bilgi eslesmesi, her bir arkadasinin getirdigi nesnelerin hangi
bilgiyi tasidiklarii diisiiniirken daha da fazla tekrar edilecek; bdylece hem
eglenceli hem kalic1 bir 6grenme yasantis1t miimkiin olabilecektir. Bu sirada
bin bir zorlukla se¢mis oldugu nesneyi bagka 6grencilerle paylagma isteginin
de artacagi tahmin edilebilir. Yasanacak deneyimi zenginlestirme, egitimcinin
konu hakkindaki bilgi birikimiyle dogru orantilidir. Bir miize olusturmak i¢in
iistesinden gelinmesi gereken zorluklarin farkinda olunmasi, bu zorluklarin
Ogrenci seviyesinde bas edilebilir bir boyuta indirgenmesi icin gerekliliktir.
Ornegin miize hakkinda deneyim sahibi bir kisi, miizede sergilenen nesneler
hakkinda tamitim yazilarinin oldugunu bilir. Bu bilgi, 6grencilerin kendi
sectikleri nesneler hakkinda tanitim yazisi yazmalarimi istemeye olanak
verecektir. Bu yazilar yazilirken karsilagilacak zorluklar ve ¢dziim yollari,
O0gretmen rehberliginde deneyimlenmelidir. Miize hakkinda baska bir
deneyimimiz, miizelerin igerdigi nesnelerin belli bir diizen iginde
sergilendikleridir. Muhtemelen miizelerin i¢erdigi nesneler arttik¢a bir diizen
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ihtiyaci hasil olmus ve bir siniflamaya gidilmistir. Kimi miizelerde tarihsel bir
siiflama, kimi miizelerde cografya, kimi miizelerde nesnelerin nitelikleri ile
iliskili bir siniflama yapilmaktadir. Oyleyse 6grencilerden de sinif miizesinin
bir diizen icinde olmas: istenebilir. Ornegin getirilen parcalarin birkag ana
baslhk altinda toplanmasi, kiyafetler, oyuncaklar vb. smiflandirilmasi
istenebilir. Hangi siniflandirmaya ait pargalarin daha fazla adette oldugu ve
bunun nedeni iizerine tartisilabilir. Siniflandirma secenekleri lizerine bir
tartigma yuritiilebilir. Boylelikle 6grenciler, getirdikleri nesnelerin bilgi
degerlerini birgok kere daha tekrar etmelerini gerektirecek, Gte yandan
siniflandirma becerisini gelistirecek bir etkinlik i¢ine girmeleri saglanabilir.
Deneyimin zenginlestirilmesi ve cesitli baglantilarla zenginlestirilmesi asil
amagtir. Ogretmenin bu alanda basarili deneyimler tasarlamast, alanin tarihsel
gelisimini ve bu gelisimin ayrintilarina hakim olmasiyla dogru orantilidir.
Sokrates'in ebe metaforunda 6gretmene benzettigi ebenin mutlaka 6nceden
dogum yapmis olan kisiler arasindan se¢ilmesi gerektigini belirtmesi, (Platon,
1986, 149c) bu durumla iligkilendirilebilir. Bu noktada &gretmenin sahip
olmasi gereken deneyim, eger 6zel bir miizecilik egitimi verilmiyorsa alanla
iliskili teknik bilgiden ¢ok miizenin olusum kosullari, etkilendikleri ve
etkiledikleri seylerle iliskisinin biitiinsel olarak kavranmasidir. Bu noktada
felsefi bir yaklasimin kullanilmasi faydali olacaktir. Etkin bir deneyim
hazirlamak icin yanitlanmasi gereken sorular sOyle siralanabilir: Bu
deneyimin neden yasanmasini istiyoruz? Bu deneyim sonucunda ne elde
edilecektir? Bu deneyim olmasa insan insanligindan ne kaybeder? insan
olmak i¢in bu deneyim gerekli midir?

2.3. Deneyim Icin: Gelecegin Daha Zengin Deneyimlenmesi Amaciyla
DeneyimTasarlamak

Egitimde deneyimin en 6nemli amaci, gelecek deneyimlerin zenginlesmesini
saglamaktir. Dewey'e gore hicbir deneyim kendi basina yasayip kendi bagina
O0lmez. Her deneyim bir sonraki deneyimi bigimlendirir. Bu agidan
bakildiginda, egitime konu olan seylerin 6gretmenin amag¢ olarak degil,
simdiyi anlamak i¢in ve uygun davranislar sergilemek igin bir ara¢ oldugunu
belirtir (Dewey, 2014). Yani biitiin tarif edilen siirecin var olmasinin nedeni,
cocugun insan kiiltiir diinyas1 i¢inde hakkiyla yerini alabilmesi ve katkida
bulunabilmesidir. Egitim, ¢ok genel anlamda, insani Kkiiltiirel hayata
hazirlayan tiim sosyal siiregleri icerir (Gutek, 2001, s. 5).

Miize hakkinda kurgulanan deneyim amag¢ degildir. Gelecekte
yasayacagl miize deneyimlerinin daha anlamli yaganabilmesi i¢in bir aragtir.
Bu nedenle secilen deneyimlerin gelecekte yasanacak deneyimler iizerinde
bulunacag etki, biitiin siirecin belirleyicisidir. Bu ¢alismada ¢6ziimlemeye
calistigimiz kendi miizesini olusturma deneyimi, miizeleri gezerken daha
yiiksek bir farkindalikla gezilmesine zemin hazirlayacak; bdylece daha
yiiksek bir fayda saglanacaktir. S6z konusu deneyimi yasayan g¢ocuk, dogal
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olarak kendi miizesini olustururken yasamis oldugu sorunlarin bagskalar
tarafindan nasil ¢o6ziilmiis olduguna daha biiyiik bir ilgi ile yaklasacaktir.
Kendi hakkinda bilgi tasiyan nesneyi secerken yasadigi tereddiitler, ¢ektigi
zorluklar, miizede sergilenen esyalar hakkinda bir farkindalik olusturacaktir.
Bu deneyimi yasayan bir 6grenci, ileride bir miize gezisi deneyimi yasarken
ister istemez "Benim icin falanca nesne su bilgiyi tasimasi nedeniyle
onemliydi, bu nesneler hangi bilgiyi tastyorlar, kimin i¢in ne deger tasiyorlar
ki buraya toplanip sergileniyorlar? Simiflandirilma nasil yapilmis?" gibi
sorularin eslik ettigi daha aktif ve daha zengin bir miize gezme deneyimi
yasayacaktir.

3. SONUC

Bu makalede, egitici deneyimlerin hazirlanmasinda felsefi sorgulamanin
tasidigi merkezi 6nem ele almmustir. Ozellikle yapilandirmaci egitim
yaklagiminin odaginda yer alan deneyimin, rastlantisal bicimde degil; {izerine
diistiniilerek, anlamlandirilarak ve felsefi bir sorgulama siizgecinden
gegirilerek tasarlanmasimin 6nemli avantajlar saglayacagi vurgulanmistir.
Deneyimin ne oldugu, nasil isledigi ve egitim siirecine nasil kullanilabilecegi
tizerine tutarl bir kavrayis gelistirmek, kavramsal ve diigiinsel bir sorgulamay1
da gerektirir. Bu baglamda, deneyim hazirlig1 siirecinde gerceklestirilecek
felsefi bir ¢oziimleme, deneyimin tagidigi anlami, baglamini ve barindirdigi
cesitli egitsel olanaklari, yani 6grenci iizerinde ne tiir zihinsel ve duyussal
siiregleri harekete gecirebilecegini daha agik bigimde ortaya ¢ikartmaktadir;
boylece olusturulan deneyimlerin igerik ve bi¢im agisindan tutarli, 6grenci
yasantisiyla iligkili ve egitsel hedeflerle uyumlu olmasi saglanabilir.

Makale boyunca, miize olgusu 6rnek olarak ele alinmig ve bu olgu
tizerinden yiriitilen sorgulamanin deneyim tasarimi siirecine nasil katki
saglayabilecegi tartisilmistir. Felsefi sorgulama, ¢ogu zaman bireysel
deneyimler dogrultusunda bi¢imlenen ve miizenin sadece tarihi eserlerin
sergilendigi bir yer oldugu yoniindeki yaygin algilarimizin yeniden
diisiiniilmesine imkan saglamaktadir. Nitekim “Miize nedir?” sorusu felsefi
bir siipheyle ele alindiginda, miizelerin yalnizca tarihi eserlerle smirh
olmadigi, aksine bireyler ve toplumlar i¢in bilgi, anlam ya da deger tasiyan
nesnelerin bir araya getirildigi, korundugu, incelendigi ve gelecek kusaklarla
cesitli yollarla paylasildig: alanlar oldugu sonucuna ulasilmistir. Miizenin bu
gibi farkli yanlarim belirlemek, egitimcilerin  miize egitimi igin
tasarlayacaklari deneyimlerde hangi noktalarin 6ne g¢ikartilacagina karar
vermesine yardimci olacaktir. Bu gergevede, felsefi sorgulama sayesinde
miizenin hem bilgi edinme ve 6grenme (tiiketici olma) hem de bilgi iiretme ve
paylasma (iiretici/katilimer olma) gibi farkli deneyim olanaklarina kapi
araladig1 goriilmektedir. Ornegin, miize olgusunun &ziinde yer alan “bilgi
degeri tastyan nesnelerin sergilenmesi ve paylasiimasi” fikri, 6grencilerin
kendi miizelerini olusturabilecekleri bir deneyim tasarimina zemin
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hazirlarken; nesnelerin kullanicisi hakkinda sundugu bilgiyi anlama,
yorumlama ve ondan 6grenme siireci de geleneksel ziyaretlerin 6tesinde, daha
derinlikli bir “bilgi edinme” deneyimine dondstiiriilebilir.

Felsefi sorgulama, incelenen olgularin, iginde bulunduklar
sistemdeki yerini, etkilesimlerini ve Onemini ortaya c¢ikararak, deneyim
tasariminda izlenecek alternatif yollar1 belirlemeye yardimer olur. Bu siireg,
Ogretmenlerin deneyimi sadece bicimsel olarak degil, 6zsel olarak ve daha
zengin bir bigimde modellemelerine olanak tanir. Geleneksel miize ziyaretleri
Ogrencileri g¢ogunlukla pasif bir alimlayici konumunda birakirken, felsefi
sorgulama sayesinde ortaya ¢ikan ve miizenin farkli yonlerini deneyime acan
alternatif deneyim olanaklar1 — 6rnegin bir sinif miizesi olusturma etkinligi —
Ogrencilerin bilgiye deger verme, se¢me, siniflama ve paylasma siireclerini
yasayarak aktif katilimci konumuna geg¢melerini saglayabilir. Bu tiir
zenginlestirilmis deneyimler, Ogrencilerin neyin bilgi degeri tasidigini
arastirmalarini, anlamlandirmalarint ve bu degeri bagkalariyla paylagsma
deneyimini yasamalarint miimkiin kilar; bdylece biligsel ve duyussal
gelisimlerine katkida bulunurken, gelecekteki miize deneyimlerini de daha
bilingli ve ¢ok yoOnlii hale getirir. Ancak burada énemli olan, bu deneyimlerin
tasariminda 6gretmenin felsefi sorgulama yaparak 6grencilerin ihtiyaglarina
ve miizenin sundugu cesitli egitsel potansiyellere uygun deneyimler
olusturmasidir. Ogretmenlerin kendi deneyimleri ve aliskanliklari, farkli
deneyim olanaklarin1  diiglinmelerini  engelleyebileceginden, felsefi
sorgulama, bu noktada 6gretmene yalnizca kavramsal bir yonelim degil, ayni
zamanda uygulanabilir bir yol haritasi da sunarak yeni ve etkili deneyimlerin
tasarlanmasinda kritik bir rol oynar.

Felsefi sorgulama, 6gretmenlerin egitim siirecine daha derinlemesine
bir anlayisla yaklagsmalarin1 saglar. Deneyimin 6ziinii ve sundugu farkli
olanaklar1 kavramak, o6gretmenlerin dgrencilerine sunacaklart deneyimlerin
niteligini artirir. Bu siirecte, 6gretmenlerin kendilerine "Bu deneyimi neden
yasatmak istiyoruz? Bu deneyim sonucunda ne elde edilecek? Bu deneyim
olmasa insan ne kaybeder?" gibi temel sorular1 sormasi, deneyim tasariminin
olustururken katki saglar ve egitsel hedeflere ulasmada kilavuzluk eder. Sonug
olarak, egitici deneyimlerin hazirlanmasinda felsefi sorgulama vazgecilmez
bir aragtir. Ogretmenlerin felsefi bir bakis acisiyla hareket etmeleri, egitim
stirecinin rastlantilara birakilmasini engeller ve deneyimlerin 6grencilerin
ihtiyaclarina ve egitsel hedeflere uygun bir sekilde tasarlanmasini saglar.

Bu baglamda, felsefe, egitimin teori ve uygulama arasindaki boslugu
dolduran kritik bir koprii olarak goriilmelidir. Egitime konu olan her tiirli
olgunun, varlik kosullar1 ve etkilesimleriyle birlikte felsefi sorgulama
temelinde ele alinmasinin, hem kuramsal hem uygulamali egitim alanina katki
saglayabilecegi degerlendirilmektedir. Egitim siirecinde yer alan ve felsefi bir
sorgulanmay1  gerektirmedigi  diisiiniilen kavramlarin dahi felsefi
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coziimlemeye tabi tutulmasi gerekmektedir. Aksi halde uygulamalarin biiyiik
oOlciide 6gretmenin kisisel deneyimiyle ve sezgisiyle simirhi kalacagr agiktir.
Bu nedenle, 6gretmenlerin hemen hemen her kavram {izerine felsefi
sorgulama yapmalar tesvik edilmelidir. Ayrica genel olarak bu kavramlar
tizerine daha fazla felsefi sorgulama ¢aligmasinin yapilmasinin o kavramlarin
Ogretilmesinde kullanilacak deneyim tasarimlarinin yetkinlestirilmesinde
katki saglayacag ifade edilebilir. Uzerinde diisiiniilmiis ve ¢dziimlemesi
yapilmis kavramlarin, olgularin sayisi arttik¢a, 6gretmenlerin daha gesitli ve
anlamli deneyimler tasarlama imkani da artacaktir. Felsefi sorgulamanin
egitimdeki bu rolii, 6gretmenlerin sadece bilgi aktaran degil, ayn1 zamanda
Ogrencilerinin anlamlandirma siireclerine rehberlik eden bir konuma
yiikselmesine imkan saglamaktadir. Bu da nihayetinde, yapilandirmaci egitim
yaklagimimin hedefledigi, bilgiyi aktif olarak yapilandiran ve O6grenme
stirecine etkin bir sekilde katilan 6grencilerin yetismesine katkida bulunur;
boylece deneyimler, sadece ylizeysel etkinlikler olmaktan c¢ikarilip,
ogrencilerin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine katkida bulunan derin
ve anlamli 6grenme yasantilarina doniistir.

CIKAR CATISMASI BEYANI
Yazarlarin herhangi bir ¢ikara dayali iliskisi bulunmamaktadir.
ETIiK ONAY/KATILIMCI ONAMI

Makale kapsaminda katillmci kullanilmadigr igin ilgili onaya yer
verilmemigtir.

MADDI DESTEK
Calisma i¢in herhangi bir maddi destek alinmamastir.

YAZAR KATKILARI

Bu aragtirma ve arastirma ile ilgili tiim asamalar tek yazar tarafindan
ylirtitilmistiir.
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