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oz
Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin Egitimde
Program Gelistirme dersinde edindikleri bilgi
ve becerilerin Turkiye Yuzyilt Maarif Modeli
(TYMM) inceleme raporlarina nasil yansidigin
incelemeyi amaglamaktadir. I¢ ice gecmis tek
durum deseni kullanilan ¢alismada, 2023-2024
egitim-6gretim yili gz déneminde program
gelistirme dersini alan 52 6gretmen adayinin
TYMM degetlendirme raporlart tematik analiz
yontemiyle incelenmistir. Arastirma bulgular;

egitim felsefesi, Ogrenci profili, beceriler
gercevesi, programlar arast bilesenler ve

butiincil egitim programi modeli olmak tzere
TYMM’nin bes temel boyutunu ortaya
koymaktadir. Ogretmen adaylarinin raporlart,
modelin gelencksel degerleri ¢agdas egitim
anlayistyla harmanlayan yapisini, insan merkezli
yaklasimini ve erdem odakli felsefesini 6n plana
cikarmaktadir.  Ozellikle  sosyal-duygusal
becerilerin desteklenmesi ve dil becerilerinin
yenilikci yaklasimlarla ele alinmast konularinda
modelin giicli yonleri vurgulanmistir. Bununla
birlikte, teknoloji entegrasyonu, gorsel ve
elestirel okuryazarlik ile bireysel farkliliklar gibi
temalarin program gelistirme siirecinde daha
fazla butinlestirilmesi gerektigi belirtilmigtir.
Model, ahlaki degerleri merkeze alan
yaklasimiyla 6grencilerin topluma uyumunu
kolaylagtiran "deger temelli" bir yapt sunarken,
teknolojik  yetkinlik ile 6z  dizenleme
becerilerini  de dengeli bir sekilde ele
almaktadir. Sonuglar, TYMM nin stirdirilebilir
bir egitim modeli sunma potansiyelini ortaya
koyarken, bagarili uygulanmast i¢in 6gretmen
yetistirme programlarinin yeniden
yapilandirilmast ve paydaslar arasi is bitliginin
artirlmast 6nerilmektedir.

ABSTRACT

This study aims to examine how pre-service
teachers reflect their knowledge and skills acquired
in the Curriculum Development course in their
analysis reports of the Turkish Century Education
Model (TCEM). Using an embedded single-case
design, the study analyzed TCEM evaluation
reports of 52 pre-service teachers enrolled in the
cutriculum development course during the fall
semester of 2023-2024 through thematic analysis.
Research  findings reveal five fundamental
dimensions of TCEM: educational philosophy,
student profile, skills framework, cross-curricular
components, and holistic curriculum model. Pre-
service teachers' reports highlight the model's
structure that blends traditional values with
contemporary educational understanding, its
human-centered approach, and virtue-oriented
philosophy. The findings particularly emphasize
the model's strengths in supporting social-
emotional skills and addressing language skills
through innovative approaches. However, the
study indicates the need for greater integration of
themes such as technology integration, visual and
critical literacy, and individual differences in the
curriculum development process. While the model
presents a "value-based" structure facilitating
students' social adaptation through its morality-
centered approach, it also balances technological
competence with self-regulation skills. While the
results demonstrate TCEM's potential to offer a
sustainable  educational =~ model,  successful
implementation requires restructuring teacher
training programs and enhancing stakeholder
collaboration.
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Girig

Egitim sistemlerinin gelisimi ve reformu, nitelikli 6gretmen yetistirme siiregleriyle dogrudan iliskilidir. Bu
baglamda, 6gretmen adaylarinin program degerlendirme yeterlikleri, yeni egitim modellerinin basarili bir sekilde
uygulanmast icin kilit neme sahiptir. Ogretmen egitiminde program gelistirme dersleri, egitim uygulamalarinin
etkisi acisindan kritik bir rol oynarken Ogretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinde temel yeterlilikleri
kazanmalart icin vazgecilmez bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Alanyazinda yapilan arastirmalar, program
gelistirme derslerinin 6gretmen adaylarinin mesleki kimlik gelisimlerine ve pedagojik yeterliliklerine 6nemli
katkilar sagladigini géstermektedir (Oziidogru, 2022; Yadav, 2023). Ozellikle teknoloji entegrasyonu ve isbirlikli
6grenme yaklasimlari, program gelistirme slireclerinin etkisini artiran faktdrler olarak 6ne ¢ikmaktadir (Dinger
& Cengel, 2022; Hursen & Beyoglu, 2020). Aynt zamanda, elestirel program okuryazatligi perspektifiyle
Ogretmen adaylart, uygulamadaki egitim programlarinin altinda yatan felsefi ve ideolojik yaklasimlari sorgulayarak
egitimde esitlik ve sosyal adalet bakis agisiyla degerlendirebilme becerilerini gelistirmekteditler (Dinger & Cengel,
2022; Schroeder & Curcio, 2022).

Program gelistirme dersleri aynt zamanda, 6gretmen adaylarinin egitim politikalarini ve reformlarini anlama ve
degerlendirme kapasitelerini gelistirmelerine olanak saglamaktadir (Bascia vd., 2014; Xiong vd., 2019). Bu
dersler, adaylarin var olan programlart elestirel bir gézle inceleme ve uyarlama becerilerini gelistirirken (Colley
vd., 2021; Forbes & Davis, 2008), 6zellikle bilim ve matematik gibi alanlarda pedagojik yeterliklerini de
artirmaktadir (Schwarz vd., 2008). Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin program gelistirme stireclerine aktif
katiimi, onlarin gelecekteki mesleki uygulamalarinda daha etkili ve &zgiivenli olmalarini saglamaktadir
(Whinnery vd., 2020). Bu durum, egitim modellerinin incelenmesi ve degerlendirilmesi stirecinde 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme ve analiz becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir.

MEB tarafindan 2023 yilinda tanitilan ve 2024 yilinda uygulanmaya baglanan Ttrkiye Ylzyili Maarif Modeli’nin
(TYMM) 6gretmen adaylar tarafindan degerlendirmesi, program gelistirme derslerinde edindikleri kuramsal ve
uygulamali becerilerin somut bir yansimast olarak gériilmektedir. Bu degerlendirme stirecinde, adaylarin analitik
diisinme becerilerini kullanarak modelin K-12 egitimine nasi uyum sagladigint ve egitim standartlariyla ne
Slciide Ortiigtigini (Suyatman vd., 2021) incelemeleri beklenir. Bu baglamda, program gelistirme derslerinde
kazanilan elestirel diisiinme becerilerinin (Pratiwi, 2023), 6gretmen adaylarinin TYMM Ogretim programlarini
kapsamlt bir sekilde degerlendirmelerine olanak saglayacag: distiniilmektedir. Siirecte, modelin pedagojik
yaklasimlarinin teorik saglamligi, pratik uygulanabilirligi ve ulusal-uluslararast standartlarla uyumu analiz
edilebilmektedir (Nadia vd., 2022).

Bununla birlikte, 6gretmen adaylari edindikleri program gelistirme bilgi ve becerileriyle modelin giigli ve zayif
yonlerini belirleyerek uygulama siirecinde karsilasilabilecek potansiyel engellere 151k tutabilirler (Pratiwi, 2023).
Program degetlendirme siireci 6gretmen adaylarina, sadece icerik uyumu veya 6gretim yontemlerini degil, aynt
zamanda 6grenci katthmini, is birligini ve yaraticihfr tesvik eden unsurlart da degerlendirmelerine olanak
tantyabilir (Ramadani vd., 2021). Bunun yant sira, teknolojinin egitim siireclerine entegrasyonu konusunda
modelin sundugu olanaklar da degerlendirilebilmektedir. Ozellikle, adaylar modelin dijital araclart ne kadar etkili
kullandigini ve bunun 6grenci basarist ile etkilesim tizerindeki muhtemel etkilerini ortaya koyabilirler (Mohiuddin
vd., 2019). Ote yandan, belirli Slgiitler cercevesinde program degerlendirme siiregleri, &gretmen adaylarina
ogrenci merkezli ve kapsayict egitim ortamlart olusturma konusunda rehberlik edebilir (Andzik & Kranak, 2021).
Boylece, adaylar TYMM programlarini degerlendirirken yalnizca kuramsal ¢ikarimlar yapmakla kalmaz, ayni
zamanda kendi mesleki uygulamalarini da gelistirerek program tartismalarina katkida bulunabilitler.

Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Genel Cercevesi

Turkiye Yizyilh Maarif Modeli, egitim sistemimizin temel taglarint yeniden yapilandiran kapsamli bir reform
niteligindedir. Model, "koklerden gelecege" slogantyla (Milli Egitim Bakanlig1, 2024: 5.3), geleneksel degetlerimizi
modern egitim anlayistyla harmanlayan bitiincil bir yaklasim sunmaktadir. Modelin temel felsefesi, 6grencilerin
sadece akademik bagarilarim degil, ayni zamanda ahlaki, sosyal ve duygusal gelisimlerini de desteklemeyi
hedeflemektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2024: s.4). Ogtretim programlarinin temel yaklasimi, égrenci profili,
erdem-deger-eylem cercevesi ve beceriler cercevesi olmak tizere dort temel bilesen tizerinde s6z konusu model
yapilandirilmistir. Her bir bilesen, birbiriyle organik bir bag icinde calisarak egitimin bitincil yapisint
giclendirmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2024: s.3). Model, ginimiiz dinyasinn gerektirdigi 21. yiizyil
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becerilerini kazandirirken, milli ve manevi degerlerimizi de koruyup gelistirmeyi amaglamaktadir (Milli Egitim
Bakanligi, 2024: s.4). Ogretim programlari, 6grenme ortamlari, égretim materyalleri, ders kitaplari ve élcme-
degerlendirme streglerini kapsayan buttnctl bir yap1 sunmaktadir (Arslankara & Arslankara, 2024). Bu acidan
bakildiginda, model sadece bir egitim reformu degil, ayni zamanda bir kiltir ve medeniyet projesi olarak da
degerlendirilebilir. Model, "temelde bilgi, odaginda beceri ve hedefinde gelecek" ilkesiyle 6grenci merkezli bir
yaklasimi benimsemektedir (Orhan Karsak & Karatas, 2024). Ozellikle elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve
karar verme gibi {ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine 6zel énem verilmektedir. Bunun yaninda,
model 6grencilerin sadece medeniyete uyum saglamalarint degil, ayni zamanda medeniyet kurucu ve gelistirici
bireyler olmalarini da hedeflemektedir (Milli Egitim Bakanlig, 2024: s.4). Bu kapsamda, bilgi ve becerilerin yani
sira erdem, deger ve eylemlerin de 6gretim stirecine entegre edilmesi 6ngorilmekte, béylece akademik bagart ile
karakterin bir arada gelistirilmesi amaglanmaktadir (Gegimli & Kayahan Yiksel, 2024).

Egitim Felsefesi Perspektifi: TYMM nin egitim felsefesi, geleneksel degerlerimizden beslenen ancak ¢agin
gerekliliklerine de cevap verebilen 6zgiin bir yaklasim sunmaktadir. Model, bireyin zihinsel, duygusal, sosyal ve
manevi gelisimini biitiincil bir sekilde ele alan "insan" merkezli holistik bir yaklasima dayanmaktadir (Akpinar
& Koksalan, 2024). Bu felsefi yaklagimin temelinde "akliselim, kalbiselim ve zevkiselim" kavramlari yer
almaktadir (Milli Egitim Bakanlig, 2024: s.4). Bu kavramlar, sirastyla saglam bir akil ve muhakeme yetenegi,
duygu dinyasinin dengeli gelisimi ve estetik duyarliligi temsil etmektedir. Model, bu t¢ temel kavram etrafinda
madde-mana, akil-duygu, nefis-vicdan, insan-toplum ve zaman-mekan dengesi gozetilerek yapilandirdmistir
(Milli Egitim Bakanligi, 2024: s.4).

Modelin egitim felsefesi, egitimi temel bir insan hakki olarak goriirken, ayni zamanda toplumsal bir sorumluluk
olarak da ele almaktadir (Milli Egitim Bakanlig1, 2024: s.4). Bu baglamda, egitimin herkes icin erisilebilir olmast
ve firsat esitliginin saglanmasi temel prensipler arasinda yer almaktadir. Ozellikle 6grencilerin inang, kimlik ya da
sosyoekonomik durumlart nedeniyle dezavantajlt konuma diissmemeleri icin 6zel tedbitler 6ngdrilmektedir (Milli
Egitim Bakanhgi, 2024: s.4). Model, ontolojik biitinlik, epistemolojik butinlik, zamansal siireklilik ve
aksiyolojik olgunluk olmak iizere dért temel felsefi ilke tizerine insa edilmistir (Ilgar, 2024).

Egitim felsefesinin bir diger 6nemli boyutu, bilgi ile sorumluluk arasinda kurdugu dengedir. Model, bilginin
sadece teorik bir birikim olarak kalmamasi, ayni zamanda sorumlu bir sekilde kullanilmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Milli Egitim Bakanhg1, 2024: s.4). Bu sorumluluk anlayist, kisinin kendisine, ¢evresine, topluma,
insanhiga ve tim kainata karsit sorumluluklarini kapsamaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2024: s.4). Program,
kiiresel rekabet giicti yitksek ancak milll ve manevi degetlerle donanmus bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir
(Can & Keles, 2024). Modelin felsefi temellerinden biri de dilin egitimdeki roliine verdigi 6nemdir. Ttrkee,
sadece bir iletisim aract olarak degil, aynt zamanda diisiinceyi olusturmanin ve deger Uretmenin temel aract olarak
gorilmektedir (Milli Egitim Bakanhgi, 2024: s.4). Bu nedenle, Tirkcenin dogru ve etkili kullanimi, egitim
sisteminin temel politikalarindan biri olarak belirlenmistir (Milli Egitim Bakanligl, 2024: s.4). Model, degetler
egitimini "Erdem-Deger-Eylem" ¢ercevesinde ele alarak, teorik bilginin pratige dontstirilmesini saglayan 6zgiin
bir yaklasim sunmaktadir (Gegimli & Kayahan Yiksel, 2024).

Beceri Temelli Program Modeli: TYMM nin en yenilik¢i bilesenlerinden biri olan beceri matrisi, egitim
stirecinin sistemli ve biitiinctl bir sekilde yapilandirilmasint saglayan kapsamlt bir ¢erceve sunmaktadir. Bu
matris, 6grencilerin bilgi ve becerilerini kademeli olarak gelistirmelerini destekleyen dort temel kategori tizerine
insa edilmistir. Her bir kategori, 6grenme siirecinin farkli bir boyutunu ele alarak, 6grencilerin ¢ok yonli
gelisimini desteklemektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2024: s.14). Model, kavramsal beceriler, alan becerileri,
sosyal-duygusal Ogrenme becerileri, egilimler ve okuryazarlik becerilerini = sistematik bir sekilde
butiinlestirmektedir (Arslankara & Arslankara, 2024).

Beceri matrisinin ilk ve en temel bileseni olan kavramsal beceriler, kendi icinde t¢ diizeyde yapilandiridmistir.
Birinci diizeyde, okuma, yazma ve sayma gibi temel islemsel beceriler yer alir. Bu beceriler, tim 6grenme
siireglerinin temelini olusturur ve daha karmasik becerilerin gelisimi igin bir zemin hazrlar. Tkinci diizeyde,
c6zlimleme, sorgulama ve karsilastirma gibi biitlinlesik beceriler bulunur. Bu beceriler, 6grencilerin bilgiyi daha
derinlemesine islemesini ve anlamlandirmasini saglar. Ugiincii diizeyde ise problem ¢ézme, karar verme ve
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elestirel dustinme gibi ust diizey diisinme becerileri yer alir (Milll Egitim Bakanligl, 2024: s.14-19). Bu yapy,
sistem okuryazarligt ve dijital yetkinlikleri temel beceriler arasinda degerlendirerek tim Ogrenme alanlarini
destekleyici nitelikte ele almaktadir (Zengin & Utkiir-Giillithan, 2024). Alan becerileri, matrisin ikinci énemli
bilesenini olusturur ve her bir disipline 6zgi yetkinlikleri kapsar. Bu beceriler, ilgili alanin dogasina uygun olarak
6zel bir sekilde tasarlanmistir. Ornegin, matematik alaninda 6grenciler matematiksel muhakeme becerilerini
gelistiritken, fen bilimlerinde bilimsel siire¢c becerilerini, sosyal bilimlerde ise tatihsel diisinme becerilerini
kazanirlar. Her bir alan becerisi, kendi icinde 6zel olarak tasarlanmus siire¢ bilesenleriyle desteklenir (Milli Egitim
Bakanlig1, 2024: s.24-48). Her bir beceri alant i¢in actk ve 6lcilebilir 6grenme ¢iktilart tanimlanmis olup, bu
ctktilarin kazanimi icin farkh Ggretim stratejileri ve degerlendirme yontemleri 6nerilmektedir (Can & Keles,
2024). Beceri matrisinin Ug¢tincti bileseni olan egilimler, becerilerin etkili bir sekilde kullandmasini saglayan
zihinsel yatkinliklari kapsar (Milli Egitim Bakanligi, 2024: s.20). Bu egilimler, 6grencilerin becerilerini hangi
durumlarda ve nasil kullanacaklarini belitleyen 6nemli faktérlerdir (Milli Egitim Bakanligi, 2024: 5.20-21). Mattis,
sosyal-duygusal Ogrenme becerileri ile ¢esitli okuryazarlik formlarint bitinlestirerek, Sgrencileri modern
dinyanin karmasik zorluklarina hazirlayan kapsamli bir ¢cerceve sunmaktadir (Akegay vd., 2024). Fiziksel beceriler
ise matrisin dérdiincii ve son bilesenini olusturur. Bu beceriler, 6grencilerin bedensel gelisimlerini ve saglkl
yasam aliskanliklarini destekler (Milli Egitim Bakanligi, 2024: s.20). Bu bitincil yaklagim, 6grencilerin hem
zihinsel hem de bedensel acidan dengeli bir gelisim gostermelerini saglar. Mifredat, 6grencilerin bireysel
farkliliklarini g6z 6ntinde bulundurarak, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina da yer vermektedir (Seker,
2024). Bu dért bilesenin birbiriyle uyumlu ve biitiinlesik bir sekilde calismasi, TYMM nin hedefledigi ¢ok yénlii
gelisimi miimkin kidar. Beceri matrisi, 6grencilerin bilgi ve becerilerini sistemli bir sekilde gelistirmelerini
saglarken, ayni zamanda bu becerileri etkili bir sekilde kullanmalarini destekleyen bir yapt sunar (Milli Egitim
Bakanligy, 2024: 5.14).

Ogrenci Profili: TYMM’nin 6grenci profili, “yetkin ve erdemli insan” kavramt etrafinda sekillenen kapsamli bir
yapiya sahiptir (Milll Egitim Bakanligi, 2024: s.5). Bu profil, kisisel gelisim ve toplumsal fayda arasinda denge
kuran on temel 6zellik tizerine inga edilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2024: 5.7). Bu 6zellikler sorgulayic, saglikls,
merhametli, iradeli, estetik, cesaretli, bilge, ahlakli, vatansever ve Uretken olarak belitlenmis olup her biri
Ogrencinin ¢ok yonli gelisimini destekleyen spesifik gostergelerle tantmlanmistir (Gegimli & Kayahan Yiiksel,
2024). Ahlakli olmak, profilin temel taslarindan biridir. Bu 6zellik, adalet, baskalarinin haklarina saygt, dirtstlik
ve dogruluk gibi degerleri icermektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2024: 5.8). Ogrencilerin sadece bu degerleri
bilmeleri degil, ayn1 zamanda giinliik hayatlarinda da uygulamalari beklenmektedir. Ornegin, bir 6grencinin
sadece adil olmanin 6nemini bilmesi yeterli degildir; aynt zamanda grup c¢alismalarinda gérev dagilimini adil bir
sckilde yapmasi, baskalarinin haklarim gbzetmesi ve diiriist davranmast beklenmektedir. Model, 6grencilerin
sadece akademik basartya odaklanmalarimi degil, ayni zamanda sosyal ve duygusal yetkinliklerini de
gelistirmelerini 6ngérmektedir (Can & Keles, 2024). Bilge olmak, 6grenci profilinin bir diger 6nemli boyutudur.
Bu &zellik, bilginin Stesine gegerek bilgelige ulasmayt hedefler. Ogrencilerin bagimstz diisiinebilme, belagat
sahibi olma ve bilgilerini paylasma yetkinliklerini kapsar (Milli Egitim Bakanlgi, 2024: s.8-9). Bilgelik, sadece
akademik basartyt degil, ayni zamanda hayat tecriibesiyle edinilen derin kavrayisi da icermektedir. Model, bu
kapsamda farkli 6grenme stillerini ve ihtiyaclarini tantyarak, bireysellestirilmis 6grenme yaklasimlari sunmaktadir
(Basar, 2024). Cesaretli olmak 6zelligi, 6grencilerin risk alabilme, inisiyatif kullanabilme ve zorluklarla basa
ctkabilme yeteneklerini gelistirmeyi amaclar (Milll Egitim Bakanligi, 2024: s.9). Bu 6zellik, modern diinyada
basarili olabilmek igin gerekli olan girisimcilik ruhu ve liderlik vasiflartyla dogrudan iliskilidir. Ogrenci profilinin
6nemli bir boyutu da dijital yetkinliklerle ilgilidir; model, 6grencilerin teknoloji okuryazarhgini gelistirirken, etik
ve givenli dijital davranis kaliplarint da benimsemeleri tizerinde durmaktadir (Arslankara & Arslankara, 2024).
Bu baglamda, 6grencilerin guiclii dijital okuryazarlik becerileri gelistirmeleri beklenirken, ayni zamanda teknoloji
kullaniminda etik farkindaliklarini korumalari tesvik edilmektedir (Zengin & Utkiir-Giillithan, 2024).

Disiplinler Arast Bilesenler: TYMM nin en dikkat cekici 6zelliklerinden biri olan disiplinler arast yaklagim,
egitimi butlincil bir perspektifle ele almaktadir. Bu yaklasim, ti¢ temel boyut tizerinde sekillenmekte ve her bir
boyut kendi i¢inde derinlikli bir yap1 sunmaktadir. Erdem-Deger-Eylem Cergevesi, bu yapinin ilk ve en temel
bilesenini olusturur (Milli Egitim Bakanlhgi, 2024: s.54). Bu cerceve, egitimin ahlaki ve degerler boyutunu
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sistematik bir sekilde isler ve saygl, sorumluluk, adalet gibi ¢ati degerleri merkeze alir (Milli Egitim Bakanlig,
2024: s.54-55). Cerceve aynt zamanda, 6grencilerin ahlaki gelisimini desteklerken, toplumsal degerlerin
icsellestirilmesini ve davranisa donistirilmesini hedeflemektedir (Gegimli & Kayahan Yiksel, 2024). Sosyal-
Duygusal Ogrenme Becerileri, ikinci temel bilesen olarak kargimiza cikar. Bu beceriler sistemi, 6grencilerin
duygusal zekalarini ve sosyal yetkinliklerini gelistirmeyi hedefler (Milli Egitim Bakanlhgi, 2024: s.51). Benlik
becerileri kapsaminda 6grenciler, kendilerini tanima, diizenleme ve uyarlama yeteneklerini gelistirirler. Sosyal
yasam becerileri boyutunda ise iletisim, is bitligi ve sosyal farkindalik becerileri gelistirilir (Milli Egitim Bakanlhg,
2024: 5.51-53). Bu kapsamda 6grencilerin 6z farkindalik, 6z yonetim, sosyal farkindalik, iliski becerileri ve
sorumlu karar verme yeteneklerini gelistirmeye 6zel bir 6nem verilmektedir (Akpinar & Kéksalan, 2024).
Modelin tgtincii temel bileseni olan okuryazarlik becerileri, modern diinyada basarili olmak icin gerekli olan
cesitli yetkinlikleri igerir. Bu beceriler sistemi; bilgi, dijital, finansal, gorsel, kiltir, vatandaglik, veri,
surdirilebilirlik ve sanat okuryazarligi gibi genis bir yelpazede beceriler sunar (Milli Egitim Bakanligl, 2024: s.92-
100). Okuryazarlik becerileri, gelencksel okuryazarligin Stesinde, dijital okuryazarlik, medya okuryazarhigt ve
tinansal okuryazarlik gibi cagin gerektirdigi cesitli okuryazarlik tirlerini kapsamaktadir (Arslankara & Arslankara,
2024). Bu bilesen Ozellikle geleneksel okuryazarlik ile dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi ve sistem
okuryazarligini butiinlestiren kapsamlt yapisiyla dikkat ¢ekmektedir (Orhan Karsak & Karatas, 2024).

Biitiinciil Egitim Program Modeli: TYMM nin bitiinctl egitim yaklasimi, egitimin tim boyutlarint kapsayan
ve bunlart birbiriyle iliskilendiren kapsamli bir sistem olarak tasarlanmistir. Model, 6grenmeyi tek bir boyuta
indirgemek yerine, cok boyutlu bir stire¢ olarak ele almakta ve bilissel, duyussal ve psikomotor 6grenme alanlarini
entegre ederken, akademik basart ile karakter gelisimini dengeli bir sekilde desteklemeyi amaglamaktadir (Ulgay,
2024). Bu sistemin temelinde 6grenme-6gretme yagantilart yer almaktadir.

Model, 6grenme siirecini bes temel asamada yapilandirmaktadir: Ogrenme siirecinin ilk asamast olan temel
kabuller 6grencilerin mevcut bilgi ve becerilerinin degerlendirilmesini saglar. Bu degerlendirme, 6gretmenlerin
dgretim siirecini etkili bir sekilde planlamasina olanak tanir. Ornegin, matematik dersinde yeni bir konuya
baslamadan 6nce, 6grencilerin sahip oldugu temel matematik bilgileri ve becerileri sistematik bir sekilde
degerlendirilir (Milli Egitim Bakanligt, 2024: 62-63). On degerlendirme siireci, modelin ikinci énemli asamasini
olusturur. Bu asamada 6grencilerin sadece akademik yeterlilikleri degil, ayn1 zamanda sosyal-duygusal acidan
hazir bulunmalart da degerlendirilir. Bu kapsamlt degerlendirme, Ogretimin bireysellestirilmesi ve
farkhlastirllmasi igin saglam bir temel olusturur. Model, 6grenme ciktilarini, 6grenme kamtlarini, icerik
cergevesini ve 6grenme-6gretme uygulamalarini sistematik bir sekilde biitinlestirmektedir (Can & Keles, 2024).
Koéprii kurma agamast, 6grencilerin mevceut bilgi ve becerileri ile yeni 6grenecekleri arasinda anlamli baglantilar
kurulmasini saglar. Bu siirec, 6grenmenin kalict ve anlamli olmasini garanti altina alir. Ogretmenler, cesitli
Ogretim stratejileri kullanarak 6grencilerin yeni bilgiyi var olan bilgi yapilarina entegre etmelerine yardimect olutlar.
Bu yaklasim, égrencilerin bilgiyi pasif bir sekilde almak yerine, aktif olarak yapilandirmalarint saglar. Ogrenme-
6gretme uygulamalari, modelin en kapsamli bilesenini olusturur. Bu bilesen, yasanti temelli, baglam temelli, proje
temelli, sorgulamaya dayali ve is birlikli 6grenme gibi cagdas 6gretim yaklasimlarini icerir (Milli Egitim Bakanlig,
2024: 65-606). Program, aktif 6grenme stratejileri, yapay zeka kullanimi, icerik temelli 6gretim modelleri gibi
yenilik¢i yaklagimlari benimserken, geleneksel 6gretim yontemlerinin etkili yonlerini de korumaktadir (Banaz,
2024). Model, teknoloji ve dijital okuryazarlik becerilerini ahlaki gelisimle butiinlestirerek, 6grencilerin sadece
teknik a¢idan yetkin degil, aynt zamanda topluma olumlu katkida bulunabilecek ahlaki temelli bireyler olarak
yetismelerini saglamaktadir (Ilgar, 2024). Ayrica, model 6lgme ve degerlendirme siireclerinde de biitiincil bir
yaklasim benimseyerek, Ogrencilerin gelisimini ¢cok yonli olarak izlemeyi ve desteklemeyi hedeflemektedir
(Seker, 2024). Ogretmen yansitmalari, modelin siirekli gelisim ve iyilestirme boyutunu olusturur. Bu mekanizma
sayesinde 6gretmenler, kendi uygulamalarini sistematik olarak degerlendirir ve gelistirir. Bu siireg, 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini planlamalarina ve 6grenci ihtiyaglarint daha iyl anlamalarina olanak tanir. Boylece egitim
strecinin kalitesi stirekli olarak artirilir (Milli Egitim Bakanligi, 2024: 72).

Turkiye Ylzyilt Maatif Modeli'nin (TYMM) felsefi temelleti ve program yapisina iliskin arastirmalar, modelin
¢agdas egitim anlayist ile milll degerleri harmanlayan 6zgiin bir yapt sunma ¢abasini ortaya koymaktadir. Modelin
temel felsefesi, "yetkin ve erdemli insan" yetistirme hedefiyle bireyin zihinsel, sosyal, duygusal ve manevi
gelisimini biitlincil bir yaklagimla desteklemeyi amagclarken (Arslankara & Arslankara, 2024; Ates, 2024), dijital
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yetkinlikler ve ¢agdas beceriler acisindan yapay zeka, aktif 6grenme ve yenilikci uygulamalara yer vermesi (Banaz,
2024; Can & Keles, 2024) modelin glincel egitim ihtiyaglarint karstlama potansiyelini géstermektedir. Bununla
bitlikte, alanyazinda modele yonelik bazi elestirel yaklasimlar da dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle bireyin sosyal
aidiyet ve kimlik insasi strecinde yetersizlikler (Akpinar & Koéksalan, 2024), program sadelestirmesindeki
uygulama belirsizlikleri (Orhan Karsak & Karatag, 2024) ve degerlerin 6gretim materyallerinde dengesiz dagilimi
(Gegimli & Kayahan Yiksel, 2024) gibi yapisal sorunlar vurgulanmaktadir. Modelin beceri gelistirme boyutunda,
gorsel ve elestirel okuryazarlik becerilerinin 6n plana ¢ikarilmasi olumlu karsilanirken (Sezer & Dedeoglu, 2024),
finansal okuryazarlik, girisimcilik, yaraticilik ve kariyer planlama gibi yasam becerilerinin gelistirilmesinde
eksiklikler oldugu belirtilmektedir (Yiddirim & Caliskan, 2024; Yurdakal, 2024). Din Kdltiirt ve Ahlak Bilgisi
Ogretim programinda gézlenen toplum merkezli yaklagim (Turan & Naziroglu, 2024) ve bireysel farkliiklarin
yeterince dikkate alinmamast (Seker, 2024) da modelin gelistirilmesi gereken yonleri olarak 6ne ¢itkmaktadir.
Diger arastirmalar (Akpinar vd., 2024; Ulgay, 2024) ise genel olarak, TYMM nin basartya ulasabilmesi i¢in stirekli
degerlendirme ve iyilestirme siireglerinin kritik 6nem tagidigini vurgulamaktadir. Alanyazindaki bu arastirma
sonuglart dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin program gelistirme derslerinde edindikleri kuramsal ve pratik
becerilerin, giincel egitim reformlart ve modelleri degerlendirme siireclerine nasil yansidigini inceleyen
arastirmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Ozellikle Tiirkiye baglaminda, yeni bir egitim modeli olan TYMM’nin
Ogretmen adaylart tarafindan nasil degerlendirildigi ve bu degerlendirme stirecinde program gelistirme
derslerinde kazanilan yeterliklerin nasil kullanddigi konusunda kapsamli calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Alanyazindaki bosluktan hareketle bu arastirma, Egitimde Program Gelistirme dersini bir akademik dénem (14
hafta) boyunca alan gretmen adaylarinin, bu siirecte edindikleri program gelistirme bilgi ve becerilerini TYMM
inceleme raporlarina nasil yansittiklarini analiz etmeyi amaglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda aragtirmanin
temel sorusu su sekilde belitlenmistir: “Egitimde program gelistivme dersi alan igretmen adaylarmin ders boyunca edindikleri
program gelistirme bilgi ve becerilers, dnceden belirlenmis olgiitlere gove hagurladiklar: Tiirkiye Yiizyily Maarif Modeli inceleme
raporlarma nasil yansumaktadir?”

Yontem

Bu caligmada, Ogretmen adaylarinin program gelistirme yeterliklerinin TYMM inceleme rapotlarindaki
yansimalarini kapsamlt bir sckilde incelemek icin nitel aragtirma deseni kullandmustir. Nitel arastirma,
derinlemesine anlayts saglamayi, anlamlandirmalart ve yorumlart ortaya ¢ikarmayt hedefler (Creswell & Poth,
2016). Bu arastirmanin amact, nicel verilerden ziyade, 6gretmen adaylarinin raporlarindaki nitel verileri analiz
ederek zengin ve detayli bir resim olusturmaktir.

Aragtirma Deseni: Bu arastirmada durum ¢alismast desenlerinden i¢ ice gegmis tek durum deseni kullandmistir.
Durum calismast, belirli bir olguyu veya durumu (bu arastirmada "Egitimde Program Gelistirme Dersi" ve bu
dersin sonucunda ortaya ¢ikan raporlar) kendi dogal ortaminda ve derinlemesine incelemeyi saglayan bir
arastirma yontemidir. Daha spesifik olarak, arastirmada i¢ ice gecmis tek durum deseni kullanilmistir. I¢ ice
gecmis tek durum deseninde, tek bir durum (Egitimde Program Gelistirme Dersi ve Maarif Modeli Ogretim
Programlar1 Ortak Metni) incelenir, ancak bu durumun icinde birden fazla alt birim veya bilesen (Maarif
Modeli'nin farkli bilesenleri ve 6nceden belitlenmis 6l¢ttlet) de ayrt ayri analiz edilir. Bu sayede hem genel
duruma hem de alt bilesenlere iligkin derinlemesine bir anlays elde edilir (Yin, 2014).

Katilimcilar: Bu arastirmanin katilimcilarini, Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi Egitim Fakiiltesi, 2023-
2024 egitim-6gretim yili gliz doneminde “Egitimde Program Gelistirme” dersine kayit yaptiran 52 Sgretmen
adayr olusturmaktadir. Gerekli etik izinler alindiktan sonra veriler 2024-2025 egitim-6gretim yili bahar
déneminde toplanmustir. Asagidaki tabloda, “Egitimde Program Gelistirme” dersine kayit yaptiran 6gretmen
adaylarinin bolum/program dagilimi cinsiyet dagilimi sunulmustur:

Tablo 1. Demografik Dagilim Tablosu

Bolim/Program Kadin Erkek Toplam Yiizde (%)
Olkul Oncesi Ogretmenligi 14 1 15 29.41
Tiirkge Ogretmenligi 10 1 11 21.57
Almanca Ogrennenhgi 5 3 8 15.69
1ngi]izce Ogretmen]igi 4 0 4 7.84
Matematik Ogretrnenhgi 3 1 4 7.84
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Fen Bilgisi Ogretmenligi 4 0 4 7.84
Miizik Ogretmenligi 1 0 1 1.96
Sinf Ogretmenligi 2 0 2 3.92
Rehbetlik ve Psikolojik Danismanlik 1 0 1 1.96
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1 0 1 1.96
TOPLAM 45 6 51 100.00

Tabloda en carpict istatistik, béliim dagiliminda Okul Oncesi Ogretmenligi (%29.41) ve Tiirkce Ogretmenligi
(%21.57) programlarinin diger boliimlere gore belirgin sekilde yiitksek katilima sahip olmasidir. Bu iki program,
toplam katilimecilarin yaklasik yarisini (%50.98) olusturmaktadir. Ayrica, cinsiyet dagiliminda kadin katilimecilarin
sayistnin (n=45) erkek katitimecilarin sayisindan (n=06) énemli 6lciide fazla oldugu gérilmektedir.

Veri Toplama Araglari
Ogretim Programi Degerlendirme Formu: Tirkiye Yiizyth Maarif Modeli Ogretim Programi, "Ogretim
Programi Degerlendirme Formu" kullanilarak analiz edilmistir. Formda, belirtilen Slgiitlere iliskin acik uglu 6l¢tt
ifadeleri bulunmaktadir. Ogrencilerden program inceleme siirecinde, bu hususlarla sinirli olmamak kaydiyla,
programin asagidaki temel boyutlarini g6z 6niinde bulundurabilecekleri ifade edilmigtir:
1.Maarif Modeli'nin egitim felsefesi: Egitim felsefesinin Maarif Modeli’ne nasil yansitiddigi.
2.0Ogrenci Profili- Ogrenci profili gercevesinde, Maarif Modeli’nin 6grenci ihtiyaglarina ne derece uygun oldugu.
3.Beceriler Cergevesi (Kavramsal Beceriler, Alan Becerileri, Egilimler, Fiziksel Beceriler): Bu becerilerin egitim
programinda nasil islendigi.
4.Programlar Arast Bilesenler (Erdem Deger Eylem Modeli, Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri, Okuryazarlik
Becerileri): Bu bilegenlerin egitim stireclerine entegrasyonu ve etkisi.
5.Biitiineiil Editim Program: Modeli: Programin bitincil yaklasiminin, egitimdeki ¢esitli ihtiyaglara ne derece
cevap verdigi.

Verilerin Analizi: Bu aragtirmada verilerin analizinde Braun ve Clarke‘in (2006) tematik analiz teknigi
kullandmustir. Tematik analiz, nitel verilerde tekrar eden Orintileri (temalart) belitlemek, analiz etmek ve
raporlamak i¢in kullandan bir tekniktir. Bu arastirma baglaminda tematik analiz, 6gretmen adaylarinin
rapotlarinda Maarif Modeli’nin farkli yonleriyle ilgili yaptiklart yorumlarin, degerlendirmelerin ve ¢ikarimlarin
sistematik bir sekilde analiz edilmesine olanak tanimustir. Onceden belirlenmis Slgiitler (6grenci profili, beceri
Orglisti vb.), analiz stirecinde dnceden belirlenmis temalar olarak kullanilmis ve kodlama stirecinin baglangic noktasini
olusturmugtur. Arastirmada Braun ve Clarke (20006) tarafindan Onerilen altt agamali tematik analiz streci takip
edilmistir:

() Veriye aginalek: Raporlarin dikkatlice okunmast ve veriye genel bir asinalik kazanilmasi.

(i) Baslangse kodlarmn olusturnlmasr: Raporlardaki anlamh boliimlerin (6nceden belirlenmis temalar ve ortaya ¢itkan
temalar dogrultusunda) kodlanmast.

(1) Temalarm Olusturulmasr: Kodlarin benzerliklerine ve farkldiklarina gore gruplandirilarak olast temalarin
belirlenmesi. Arastirma kapsaminda 6nceden belirlenmis temalarin tzerinden kodlama stireci yurttilmustiir
(v) Temalarm gozden gecirilmesi: Olusturulan temalarin verilerle ne kadar Ortlstigintn kontrol edilmesi ve
gerekirse temalarin yeniden diizenlenmesi veya birlestirilmesi.

(v) Temalarin tanumlanmast ve adlandirimase: Temalarin net bir sekilde tanimlanmast ve uygun isimler verilmesi.
(vi) Raporun yazulmasr: Temalarin analiz bulgulariyla birlikte detayl bir sekilde raporlanmasi.

Gegerlik ve Giivenirlik: Bu arastirmada, gecerlik ve glivenirligi artirmak icin su stratejilere bagvurulmustur: (i)
Detayly betimleme, verilerin, analiz strecinin (tematik analiz asamalart dahil) ve temalarin detaylt bir sekilde
betimlenmesi, okuyucunun arastirmanin sonuglarint degerlendirmesine ve transfer edilebilirligini anlamasina
yardimect olmaktadir. Bu aragtirmada, 51 6gretmen adayinin raporlarindan elde edilen kodlar ve temalar tablolar
halinde sunularak detayli betimleme saglanmustir. (ii) Kazzlimer teyidi ile temalarin ve analiz sonuglarinin bir
kisminin katithmeilarla (6gretmen adaylart) paylasimast ve geri bildirim alinmasi, yorumlarin gegerligini ve
dogrulugunu artirmaktadir. Analiz sonrasinda belitlenen temalar, rastgele secilen 8 katilimct ile paylasilmistir. (iif)
Temalarin ve analizlerin dayanaklarini géstermek icin, raporlardan dogrudan alintilama yontemi kullanlmustir. Her
tema i¢in en az 3-5 farklt 6gretmen aday1 raporundan dogrudan alintilar bulgular boliimiinde sunulmugtur.
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Bulgular

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin Egitimde Program Gelistirme dersi boyunca edindikleri bilgi ve becerilerin,
Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli inceleme raporlarina nasil yansitildigi analiz edilmis ve ulagilan bulgular, temalar
altinda gorsel sekillerde desteklenerek yorumlanmistir.

Maarif Modeli'nin Egitim Felsefesi

Deger Merkezli Yaklagim Ogrenme Siireci Toplum ve Kiiltir Siirdiriilebilirik ve Esneklik

Sarddralebilirik

Dijital Uyum

Yagam Boyu Odrenme

Program Esnekligi

Ust Dizey Odrenme

Insan ve Deger Odakli

Temel Degerler

Butunsel Gelisim

Batancual Editim

Deger Entegrasyonu

Erdemli Nesil

Elestirel Disinme

Dijital Yeterlik
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Sekil 1. Maarif Modeli’nin Egitim Felsefesi.

Maarif Modeli’nin egitim felsefesi: Ogretmen adaylarinin raporlarindan elde edilen bulgular, Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli’nin egitim felsefesi perspektifinde butiincil ve deger merkezli bir yaklagimin temel alindigini
gostermektedir. Model, insant zihinsel, duygusal, bedensel, sosyal ve manevi boyutlartyla bir bitin olarak ele
almakta ve egitim programlarini bu dogrultuda sekillendirmektedir. Bu biitiinciil yaklasim, 6grenci goriislerinde
su sekilde ifade edilmektedir: "Tirk egitim sisteminin merkezinde insan vardir. Insan; zihinsel, duygusal,
bedensel, sosyal ve manevi gelisim yonleriyle biitlincil olarak ele alinir" (Goériis 111). Model, geleneksel degetler
ile cagdas egitim anlayisint harmanlayan bir perspektif sunmaktadir. Ozellikle "Medeniyetimizin tizerine inga
edildigi temel kavramlar olan akliselim, kalbiselim ve zevkiselim sahibi nesiller yetistirmek i¢in madde-mana, akil
duygu, nefis-vicdan, insan-toplum ve zaman-mekan dengesini gézetit" (Gorts 115) ifadesi, bu dengenin nasil
kuruldugunu acikea ortaya koymaktadir. Programin temel hedefi, degerlerin ve becerilerin bitiinlesik bir sekilde
kazandirilmasi yoluyla erdemli bireyler yetistirmektir. Bu hedef, 6grenci gorislerinde "degetlerin ve becetiletin
bireylere donanimlt bir sekilde kazandirilmasi, iyi ve erdemli insan olunmast ve milli benlikleriyle Turkiye
Cumbhuriyeti'nin  degetlerini, kultitlerini koruyup ileriki nesillere aktarmalar" (Gorts 87) seklinde
vurgulanmaktadir. Model aynt zamanda toplumsal boyutu da g6z ardi etmemekte, "Saygi, sorumluluk ve adalet
temelleti ile huzurlu bir toplum ve yasanilabilir bir ¢evre" (Gorts 125) vizyonuyla sosyal sorumluluk bilincini de
egitim felsefesinin merkezine yerlestirmektedir. Bu perspektif, egitimin bireysel gelisim ile toplumsal fayda
arasinda bir koprii kurma islevini vurgulamaktadur.
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Ogrenci Profili

Toplumsal ve Kiiresel

Ahlaki ve Degerler Odakl Egitim Bireysel Gelisim ve Ozy&netim Bilimsel ve Teknolojik Yeterlilik
Sorumluluk

[ Kigisel Yeterlilikler ] { Kigisel Yeterlilikler ] [ Bilimsel Dustinme ve Elestirel Bakis ] [ Sosyal Farkindalik ve Is Birligi ]
I | | |

[ Sosyal-Duygusal Beceriler ] { Sosyal-Duygusal Beceriler ] [ Teknoloji ve Dijital Beceriler ] [ Gevresel Biling ve Sardurulebilirlik ]
I J | |

[ Saglik ve Beden Bilinci ] [ Saglk ve Beden Bilinci ] [ Disiplinler Arasi Yaklasim ] [ Kuresel Vatanduaylk ve Evrensel ]
| } | Degerler

[S'urekli Ogrenme ve Kigisel Farkmda]lk] {Surekh Ogrenme ve Kisisel FarkmdallkJ [ Bilim Etidi ve Dogay Anlama J [ Milli Kimlik ve Kalturel Farkindahk J

Sekil 2. Ogrenci Profili

Ogrenci profili: Ogretmen adaylari, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin hedefledigi 6grenci profilini bes temel
kategori tizerinden degerlendirmektedirler. Bu kategoriler arasinda ahlaki ve degerler odakli egitim yaklasimi1 6ne
ctkmaktadir. Ogretmen adaylarinin degerlendirmelerine gére, model "Ogrencilerin adil, sorumluluk sahibi,
diirlist ve empati yetenegi gelismis bireyler olarak yetismesini hedefler" (Ogrenci 1) ve ayni zamanda "Adil,
saygili, dirtst, cesur, girisimci, estetik degerlere duyarli, kararli ve merhametli" (Ogrenci 28) bireylerin
yetismesini amaclamaktadir. Modelin ikinci 6nemli boyutu olan bireysel gelisim ve 6zy6netim kapsaminda,
égrencilerin "Kendini diizenleme (62 diizenleme) becerisine sahip" (Ogrenci 30) ve "Kalp, zihin, ruh ve beden
biitiinligiinde yetisen" (Ogrenci 71) bireyler olmast hedeflenmektedir. Bilimsel ve teknolojik yeterlilik acisindan
model, "Teknolojiyi etkin ve bilingli kullanan bireyler" (Ogrenci 9) ve "Dijital déniisiimiin farkinda olan ve
degisen teknolojiye uyum saglayan bireyler" (Ogrenci 13) yetistirmeyi amaglamaktadir. Toplumsal ve kiiresel
sorumluluk boyutunda, "Cevresine duyarls, siirdiirtlebilirlik bilincine sahip, is birligine acik, grup ¢alismalarina
aktif katilim saglayan 6grenciler” (Ogrenci 8) profilini hedefleyen model, ayni zamanda "Kiiresel vatandaslik
bilincine sahip" (Ogrenci 86) bireyler yetistirmeyi de nemsemektedir. Son olarak, biitiinciil ve vizyoner program
anlayistyla "Ontolojik butiinlik, epistemolojik butiinliik, zamansal butiinliik ve aksiyolojik olgunluk ¢ercevesinde
sekillendirilen bireyler" (Ogrenci 35) yetistirmeyi hedefleyen model, "Bilgi, beceri, egilim ve degerleri biitiinciil
olarak gelistiren" (Ogrenci 82) bir 6grenci profili cizmektedir.
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Beceriler Cercevesi

Biitiinsel Gelisim Yaklagimi Kavramsal Beceriler Alan Becerileri Egilimler

Gozlem Yapma

Merak ve Sorgulama

Acik Fikirlilik

[ Dengeli Gelisim Hedefi ]
[Akadermk ve Sosyal Gelisim ButUnlugu]

Bilimsel ve Yasamsal Becerilerin
Entegrasyonu

Cozumleme Yapabilme

Hipotez Clusturma

Bilgi Toplama ve Karsilastirma

|

Genelleme ve Sentez Yapma

I

Bilimsel Gikarim Yapma

[ ]
[ )
[ )
[ Deney Tasarlama ve Uyguiama ]
[ )
[ ]
[

Sistematik Dustnme

|
[
[
[ Yaraticiik
[
|
[

Dort Temel Beceri Gercevesi

I

|
{
[
[
[ Sistemler Aras1 liskiler Anlama
|
{
[
{

Veri Toplama ve Analiz

Sorumluluk Bilinci

Soyut-Somut lliskisi Kurma

Soyut Kavramlan Somutlastirma

Motivasyon ve ligi

Bilimsel Dustinme ve Problem Cézme
Odadi

[ )
[ Disiplinierarast ki Kurma ]
l )
| )

Bilesenlere Ayirma ve Analiz

Teorik Bilgiyi Pratije Donagtirme ]

Empati ve Etik Degerler

- ) _J o _J _J _J _J

|

Sistematik Dasiinme

|
)
)
Neden-Sonug liskisi Kurma ]
)
|
)
)

I

Elestirel Dlsiinme J

Sekil 3. Beceriler Cergevesi

Beceriler gergevesi: Ogretmen adaylarinin raporlarinda, Tiirkiye Yiizyillh Maarif Modeli’nin beceriler
cercevesinin ¢ok boyutlu ve biitiinlesik bir yapida oldugu gérilmektedir. Genel 6grenci goriisleri incelendiginde,
modelin bilissel, duyussal ve fiziksel becerileri dengeli bicimde gelistirmeyi hedefledigi anlasimaktadir. Bu
buttincil yaklasim, "Maarif Modeli, bireyin kavramsal, alan, egilim ve fiziksel becetiler acisindan dengeli bir
sekilde gelismesini hedefler" (Ogrenci 1) ifadesiyle vurgulanmaktadir. Kavramsal beceriler boyutunda,
Ogrencilerin analitik distinme ve problem ¢6zme yeteneklerinin gelistirilmesi 6ne ¢tkmaktadir. Nitekim
"Kavramsal beceriler sayesinde Ogrenciler, sadece bilgileri ezbetrlemek yerine, konulari daha derinlemesine
anlarlar" (Ogrenci 17) goriisi bu yaklasimi desteklemektedir. Alan becerileri kapsaminda, bilimsel yéntem ve
uygulamali ¢alismalarin 6nemi vurgulanmakta, "Ogrenciler, gézlem ve deneylerle organ sistemlerini kesfederler,
butrada bilimsel bir gézlem s6z konusudur. Hipotez olusturmalari ve bilimsel ¢tkarim yapmalari beklenit"
(Ogrenci 1) ifadesiyle somut 6grenme deneyimlerinin 6nemi belirtilmektedir. Egilimler temast altinda, bilimsel
sorgulama ve elestirel diisiinmenin davranisa déntismesi hedeflenmekte, "Oyun sevmesi, yaratict olmast, gercegi
aramast, acik fikirli ve sistematik olmast, soru sormast beklenen egilimler arasindadir" (Ogrenci 1) gériistiyle bu
beceriler tanimlanmaktadir.
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Programlar Arasi Bilesenler

Okuryazarlik Becerileri

Erdem-Deger-Eylem Modeli [ Sosya!-D:lygus-al Ogrenme ]

Disiplinler Arasi Yaklasim -
i

Bilimsel Arastirma ve Sorgulama

Deger-Fen Butunlesik Igerik

[ Batunluk ve Etkilik Vurgusu ]

[ Ortak Amaclan Gergeklestirme I

[ Temel ve Kapsayici Yapi Islevi ]

{Fen Bilimlerini Gunlik Yasama Entegre

[ Proje ve Tartigsma Odakl Etkilesim ]

I Is Birligi ve Problem Gozme ]

Guvenilir Kaynaklara Erisim

Toplumsal Sorumluluk ve Cevre Bilinci

Dijital Araclar ve Simulasyonlar

[ Poster ve Model Tasanmi

Gorev Paylasimi ve lletisim

Sayg!, Sorumluluk, Adalet [
[ Empati ve Sosyal Farkindalik

[
|
[
|
[
|
[

Etme

Butanligi

Garsel Materyalleri Yorumlama

Duygulan Yonetme ve Oz Kontrol }

Disiplinler Arasi Baglantilar

[ Bireysel ve Toplumsal Farkindalk ]

[ Deger ve Erdem Temelli Yaklasim I

[ Milli ve Manevi Kimlik Vurgusu ]

Duyarlihg

Giunlik Hayatta Teknolojik Uyum

Olumlu lletisim ve Nezaket

Dengeli ve Tutarh Yetisme

- ) —_J —_J _J _J

Somut Uygulamalar (Crgan Bagisi,
Hayvan Sevgisi)

| Oz Farkindalik ve Motivasyon ]

Etik ve Ahlaki Degerlerin
Icsellestirilmesi

)

|

)

| )

Saglikli Yagam, Temizlik, Doga ]
l

]

)

Sekil 4. Programlar Arast Bilesenler

Programlar arasi bilegenler: Ogretmen adaylarinin raporlarindan elde edilen bulgular, Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli’nin programlar arasi bilesenlerinin egitimin bitinligint saglamada kritik bir rol ustlendigini
gostermektedir. Bir 6gretmen adayt bu durumu "Turkiye Yizyii Maarif Modeli'ndeki “Programlar Arasi
Bilesenler” kismi, 6gretim programlarinin biitiinliigii ve etkililigi agisindan temel bir rol oynamaktadit” (Ogrenci
1) seklinde ifade etmektedir. Modelin Erdem Deger Eylem bileseni, fen bilimleri iceriklerine deger ve erdemlerin
sistematik bicimde entegre edilmesini saglamaktadir. Bu entegrasyon "Programda, 6zellikle degerler egitimi fen
bilimleri icerikleriyle entegre edilmistir" (Ogrenci 5) goriisiiyle vurgulanmakta ve "Organ bagist veya kan bagist
gibi konular ele alindiginda, 6grenciler baskalarina yardim etmenin énemini daha iyi kavriyorlar" (Ogrenci 40)
Ornegiyle somutlastirilmaktadir. Sosyal-duygusal 6grenme becerileri boyutunda, etkinlik ve grup ¢alismalarinin
6nemi 6ne ¢itkmaktadir. Nitekim "Grup caligmalart ve etkilesimli etkinlikler ile 6grenciler, duygusal farkindalik,
empati ve is birligi gibi sosyal beceriler kazanir" (Ogrenci 2) ifadesi bu yaklasimi desteklemektedir. Okuryazarlik
becerileri kapsaminda ise modelin ¢ok boyutlu bir yaklagim benimsedigi goriilmektedir.
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Butiinciil Egitim Programi Modeli

Sosyal-Duygusal ve Akademik
Becerilerin Entegrasyonu

Farklilastinimis Ogrenme

Gok Yonlii Ogrenme Yaklagimlan Disiplinler Arasi Entegrasyon

[ Uygulamali Ogrenme ] [ Matemam(selAHe?aFlama ve Ven ] [ is Birligi ve Ekip Calismasi } [ Farkli ©grenme Hizlari ve Stilleri ]
nalizi
Deney ve Gozlem Etkinlikleri Fen Deney SOI‘ILVJQ]a[I]'IHj] Mate_mahk Empati ve Sorumlu Karar Verme OFrenci llgi ve Yeteneklerine Gore
Yoluyla Dederlendirilmesi Etkinlikler
Gercek Dinyayla Baglant Kurma Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi Duygusal Farkindalik ve Kendini ifade Destekleme ve Zenginlestirme
Entegrasyonu Etme Yaklagimiari
Bilimsel Sure¢ Beceriler (Gozlem, Sanat Dersiyle Gorsel Materyal Akademik Bagan ve Sosyal [ligkilerin Grup Projeleri ve Beyin Firtinast
Deney, Hipotez) Kullanimi Bitdnlesmesi
Proje Tabanll Grenme Tarkge Dersiyle fletisim ve Metin Motivasyon ve Ozgaven Artima Birden Cok Deferlendirme Aracl
Ckuma-Yazma Kullanimi
[ Dijital igerikli Animasyon/Videolar ] [ Disiplinler Arasi Projeler ‘ [ Saygi Cergevesinde lletisim } [ Bireye Ozel Geri Bildirim Saglama ]
[ I5 Birlikli Uygulamalar ]
[ Bilgiyi Yerlegtirme ve Gorsellestirme ]

Sekil 5. Butincil Egitim Programi Modeli

Biitiinciil egitim programi modeli: Ogretmen adaylari, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin biitiincil egitim
programi yapisinin bes temel boyut iizerine insa edildigini diisiinmektedirler. lk olarak, ¢ok yonlii égrenme
yaklasimlart kapsaminda teorik ve uygulamali 6grenmenin entegrasyonuna 6nem verilmektedir. Bu durum,
"Program, teorik bilginin yan1 sira uygulamali 6grenmeye de biiyiik 6nem verit" (O1) goriisiiyle vurgulanmakta
ve "Bu deneyler 6grencilerin égrendiklerini gercek hayat baglaminda da gérmeleri saglar ve kalict bilgiyi ortaya
cikarir” (O9) ifadesiyle desteklenmektedir. Tkinci olarak, disiplinler arast entegrasyon boyutunda fen bilimlerinin
diger derslerle biitiinlestirilmesi 6ne ¢tkmaktadir. Ogretmen adaylart bu durumu "Fen bilimleri, hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler gibi diger derslerle bitlestirilerek islenir" (O1) seklinde ifade etmekte ve "Bu tiir bir entegrasyon,
ogrenciletin fen ile ilgili diistinmeyi diger konularla iliskilendirerek daha derinlemesine anlamalarini saglar" (O5)
goriisiiyle pekistirmektedir. Uglincii boyut olan sosyal-duygusal ve akademik becerilerin entegrasyonunda,
programin biitiinsel gelisimi destekledigi gorilmektedir. "Fen Bilimleri programu, is birligi, empati ve sorumlu
karar verme gibi sosyal-duygusal becerileri gelistirmeyi hedefler" (O1) ifadesi bu yaklasimi net bigimde ortaya
koymaktadir. Dordiincti boyut olan farkhilastirilmis 6grenme firsatlart kapsaminda, bireysel farkliliklara duyarl
bir yaklasim benimsenmistir. "Her 6grencinin 6grenme hizt farklidir. Is birlikgi galismalar ve beyin firtinast gibi
teknikler bu farkliliklart azaltmaya yardimci olmaktadir" (O6) goriisii bu yaklasimi yansitmaktadir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Bu calisma, 6gretmen adaylarinin Egitimde Program Gelistirme dersi kapsaminda edindikleri bilgi ve becerileri
Thrkiye Yizyilh Maarif Modeli (TYMM) inceleme raporlarina nasil yansittklarint analiz etmeyi amaglamugtir.
Aragtirma sonuglart, TYMM’ nin su bes temel boyutunu ortaya koymustur: egitim felsefesi, dgrenci profili,
beceriler gercevesi, programlar arast bilesenler ve biitiinciil egitim program: modeli.

TYMM nin egitim felsefesine iliskin bulgular, modelin gelencksel degerleri cagdas egitim anlayisiyla harmanlayan
yapisint ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklart raporlar, TYMM nin insan merkezli yaklasimini
ve erdem odakli felsefesini 6n plana ¢ikarmakta, Ozellikle 6grencilerin  sosyal-duyussal becerilerinin
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desteklenmesi ve dil becerilerinin yenilikgci yaklagimlarla ele alinmast konularina odaklanmaktadir. Alan yazindaki
bazi arastirmalar, modelin erdem-deger-eylem yaklasimini efitim programlarina yansitmada genel anlamda
basarili oldugunu belirtmektedir (Yildirim & Caliskan, 2024). Bununla birlikte, bazi calismalar ise degerler
egitiminde oransal ve tematik tutarsizliklar olduguna dikkat cekmektedir (Gegimli & Kayahan Yiksel, 2024).
Ozellikle teknoloji entegrasyonu, gorsel ve elestirel okuryazarlik ile bireysel farkliliklar gibi temalarin program
gelistirme stirecinde daha fazla bitlnlestirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Banaz, 2024; Sezer & Dedeoglu,
2024; Seker, 2024).

......

teknolojik yetkinligi ytiksek ve kiiresel vatandaglk bilincine sahip bir yaklasimin benimsendigini gdstermektedir.
Bu cercevede, modelin ahlaki degerleri merkeze alan yaklagimi, egitim programlarinin 6grencilerin topluma
uyumunu kolaylastiran "deger temelli" bir yapiya sahip olmast gerektigini savunan ¢alismalarla 6rtismektedir
(Ates, 2024; Bangura, 2023). Teknolojik yetkinlik ile 6z diizenleme becerilerinin bir arada ele alinmast, giinimiz
egitim anlayisinda giderek 6nem kazanan cok yonli beceri ve bilginin biitiinlestirilmesini desteklemektedir (Rasi
vd., 2017; Shawa & Botma, 2020). Ancak, TYMM nin yerel ve milli 6geleri daha fazla icermesi gerektigi yéntinde
elestiriler de bulunmaktadir (Akpinar & Koksalan, 2024). Bu durum hem modelin milli boyutu hem de kiresel
trendler arasindaki denge ihtiyacini bir kez daha giindeme getirmektedir.

TYMM’ nin beceriler ¢ercevesine iligkin bulgular, modelin kavramsal, alan, egilim ve fiziksel becerileri dengeli
bir sekilde gelistirmeyi hedefledigini ve ézellikle bilimsel disinme ve uygulama becerilerini 6n plana ¢ikardigint
gostermektedir. Bu cok boyutlu yaklasim, glincel egitim trendlerinde 6nem kazanan bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerin biitiinlestirilmesini zorunlu kilmaktadir (Tondeur vd., 2013). Ote yandan, modelin sahada
etkili bicimde uygulanabilmesi i¢in 6gretim tasariminin kalitesi ve 6gretmen adaylarina sunulan kaynaklarin
yeterliligi buyik 6nem tasimaktadir (Raza vd., 2020). Nitekim adaylarin raporlarinda, zenginlestirilmis ders
iceriklerinin ve teknoloji entegrasyonunun hentiz yeterince sistematik olarak yiritilemeyebilecegine dair
endiseler dile getirilmistir (Alhamad, 2018).

TYMM nin programlar aras: bilesenlerine ilisgkin bulgular, erdem-deger-eylem, sosyal-duygusal 6grenme ve
okuryazarlik becerilerinin biitinctl bir yapi icinde kurgulandigini ortaya koymaktadir. Bu bilesenlerin disiplinler
arast bir anlayisla ele alinmasi, 6gretmen adaylarinin daha derinlemesine bilgi ve beceri kazanmasina olanak
saglamaktadir. Sosyal-duygusal becerilerin 6grencilerin akademik bagarisi kadar toplumsal uyumlari igin de kritik
oldugu vurgulanmaktadir (Nganga, 2015). Bununla birlikte, TYMM’ nin temel degerleriyle bitiinlesmis
okuryazarlik becerilerinin dnemine dair ¢ok sayida vurgu yapilmakla bitlikte (Banaz, 2024), 6gretmen adaylarinin
bu becerileri somut stratejilerle nasil gelistirecegine iliskin veriler kismen sinirlidir (Reysen vd., 2012).

TYMM’ nin biitiinciil editim program: modeline iliskin bulgular, teorik ve uygulamali 6grenmenin butiinlestirildigini,
disiplinler arasi yaklagimin benimsendigini ve ¢ok yonli bir degerlendirme sistemi ierdigini gdstermektedir. Bu
yapinin §gretmen yetistirme siirecine katkida bulunma potansiyeli vurgulanirken (Klette & Hammerness, 20106),
sosyal-duygusal ve akademik becerilerin bir arada ele alinmast 6nemli gorillmektedir. Ancak, farkhilagtirilmig
Ogretim ve ¢ok yonli 6l¢me-degerlendirme yaklasimlarinin mevcut egitim sistemlerinde hayata gegirilmesinin
zaman, kaynak ve 6gretmen egitimi acisindan ek yatirimlar gerektirdigi belirtilmektedir (KKhozali & Karpudewan,
2020). Ayrica, TYMM nin sadelestirilmis kazanim ve beceri temelli yapisinin uygulamada kafa karisikligina neden
olabilecegi de tartistimaktadir (Orhan Karsak & Karatas, 2024).

Sonuglar bitlincil yaklasimla genel olarak degerlendirildiginde, TYMM’ nin biitincil egitim felsefesi, geleneksel
degerleri ¢agdas yaklasimlarla harmanlayan yapist ve program gelistirme siireclerine yansimasi, 6gretmen
adaylarinin mesleki gelisiminde olumlu etkiler yaratma potansiyeline sahiptir (Postareff vd., 2007). Modelin
ahlaki degerleri, 6z dizenleme becerilerini, teknolojik yetkinligi ve kiiresel bilinci butiinlestiren vizyonu, 21.
yiizythn gerektirdigi cok yonlii egitim anlayistyla Srtiismektedir (Yang vd., 2023). Ozellikle bilimsel diisiinme ve
uygulama becerilerinin  vurgulanmasi, TPACK gibi cagdas Ogretmen yetistirme ¢erceveleriyle uyum
gostermektedir (Tondeur vd., 2013). Bununla birlikte, TYMM’ nin Erdem-Deger-Eylem, sosyal-duygusal
Ogrenme ve okuryazarlik becerilerini programlar arast bilesenler olarak konumlandirmasi, disiplinler arast bir
yaklasimi miimkiin kilmaktadir. Ancak modelin bagarili bicimde uygulanabilmesi i¢in bazi kritik gereksinimlerin
karsilanmast gerekmektedir. Oncelikle, 6gretmen adaylarinin ve mevcut 6gretmenlerin siirekli mesleki gelisim
firsatlarina (Aydin vd., 2019) erisimi saglanmalidir. Tkinci olarak, teknoloji entegrasyonu ve kaynak yetersizligi
gibi altyapisal sorunlarin ¢oziilmesi 6nem tasimaktadir (Alhamad, 2018; Raza vd., 2020). Ugiincii olarak, yerel ve
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kiiresel dengeler gbzetilerek kiltlirel uyatlamalarin yapilmast gerekmektedir (Akpinar & Kéksalan, 2024). Son
olarak, farklilastirilmis 6gretim ve degerlendirme pratiklerinin etkili bicimde uygulanabilmesi i¢in kurumsal
kapasitenin giiclendirilmesi garttir (Khozali & Karpudewan, 2020). Tim bu gereksinimler karsilandiginda,
TYMM’nin hem vyerli ve milll degerleri koruyarak hem de c¢agdas egitim yaklasimlarini benimseyerek
stirdiirtilebilir bir egitim modeli sunma potansiyeli artacaktir. Bu noktada, 6gretmen yetistirme programlarinin
TYMM’nin vizyonuyla uyumlu bicimde yeniden yapilandirilmasi, uygulama boyutunun giiclendirilmesi ve
paydaslar arast is birliginin artirilmasi kritik Snem tasimaktadir (Page & Eadie, 2019; Scott, 2024). Béylece model,
teorik cercevesindeki biitiinctl ve yenilik¢i yaklagimi pratige bagariyla aktarabilme sansi yakalayacaktir.

Arastirmanin stnurliliklart hususunda, arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar, belirli bir tiniversitede Egitimde
Program Gelistirme dersi alan sinirh sayidaki 6gretmen adayinin 14 haftalik egitim strecine dayanmaktadir. Bu
nedenle bulgularin, tim 6gretmen adaylart ya da farklt 6gretmen yetistirme modelleri icin genellenebilir oldugu
s6ylenemez. Ayrica, ders ve rapor hazirlama siireclerinde 6grenme ciktilarini etkileyebilecek teknoloji,
sosyoekonomik kosullar, kiiltiirel farkliliklar gibi degiskenler arastirma tasariminda kontrol edilememistir. Ote
yandan diger bir sinirlik olarak da veri setinin sadece Ogretmen adaylarinin yazihi raporlarina dayanmasi
gosterilebilir. Buna ragmen, analiz edilen inceleme rapotlari, 6gretmen adaylarinin program gelistirme bilgi ve
becerilerini biyliik 6lciide yansitan 6zglin verilerdir. Farklt verilerle (6rnegin, &gretmen adaylarinin MEB
okullarinda TYMM’nin uygulama siirecini uzun streli gézlemlemeleri ve gozlemlerini raporlamalatr)
desteklendiginde, TYMM’ nin etkili bi¢cimde anlagilmasia ve degerlendirilmesine katk: saglayacak daha zengin
sonuglar elde edilebilir. Ancak mevcut veriler 1s18inda yapilan degerlendirmelerin, arastirma modeline yanit
verecek yeterlilikte oldugu diistiniilmektedir. Ote yandan gelecek arastirmalar i¢in de su 6neriler verilebilir: (i)
TYMM’nin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimine etkisini daha genis 6rneklem ve farkli branslar tizerinden
degerlendiren boylamsal arastirmalara ihtiya¢ vardir. (if) Modelin uygulamadaki etkililigi boylamsal ¢alismalarla
incelenebilir, farkli paydaslarin (6gretmenler, yoneticiler, veliler) gorisleri arastirilabilir ve (iif) Deger-merkezli
egitim anlayisinin farklt kiiltlr ve egitim sistemlerindeki yansimalarini anlamak icin farkls iilkelerin giincel egitim
programlartyla karsilastirmali calismalar yapilabilir.

Cikar Catigmas1 Beyam

Yazar, bu makalenin arastirma, yazarlik ve/veya yayin sireci ile ilgili herhangi bir potansiyel ¢tkar catismasi
olmadigint beyan eder.

Mali Destek

Yazar bu makalenin arastirilmasi, yazilmasi ve/veya yayinlanmasi i¢in herhangi bir mali destek almamustir.

Yayin Etigi Beyam

Calismada etik dist bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederiz.

Yazar Katki Orani

Calisma, arastirmacilar arasinda esit bir igbirligi ile ylrttiilmis ve raporlanmustir.

Etik Kurul Izni

Bu calisma icin Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi, Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan
28.11.2023 tarih ve 2023.14.312 sayilt karari ile etik kurul onayr alinmustir.
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EXTENDED SUMMARY

This research examines how pre-service teachers reflect the knowledge and skills acquired in their Curriculum
Development course through their analysis of the Turkish Century Education Model (TCEM). The study
emerged from the observation that there is limited research investigating how the theoretical and practical skills
gained by pre-service teachers in curriculum development courses ate reflected in their evaluation processes of
current educational reforms and models. Particularly in the Turkish context, there is a need for comprehensive
studies on how TCEM, as a new curriculum model, is evaluated by pre-service teachers and how the
competencies acquired in curriculum development courses are utilized in this evaluation process.

Curriculum development courses play a critical role in teacher education, providing pre-service teachers with
essential competencies for their professional development. Research shows that these courses significantly
contribute to the development of professional identity and pedagogical competence among teacher candidates
(Oziidogru, 2022; Yadav, 2023). Especially technology integration and collaborative learning approaches emerge
as factors that enhance the effectiveness of curriculum development processes (Dinger & Cengel, 2022; Hursen
& Beyoglu, 2020). Moreover, with a critical curriculum literacy perspective, candidates develop skills to question
the philosophical and ideological approaches underlying curricula and evaluate them from an educational
equality and social justice perspective (Dinger & Cengel, 2022; Schroeder & Curcio, 2022).

The Turkish Century Education Model, introduced by the Ministry of National Education in 2023 and
implemented in 2024, presents a comprehensive reform framework with the slogan "from roots to the future"
(Ministry of National Education, 2024). The model offers a holistic approach that blends traditional values with
modern educational understanding, aiming to support not only students' academic success but also their moral,
social, and emotional development. The model is built on four main components: the basic approach of
curricula, student profile, Virtue-Value-Action Framework, and skills framework. Each component works in
organic connection with others to strengthen the holistic structure of education.

The study employed a qualitative research approach, specifically an embedded single-case design, to conduct an
in-depth analysis of how 52 pre-service teachers enrolled in the Curriculum Development course during the fall
semester of 2023-2024 academic year. The data was collected through document analysis using a Curriculum
Evaluation Form that included both closed and open-ended questions focusing on five main dimensions:
educational philosophy, student profile, skills framework, cross-curricular components, and holistic curriculum
model. Data analysis was conducted using Braun and Clarke's (2000) thematic analysis technique, following a
six-phase process: familiarization with data, generating initial codes, searching for themes, reviewing themes,
defining and naming themes, and producing the report.

The findings reveal that TCEM's educational philosophy successfully blends traditional values with
contemporary educational understanding, emphasizing a human-centered approach and virtue-oriented
philosophy. Pre-service teachers' reports patticularly highlighted the model's effectiveness in supporting
students' social-emotional development and addressing language skills through innovative approaches.
According to one pre-service teacher, "There is a human at the center of the Turkish education system. The
human is holistically addressed with aspects of mental, emotional, physical, social, and spiritual development"
(Opinion 111). The student profile envisioned by TCEM demonstrates a commitment to developing individuals
with strong moral values, self-regulation skills, technological competence, and global citizenship awareness. The
reports emphasize that the model aims to raise "students who are fair, responsible, honest, and developed in
empathy" (Student 1) and individuals who are "fair, respectful, honest, brave, entrepreneurial, sensitive to
aesthetic values, determined, and compassionate” (Student 28). The skills framework analysis showed that
TCEM aims to develop conceptual, domain-specific, dispositional, and physical skills in a balanced manner,
with particular emphasis on scientific thinking and application skills. As noted by one pre-service teacher,
"Through conceptual skills, students understand topics more deeply rather than just memorizing information"
(Student 17). However, some concerns were raised regarding the systematic implementation of technology
integration and enriched course content. The cross-curricular components analysis revealed that virtue-value-
action, social-emotional learning, and literacy skills are structured within a holistic framework. Pre-service
teachers emphasized that "Group work and interactive activities allow students to acquire social skills such as
emotional awareness, empathy, and cooperation" (Student 2). However, there were some limitations identified
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in providing concrete strategies for developing these skills. The holistic curriculum model findings indicated an
effective integration of theoretical and practical learning, an interdisciplinaty approach, and a comprehensive
assessment system. One pre-service teacher noted that "The curriculum places great importance on applied
learning alongside theoretical knowledge" (Student 1). While this structure shows potential for contributing to
teacher education, implementing differentiated instruction and multi-faceted assessment approaches requires
additional investments in time, resources, and teacher training.

The research concludes that TCEM demonstrates significant potential for offering a sustainable educational
model that balances traditional values with contemporary approaches. However, successful implementation
requires addressing several critical needs: ensuring continuous professional development opportunities for pre-
service and in-setvice teachers, resolving infrastructural issues related to technology integration and resource
adequacy, making cultural adaptations while maintaining local-global balance, and strengthening institutional
capacity for implementing differentiated instruction and assessment practices. The study recommends
restructuring teacher training programs in alignhment with TCEM's vision, strengthening the practical
implementation aspects, and enhancing stakeholder collaboration to bridge the gap between theoretical
framework and practical application.
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