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Ozet: Bu calismanin amaci Yasam Temelli Fen
Egitiminin ortaokul 5. Smf 06grencilerinin g¢evre
bilinglerinin gelisimine etkisini incelemektir. Bu amagla
fizik, kimya ve biyoloji alanlarinda segilen “Is1 ve
Sicaklik, Insan ve Cevre Iliskisi, Basit Bir Elektrik
Devresinde Lamba Parlakligin1 Etkileyen Degiskenler”
konulartyla ilgili Yagam Temelli Fen Egitimi Kapsaminda
etkinlikler  gelistirilmis ve uygulanmigtir. Calisma
grubunu, Ankara ilinde uygun Ornekleme yontemi ile
secilmis bir ortaokulun iki farkli 5. smuf subesinde
O0grenim goren toplam 60 Ogrenci olusturmaktadir.
Calismada, veriler hazir bir 6lgek olan “Cevre Bilinci
Olgegi” ile toplanmistir. Veriler betimsel olarak analiz
edilmis ve sonuglar ortalama, standart sapma, tablo ve
grafikle gosterim olarak sunulmustur. Gruplar arasinda
denkligin saglanmasi i¢in 6n test puanlarina bagimsiz
gruplar t-testi yapilmistir. Cevre bilinci 6l¢egi puanlar1 6n
test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigma bagimh gruplar t-testi ve ANCOVA ile
bakilmigtir. Sonuglar, kullanilan yontemin 6grencilerin
gevre bilinci diizeyini arttirdigini gostermistir. Calismanin
sonunda yasam temelli fen egitimi etkinliklerini
geligtirebilmeye yonelik olarak yapilacak alternatif
etkinlik ve uygulamalara iligskin 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sozcikler: Yasam temelli fen egitimi, Fen

ogretimi, Cevre bilinci. Cevre dostu davranis

Abstract: The purpose of this study is to examine
the impact of the Life-based Science Education on
the development of environmental awareness of
middle school fifth grade students. For this purpose,
activities have been developed and implemented in
the scope of Life Based Science Education related to
"Heat and Temperature, Human and Environmental
Relations, Variables Affecting the Luminous
Brightness in a Simple Electric Circuit” selected in
the fields of physics, chemistry and biology. The
study group consists of a total of 60 students who are
educated in two different 5th classes in a middle
school selected by appropriate sampling method in
Ankara. In the study, the data were collected with the
"Environmental Consciousness Scale" which is a
ready scale. The data are analyzed descriptively and
the results are presented as mean, standard deviation,
table and graphical representation. Pre-test scores
were t-test independent groups to ensure consistency
between groups. The dependent groups were
examined by t-test and ANCOVA to determine
whether there was a significant difference between
the environmental consciousness scale scores and the
pre-test-post test score averages. The results show
that the method used increases the environmental
awareness level of the students. At the end of the
study, suggestions were presented for alternative
activities and applications to improve life-based
science education activities.

Keywords: Life - based science education, Science
teaching, Environmental awareness.

Bu ¢aligma, ilk yazarin ikinci yazarin yonetiminde hazirladig1 doktora tezinden iiretilmis ve International
Conference on Education in Mathematics, Science & Technoloy Konferansinda s6zlii bildiri olarak sunulmustur.

! Milli Egitim Bakanliginda Fen Bilimleri Dersi Ogretmeni
9345

0s.ke sari@hotmail.com ORCID ID: 0000-0002-1770-

2 Prof. Dr. Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dals,
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali caydogdu@hacettepe.edu.tr ORCID ID: 0000-0003-1623-965X

26


mailto:os.ke_sari@hotmail.com
mailto:caydogdu@hacettepe.edu.tr

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983  Yil: 2020 Sayi: 57 Sayfa: 26-51

Giris

Diinyada fen derslerinin basar1 seviyesini inceleyen pek ¢ok aragtirma vardir. TIMSS, PISA ve
ROSE (The Relevance of Science Education) gibi uluslararasi arastirmalar bunlardan bazilaridir.
Bu arastirmalar diinyada birgok iilkenin fen alaninda ortak sorunlarla karsilastigini
gostermektedir. Bu sorunlarin en 6nemlileri sunlardir. Fen derslerine 6grencilerin ilgilerinin az
olmasi, konularin soyut kavramlar igermesi, 6grencilerin kendi yasamlari ile konular arasinda bag
kuramamalar1 ve 6grencilerin derslerde disiplinler arasi iliski kuramamasi gibi ¢esitli konulardir
(Gilbert, 2006; Yaman, 2009). Diinyada, yapilandirmaci 6gretim ilkeleriyle olusturulan ders
programlar1 ve materyallerin gelisimine paralel olarak zaman iginde Ogretim programlarinda
onemli ilerlemeler kaydedilmistir. Diinya’daki bu degisim Tiirk Egitim Sistemi’ni de etkilemistir.
Giliniimiizde benimsenen yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme, zihinde var olan bilgilerle yeni
edinilen bilgilerin arasinda anlamli baglar kurularak gerceklesmektedir (Bodner, 1986).
Ulkemizde de fen bilimleri derslerini giinliik yasamla bagdastirma ve dgretim programlarinda
bunu saglayabilmek adina bir takim degisiklikler yapma egilimine girilmistir. Milli Egitim
Bakanligt da cagin gereklerini yerine getirebilmesi igin; Ogretmenin rehberlik gdrevini
iistlendigi, 6grencinin ise ders hakkinda arastirmalarini kendisinin yaptigi ve bununla beraber
ogrencinin aktif oldugu Yapilandirmaci egitim modelini 2005- 2006 egitim doneminde
uygulamaya baglamistir(MEB., 2005). Ulkemizde 2005, 2013 ve 2017 yillarinda hazirlanan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda fen okuryazar1 bireylerin  yetistirilmesi
vurgulanmaktadir(MEB.,2005; MEB-TTKB., 2013b; MEB. 2018). Tiim bireylerin fen okuryazari
olarak yetismesini amaglayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin temel amaglarindan
biriside giinlilk yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar1 ¢é6zmede fen
bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini
saglamaktir( MEB., 2013). Fen okuryazarlig1 yasamsal etkinliklere katilabilmek icin giinliik
yagsamlarindaki karar verme siireglerinde bilimsel kavram ve yontemleri bilmeleri ve anlamalari
olarak tanimlanmaktadir. Bu da yasam temelli 6gretimi &n plana gikarmaktadir. Ogrencilerin
konuyu tam olarak anlayabilmeleri, yasam temelli 6gretim (YTO) ilkeleriyle olusturulan ders
ortaminda egitimcilerin 68rencileriyle yeteri kadar zaman gecirmeleri ve rehber esliginde ayrintil
gézlem yapmaya sevk edilmeleri ile miimkiin olabilecegi ortaya c¢ikmistir. Yasam temelli
ogrenme (YTO) yaklasiminin amaci dgrencilerin fen bilimlerine ydnelik 6grenme isteklerini,
bilimsel kavramlar1 giinliik yasamdan se¢ilmis baglamlar ile sunarak artirmak (Barker & Millar,
1999; Belt, Evans, McCreedy, Overton ve Summerfield, 2002) ve “6grenme ihtiyac1” temelinde
kavramlar1 vererek 6grenme programini 6grenciler i¢in daha anlamli hale getirmektir(Bulte ve
digerleri, 2006). Yasam temelli 6grenme; 0grencilerin c¢evrelerindeki her seyi kesfetme istegi
duyduklar, etraflarindaki dogal ve fiziksel diinyay1 saglam gerekcelerle agiklamalarda bulunarak
giiclli argiimanlar kurduklari, fen bilimlerinden heyecan duyan ve degerini bilen bireyler olarak
yetistikleri, kisacasi birer bilim insan1 gibi yaparak-yasayarak-diisiinerek bilgiyi kendi zihninde
olusturdugu oOgrenci merkezli bir Ogrenme yaklasimidir. Yasam temelli Ogrenme de
yapilandirmaci yaklasimi temel alan 6grenme ortamlarindan biridir. Ogrencilerin fen bilimleri
alanindaki bilgiyi anlamli ve kalict olarak &grenebilmeleri i¢in sinif i¢i ve okul digi 6grenme
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ortamlari, arastirma-sorgulamaya dayali O0grenme stratejisine gore tasarlanir. Yasam temelli
O0grenme yaklasiminda amaglanan yasam boyu 6grenmedir. . Boylece 6grencilere fen derslerini
sadece formiillerle, sembollerle degil de dogal diinyada gerceklesen olaylarda fen konularinin
prensiplerini gorerek, fen ile giincel yagantimiz arasinda bag kurarak 6grenmelerine imkan tanir.
Yani 0grenmenin sadece okulda ders ortaminda degil giinliik hayatta da devam etmesidir. Bu
ylizden de derste verilen kavramlar, giinliik hayattan secilen 6rneklerle pekistirilerek verilir.
Konularin  giinliik yasamla i¢ ige sunulmasi, Ogrencilerde anlamli  68renmeyi
saglamaktadir(Rioseco 1995; Gutwill-Wise, 2001; Ekinci, 2010).

Yasam temelli 6grenme (YTO) nin yabanci alan yazindaki karsilig1 “context-based learning”dir.
Buradaki“context” kelimesi Latince “contexere”den tiiretilmis ve “birlikte dokumak™ anlamini
tagimaktadir (Gilbert, 2006; King,2012). Context-based learning de sembol olarak oriimcek agi
sekli kullanilmistir (Schwartz 2006). Burada context kelimesi ve sembol olarak driimcek aginin
kullanilmasindaki amag¢ fen ogretimindeki kavramlar1 birbirleri ve glincel yasam ile
iliskilendirerek 6grencilere sunmaktir. YTOY da kullanilan baglamlarin konuyu dgrenciler igin
daha ilgi ¢ekici yapmasi ve 6grencilerde 6grenme gereksinimi hissini uyandirmasi saglanmalidir
(Gilbert 2006). YTO 6rneklerinden biri Swan ve Spiro (1995) tarafindan brans: fen olmayan
ogrenciler icin fen konularina ilgiyi daha fazla ¢cekmek amaciyla fen konularinin gevre olaylari
icinde sunulmasi olmustur. Cevre konularina daha fazla asina olma, c¢evre konularinin daha
somut olmasi, daha ilgi ¢ekici ve giinliik yasamin i¢inden olmas1 gibi faktorler ¢evre konularinin
ogrencilerin ilgisini ¢cekme sebepleri arasinda siralanabilir. Swan ve Spiro (1995) nun ¢alismast
sonunda Ogrencilerden gelen yorumlar arasinda uygulamanin sakat bir insana destek olmasi i¢in
verilen koltuk degnegi gibi destek sagladigi yoniinde oldugu ifade edilmistir.

Cevre bilinci, ¢evreyle ilgili bilgilere sahip olma, ¢evreye yonelik tutum gelistirme ve bu
tutumlarin davranisa doniismesi seklinde tanimlanabilir (Erten, 2005). Modern bir g¢agda
yasarken, ¢ogu yerde cevre sorunlarinin i¢inden ¢ikilmaz bir hal almasiin nedeni bireylerin
temelde yeterli bir gevre bilincine sahip olmayislarindadir. Insanlar gogu zaman gevreye
verdikleri zararin dahi farkinda olmamakta veya onemsiz gibi goriinen bir ¢evre kirliliginin
kiiresel olarak ne boyutlara ulasabilecegini kavrayamadan yasamlarm siirdiirmektedir (Unal vd.,
2001). Chawla (1992), cevreye olan ilginin son yillarda daha da fazla arttigini belirterek,
giinlimiizde 6zellikle ¢evre bilinci {izerinde yogunlastigina dikkat ¢ekmistir. Cevre sorunlarinin
gittikge arttig1 glinlimiizde bu sorunlara ¢éziim bulunmasi, yeni sorunlarin olugsmamasi igin, ¢evre
sorunlarinin farkinda olan, bu sorunlar1 ¢6zmeye yonelik girisimlerde bulunabilen, dogal
kaynaklarin tiikenebileceginin farkinda olan ve kaynaklari bu bilingle kullanan bireylerin
yetistirilmesi gerekmektedir (Ozdemir, 2010). Yapilan calismalarda derslerin ezberden
kurtulmas1 gerektigi vurgulanmakta ve ancak bu sekilde ¢evre egitiminin istenilen diizeyde etkili
olacagimi gostermektedir (Ozkan, Tekkaya ve Geban, 2001; Webb ve Boltt, 1990). Cevre dostu
davranislarin  gelistirilebilmesi, Ogretilmek istenen bilgilerin, daha sonra hangi ortamlarda
kullanilacaginin da o6gretilmesi ile mimkiin olabilir. Yasam temelli 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin gevre bilincinin de gelismesine katki saglayacag diistintilmektedir.
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Bu aragtirmanin amaci, Yasam Temelli Fen Egitiminin 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi diizeyi,
cevreye yonelik tutum ve yararli davraniglarinda meydana gelen degisimi belirlemektir. Bu
caligma sonucunda bireylerin fen derslerinde ¢evreye yonelik bilgi diizeylerinde gozle goriiliir bir
artts olmasi, c¢evre bilinci kazanmalari ve cevreye yonelik yararli davraniglar gostermeleri
beklenmektedir.

Arastirmanin amaci kapsaminda asagida yer alan arastirma problemlerine cevap aranacaktir.

1.Fen Bilimleri Dersinin Yasam Temelli Fen Egitimi Etkinlikleri ile gerceklestirildigi deney
grubunun ¢evre bilinci testi On-test-son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.Fen Bilimleri Dersinin ders kitab1 merkezli 6gretim ile gergeklestirildigi kontrol grubunun
cevre bilinci testi On-test-son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3.Fen Bilimleri Dersinin Yasam Temelli Fen Egitimi Etkinlikleri ile gerceklestirildigi deney
grubu ile ders kitab1 merkezli 6gretim ile gerceklestirildigi kontrol grubu g¢evre bilinci testi son-
test puanlarinin arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4.Fen Bilimleri Dersinin, Yasam Temelli Fen Egitimi Yaklasimi ile Desteklenmis SE modelli
etkinlikler ile gergeklestirildigi deney grubunun, uygulama siirecine iligkin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Deneysel bir calisma olarak tasarlanan bu arastirmada nitel ve nicel veri toplama kaynaklar1 bir
arada kullanilmistir. Caligmanin hem nitel hem de nicel boyutu olmasina ragmen karma yontem
arastirmasi olarak kurgulanmamaistir. Arastirmanin deneysel boyutunu; yar1 deneysel desenlerden
on test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen olusturmaktadir (Cresswell, 2003). Gruplar
istenmedik degiskenler agisindan denklestirilmislerdir. Eslestirilen gruplar deney ve kontrol
gruplarina random atanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise nicel verileri desteklemek
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile veri elde edilmistir.

Calisma Grubu

Deney grubu, 2015-2016 Egitim-Ogretim Yili, Giiz Dénemi Dr. Yildiz Yalginlar Ortaokulu’nda
Fen Bilimleri dersi kapsaminda egitim goren 30 5. Simif 6grencisinden olusmaktadir. Bu grubun
akademik ortalamalar1 22-91 arasinda degismektedir. Kontrol grubunu ise ayni smif diizeyinde
egitim goéren 30 Ogrenci olusturmaktadir. Akademik not ortalamalarn1 21-90 arasinda
degismektedir.
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Tablo 1

Gruplara Ait Cinsiyet Dagilimi

Gruplar Sube Kiz Erkek Toplam Degerlendirmeye
Alinan

Deney 5/C 15 15 30 30

Kontrol 5/A 13 17 30 30

Uygulamaya baslanilmadan 6nce gruplarin basar1 acgisindan denkliginin saglanmasi amaciyla
ogrencilerin okuldaki fen bilimleri dersi aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadiginin sinanmasi bakimindan Bagimsiz Gruplar t-testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuclar1 asagida Tablo 2’de yer almaktadir. Tablo 2 de yer alan
bagimsiz gruplar t-testi sonuglari incelendiginde deney ve kontrol grubu katilimcilarinin fen
bilimleri dersi aritmetik ortalamalari arasinda anlamli farklilik tespit edilememistir. Bu bulgudan
hareketle gruplarin aritmetik ortalama bakimindan denk olduklar1 belirlenmistir. Bu sonuglar
incelendiginde, deney ve kontrol grubunun ¢alisma oncesi akademik basari diizeylerinin denk
oldugu, ¢aligma i¢in uygun gruplarin olusturuldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 2

Katilimcilarin Akademik Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar:

Gruplar n Mean S.S t Sd. Sapma Sig.
Genel Deney 30 57,2 22,59 -0,757 58 0,82
Akademik Ort. Kontrol 30 52,8 22,41 -0,757 57,9

Veri Toplama Araci

Cevre Bilinci Olgeginde katilimcilarin gevreye ait sahip olduklari bilgilerini, ¢evreye karsi olan
tutumlarin1 ve cevreye yararli davraniglarinit dlgen 20 cevre bilgisine, 20 tutum, 20 davranis
boyutunda olmak iizere toplam 60 soru vardir. Olgekteki maddeler olumludan olumsuza dogru
5’li likert tipi Olgeklerdir (tamamen katiliyorum, katiliyorum, ¢ok az katiliyorum, hig
katilmiyorum ile ¢ok sik, sikca, ara sira, oldukca az, hi¢bir zaman). Ortaokul besinci sinif
ogrencilerine uygulanacak olan g¢evre bilinci dlgce8i Schrenk (1994) tarafindan hazirlanmis ve
Erten (2005) tarafindan Tiirkge® ye uyarlanmistir. Olgegin Cronbachalpha giivenirlik katsayist
0,97°dir. Ancak besinci sif 6grencilerine uygunlugunu test edebilmek i¢in tekrar bir pilot
uygulama yapilmistir. 206 adet 5. Smif 6grencisinin katildigi uygulama sonucunda 6lgegin
cevreye karst tutum bdoliiminiin giivenirligi 0,79; cevreye karsit yararli davranmig boliimiini
giivenirligi 0,80; cevre bilgisi boliimiiniin giivenirligi 0,76 olarak belirlenmistir. Olgegin tiimiiniin
giivenirligi ise 0,83 olarak tespit edilmistir. Olgegin yiiksek giivenilirlik degerine sahip olduguna
karar verilerek ana uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise nicel verileri
desteklemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile veri elde edilmistir. Bunun igin
arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Hazirlanan formda yer
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alan sorular tablo 3’de verilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi sahip oldugu belirli
diizeyde standartlik ve aym1 zamanda esneklik nedeni ile egitim bilim aragtirmalarinda daha
uygun bir teknik gOriinimii vermektedir. Bu goriisme, nitel arastirma igerisinde
goriilebilir( Ekiz,2003).

Tablo 3

Goritisme Sorulart

Goriisme Sorulari

1-Birlikte toplam 6 hafta siiresince etkinlikler yardimiyla igledigimiz fen bilimleri dersi daha 6nceki donemlerde
fen bilimleri ders kitabiyla islediginiz fen bilimleri derslerine gore farkli olarak sana ne katt1? Dersler sana gore
nasil gecti?(Etkinlikler agisindan, uygulama acisindan, ortam olarak, 6grenme acisindan, katilim, zevk alma)

2- Sana gore dersin iglenme siiresince senin ve 6gretmenin dersle ilgili rol ve sorumluluklari nelerdi? ( Bu
sorumluluklar, diger derslerden farkli miydi?)

3- Yasam temelli fen egitimi etkinlikleri ile islenen fen derslerini nasil degerlendirirsin?

( Etkinliklerin 6ncesinde, esnasinda ve sonrasinda) Etkinlikler ders isleme siirecini nasil etkiledi? Derslerin igleme
stirecine 1 ile 5 arasinda deger vermen istense hangi degeri verirsin? Neden?

4- Birlikte 6 hafta siiresince isledigimiz fen bilimleri dersini degistirmek istesen ve sana bu sans verilse dersin
isleme siirecini nasil degistirmek isterdin? Neleri degistirirdin? Neden?

5- Ders siiresince benim sizlerle olan ve senin arkadaslarinla olan iliskilerin nasildi1? Seni nasil etkiledi?

Calismanin goriismeleri uygulama sonrasinda yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak
gerceklestirilmistir. Ders 6gretmeninin yasam temelli fen egitimi siirecini derse ne derece
uygulayabildiginin ve Ogrencilerin siirece ne kadar etkin katilimini saglayabildiginin
belirlenmesinde gozlem formu kullanilacaktir. Bu amagla hem Yasam Temelli Fen Egitiminin
uygulandig1 deney grubunda hem de ders kitab1 merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubunda
arastirmact digindaki fen bilimleri alaninda uzman bir 6gretmen tarafindan gozlem formlar
doldurulmustur

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada nicel veri toplama araglar1 uygulandiktan sonra siire¢ bitiminde nitel veri toplama
araglar1 kullanilmistir. Ogrenciler ve 6grenci velileri siiregten haberdar edilmistir. Ilk konu olan
1s1 ve sicaklik konusu islenmeden deney ve kontrol grubu katilimcilarina 6n-test olarak c¢evre
bilinci olgegi uygulanmis (1. Hafta) ve olgekle ile ilgili gerekli aciklamalar yapilmistir. Bu
uygulamalar &grencilerin 6grenim gordiikleri derslik icerisinde gerceklestirilmistir. Olgegin
cevaplanma siiresi olarak 40 dakika taninmustir. Ikinci hafta deney grubuna Is1 ve sicaklik konusu
Yasam Temelli Fen Egitimi kapsaminda hazirlanan programa uygun olarak islenmis, etkinlikler
kapsaminda videolara yer verilmistir. Is1 ve sicaklik konusu islenip ders tamamlandiktan sonra
ders siireci disinda yenilenebilir Enerji Genel Miidiirliigiine gezi diizenlenmistir. Ugiincii hafta
deney grubuna Insan ve Cevre Iliskisi konusu deney grubuna Yasam Temelli Fen Egitimi
kapsaminda hazirlanan programa uygun olarak islenmis, etkinlikler kapsaminda videolara yer
verilmistir. Konu bitiminde de ders siireci disinda Ankara Biiyiiksehir Belediyesi Atik Su Aritma
Tesisi’ne gezi diizenlenmistir. Dordiincti hafta deney grubuna Basit Bir Elektrik Devresinde
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Lamba Parlakligin1 Etkileyen Degiskenler konusu Yasam Temelli Fen Egitimi kapsaminda
hazirlanan programa uygun olarak islenmis, etkinlikler kapsaminda videolara yer verilmistir.
Konu bitiminde de ders siireci disinda Enerji ve Tabi Kaynaklar Bakanligi’na gezi diizenlenmistir.
Kontrol grubunda ise Is1 ve sicaklik, insan ve Cevre iliskisi ve Basit Bir Elektrik Devresinde
Lamba Parlakligin1 Etkileyen Degiskenler konulari ders kitabi merkezli 6gretim yontemiyle
islenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 12 ders saati, 4 hafta sonunda, gezi etkinliklerinin de
tamamlamasindan sonra 5. haftada cevre bilinci Olge8i son-test olarak tekrar uygulanmistir.
Altinc1 hafta nitel verilerin elde edilmesinde ise; yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile yari
yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Gorlismeler sinif ortaminda yapilmis, ses kaydina
alinmig ve 15-20 dakika slirmiistiir. Veri toplamanin tiim asamalarinda ortamda sadece 6grenciler
ve arastirmaci yer almaktadir. Uygulama siirecinin gozlenebilmesi igin deney ve kontrol grubu
uygulamalar1 arastirmaci disindaki fen bilimleri alaninda uzman bir 6gretmen tarafindan
gozlemlenerek gézlem formlar1 doldurulmustur.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin elde edildigi ¢evre bilinci dlgegi, deney ve kontrol gruplar1 6n-test ve son-test
puanlarina ait ¢oziimlemelerde, t-testi ve F-testi (ANCOVA) kullanilarak analiz
gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplari 6n-test son-test puanlari bagimsiz gruplar t-testi ile
deney grubunda yapilan uygulamanin etkililiginin 6n-test ve son-test puanlarindan hareketle
yordanmasinda bagimli gruplar t test, deney ve kontrol gruplari son-test puanlari arasindaki
iligkinin belirlenmesinde ANCOVA kullanilmistir. Arastirma Oncesinde belirlenen grup
farkliliklarinin ve 6grencilerin 6n testten etkilenme tehdidinin yok edilmesi amaciyla gruplarin
cevre bilinci Olgeginden aldiklar1 6n test puanlari kovaryant olarak belirlenip analize dahil
edilmistir.

Calismanin nitel verileri icerik analiz yontemi kullamlarak ¢dziimlenmistir. Ierik analizi, eldeki
yazili belgelerin temel igeriklerinin ve igerdikleri mesajlarin 6zetlenmesi ve belirtilmesi islemidir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007). igerik analizinde, dokiimanlardan elde edilen nitel arastirma
verilerinin islenmesi, verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde dort asama bulunmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Ik basamak icin, ses kayitlar1 ve gériisme formlar1 degistirilmeden
bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmistir. Hi¢bir degisiklik yapilmadan bilgisayar ortamina
aktarilan goriisme verileri, baska bir arastirmaci tarafindan da gozden gecirilmis, gériismenin
desifre edilmis kayitlari, analize uygunluk i¢in giinliik konusma dilinden arindirilmis, anlasilabilir
olmast i¢in diizenlenmistir (Coolican, 2009; Kvale, 1996). Sonrasinda goriisme,
dokiimanlagtirilma kurallarina gore yeniden diizenlenmistir (Mayring, 2000). Elde edilen veriler,
yazar ve nitel c¢alisma uzmaninca birbirinden bagimsiz olarak okunmus ve bireysel kod ve
kategoriler olusturulmustur. Bireysel olarak olusturulan bu kod ve kategoriler karsilagtirilmas,
fikir birligine varilana kadar kayitlar incelenmistir. Calismanin gilivenilirligini belirlemek
amaciyla bireysel veri ¢oziimlemeleri arasinda, Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi “uyum
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ylizdesi” formiili kullanmistir. Uyum yiizdesi su sekilde belirlenmistir: Uyum Yiizdesi =
(Uzlagsma) / (Uzlasma + Uzlasmama) X 100. Bunun sonucunda uyum yiizdesi 78,57 olarak

hesaplanmustir.

Tablo 4

Arastirmanin Uygulama Stireci

Haftalar Basar1 Testleri Deney Grubu Kontrol Grubu
[k konu olan 1s1 ve sicaklik
... . 1k konu olan 1s1 ve sicaklik konusu islenmeden konusu islenmeden onceki
Cevre Bilinci . e ey s
1. Hafta a .o onceki hafta deney grubuna ¢evre bilinci 6lgegi 6n  hafta kontrol grubuna gevre
Olgegi On test B ce
test olarak dagitilmstir. bilinci 6lgegi on test olarak
uygulanmigtir.
Ilk konu olan 1s1 ve sicaklik konusu Yasam
Temelli Fen Egitimi Kapsaminda Hazirlanan Kontrol grubunda ise 1s1 ve
Etkinliklerle islenmis, etkinlikler kapsaminda sicaklik konusunda ders
2. Hafta . o e . C
videolara yer verilmistir. Konu bitiminde de ders kitabi merkezli 6gretim
stireci  disginda  yenilenebilir ~ Enerji  Genel yapilmistir.
Midiirliigiine gezi diizenlenmistir
Insan ve Cevre Iliskisi konusu deney grubuna
Yagsam Temelli Fen Egitimi Kapsaminda Kontrol grubunda ise Insan
3. Hafta Hazirlanan 5E Modelli Etkinliklerle islenmis, ve Cevre Iliskisi konusunda
' etkinlikler kapsaminda videolara yer verilmistir. ders kitabi merkezli 6gretim
Konu bitiminde de ders siireci disinda Ankara yapilmustir.
Biiyiiksehir Belediyesi Atik Su Aritma Tesisi’ne
gezi diizenlenmistir.
Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligii ~ Kontrol grubunda ise Basit
Etkileyen Degiskenler konusu deney grubuna Bir Elektrik Devresinde
Yasam Temelli Fen Egitimi Kapsaminda Lamba Parlakligint
4. Hafta Hazirlanan 5E Modelli Etkinliklerle islenmis, Etkileyen Degiskenler
etkinlikler kapsaminda videolara yer verilmistir. konusunda ders  kitab:
Konu bitiminde de ders siireci disinda Enerji ve merkezli ogretim
Tabi Kaynaklar Bakanlig1’na gezi diizenlenmistir.  yapilmustir.
Tim bu siire¢
... . ~Tum bu siire¢ tamamlandiktan sonra en bagta tamamlandiktan sonra en
Cevre Bilinci e
5. Hafta a . uygulanan g¢evre bilinci Olgegi son test olarak basta uygulanan  gevre
Olgegi Son test ce
tekrar uygulanmustir. bilinci dlgegi son test olarak
tekrar uygulanmustir.
Siirecin en sonunda deney grubundan segilen 10
Ogrencinin  siire¢ hakkindaki goriisleri  yan
6. Hafta Gorlisme & ¢ gors 4

yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak ses
kayit cihaz1 yardimryla alinmustir.
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Bulgular

Bu boliimde, ortaokul 5. Smf &grencileri igin gelistirilen “Yagam Temelli Fen Egitimi’nin
etkililigine yonelik yapilan ¢aligmada 6grencilerin ¢evre bilinci 6lgegi On test ve son testlerden
aldiklar1 puanlar araciligiyla elde edilen bulgulara yer verilecektir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Fen Bilimleri dersinin Yasam Temelli Fen Egitimi ile gerceklestirildigi deney grubunun cevre
bilinci 6l¢egi On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir? Katilimcilardan
elde edilen verilere gore, deney grubu c¢evre bilinci 6lgegi On test-son test puanlarma iliskin
betimsel istatistik bilgileri Tablo.5’te yer almaktadir.

Tablo 5

Deney Grubu CBO On-test ve Son-test Betimsel Istatistik Degerleri

n Min Max Mean S.S Varyans Carpiklik Basiklik
On Test 30 103,00 171,00 137,00 17,78 316,41 -0,021 -0,704
Son Test 30 161,00 249,00 213,03 25,83 667,20 -0,561 -0,668

Deney grubunun 6n-test ve son-test puanlar1 betimsel istatistik degerleri incelendiginde, basiklik
ve carpiklik katsayilarinin normal dagilim deger araliginda oldugu goriilmektedir [-z=-1.95 <
z(carpiklikon-test=-,021; carpiklikson-test=-,561, basiklikon-test=-,704; basiklikson-test=-,668)<
+7=+1.95].

Deney grubunun CBO 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin
tespiti i¢in yapilan t-testi sonuglari Tablo 6’te yer almaktadir. Bu tabloda puanlar arasinda

anlamli farklilik olup olmadig gosterilmektedir;

Tablo 6

Deney Grubu CBO On-test-Son-test Puan Ortalamalar: t-Testi Sonuglar:

Testler n Xort Ss sd T p n2

Cevre Bilinci On-test 30 137,00 17,78 29

. -17,34 0,00 0,91
Olgegi Son-test 30 213,03 25,83 29

Uygulama 6ncesi ve sonras1 katilimeilarm CBO puanlarina iliskin t-testi sonuglari incelendiginde,
p<.05 diizeyinde anlamli fark bulunmustur. Bu fark deney grubu 6grencilerinin son-test puanlari
lehinedir. Bu sonug, deney grubunda gercgeklestirilen uygulamanin 6grencilerin ¢evre bilinci
diizeylerinde artis meydana getirdigini gdstermektedir. Uygulamanin etki giiciinii belirlemek

amaciyla n2 =t2 / [t2 + (N-1)] formiilii kullanilarak Eta-kare etki biiyiikliigii degeri hesaplanmis
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ve N2 = 0,91 olarak tespit edilmistir. Etki biiyiikligii degerleri 0.00 ile 1.00 arasinda degerler
almaktadir (Cohen, 1988). Bu bilgiden hareketle etki biiyiikliigiiniin genis bir etki biliylikliigii
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu anlamli farkin CBO alt boyutlarinda gerceklesme diizeyi icin

yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 7°te yer almaktadir.

Tablo 7

Deney Grubu CBO Alt Boyutlar: On-test-Son-test Puan Ortalamalari t-testi Sonuclart

Cevre Bilinci

< 2
Olgei Alt boyutlar Testler n X SS sd t p n
o On-test 30 63,20 7,75 29 -11,07 0,000 0,80
Cevre Bilgisi

Son-test 30 77,40 6,68

Cevreye Yonelik On-test 30 33,46 11,34 -9,33 0,000 0,75
Tutum Son-test 30 60,36 17,04

Yararl; Davran On-test 30 40,33 11,66 -12,50 0,000 0,84
ararit Daviats Son-test 30 7526 17,81

Katilimeilarin uygulama dncesi ve uygulama sonrasi CBO alt boyutlarina iliskin t-testi sonuglari
incelendiginde Cevre Bilgisi, Cevreye YoOnelik Tutum ve Yararli Davranig alt boyutlarindan
p<.05 anlamlilik diizeyinde fark bulunmustur. Bu farklar alt boyutlarin tiimiinde, deney grubu
son-test puanlar1 lehinedir. Deney grubuyla gergeklestirilen uygulamanin, katilimcilarin gevre
bilinci diizeylerinde pozitif bir degisim meydana getirdigi goriilmektedir. Uygulamanin etki
giiciinii belirlemek amaciyla Eta-kare etki biiyiikliigii degeri hesaplanmis ve bilgi alt boyutu i¢in
n2 =0,80; tutum alt boyutu i¢in n2 =0,75 ve davranis alt boyutu i¢in 12=0,84 olarak tespit
edilmistir. Bu bulgulardan hareketle; bilgi, tutum ve davranis alt boyutlarinin genis etki diizeyine
sahip olduklar1 saptanmistir. Gergeklestirilen uygulamanin, ¢evre bilinci olusturmaya yonelik
hedeflerini yerine getirmede amacina ulastig1 ve etki giiciiniin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Fen Bilimleri Dersinin ders kitab1 merkezli 6grenim ile 6grenen kontrol grubunun g¢evre bilinci
testi on-test-son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir? Katilimeilardan elde edilen
verilere gore, kontrol grubu CBO 6n test-son test puanlarina iliskin betimsel istatistik bilgileri
Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8

Kontrol Grubu CBO On test ve Son test Betimsel Istatistik Degerleri

n Min Max X S8 Varyans Carpiklik Basiklik
(T):St 30 97,00 183,00 144,46 18,97 360,12 0,114 0,489
'?'ZSI 30 14500 23000 17686 1933 373,70 0,645 0,388
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Kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlar1 betimsel istatistik degerleri incelendiginde, basiklik
ve carpiklik katsayilarinin normal dagilim deger aralifinda oldugu goriilmektedir [-z=-1.95 <
Z(carpiklikon-test=,114; carpiklikson-test=,645, basiklikon-test=,489; basiklikson-test=,388)<
+7=+1.95].

Kontrol grubunun CBO 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigmin
tespiti i¢in yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 9’de yer almaktadir.

Tablo 9

Kontrol Grubu CBO On-test-Son-test Puan Ortalamalari t-Testi Sonuclar:

Testler n Xort Ss sd t p n2
T On-test 30 144,46 18,97 29
B l ) ]
Gevre Bilinci 8,89 000 0,73
Olgegi Son-test 30 176,86 19,33 29

Ders kitab1 destekli 6gretimin gerceklestirildigi kontrol grubunun CBO puanlarma iliskin t-testi
sonuglari incelendiginde, p<.05 diizeyinde anlamli fark tespit edilmistir. Bu fark son-test puanlari
lehinedir. Bu sonug, kontrol grubunda gergeklestirilen uygulamanin da 6grencilerin g¢evre bilinci
diizeylerinde, istatistiksel olarak anlamli bir artis meydana getirdigini gostermektedir. Ders kitab1
merkezli gergeklestirilen 6gretimin etki giliciinii belirlemek amaciyla, n2 = t2 / [t2 + (N-1)]
formiilii kullanilarak Eta-kare etki biiyiikliigli degeri hesaplanmis ve n2 = 0,73 olarak tespit
edilmistir. Etki bliyiikligii degerleri yorumlandiginda, kontrol grubunda gerceklestirilen
uygulamanin da genis bir etki giiciine sahip oldugu belirlenmistir. Bu anlamli farkin CBO alt
boyutlarinda gerceklesme diizeyi icin yapilan t-testi sonuglari Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10

Kontrol Grubu CBO Alt Boyutlar: On-test-Son-test Puan Ortalamalart t-testi Sonuglart

Cevre Bilinci _
Olgegi Alt boyutlar n X 58 sd t P n2
L On-test 30 68,06 10,54 29 -4,18 0,000 0,36

Cevre Bilgisi

Son-test 30 73,00 10,23
Cevreye  Yonelik On-test 30 32,76 10,08 -4,11 0,000 0,35
Tutum Son-test 30 47,16 20,34

On-test 30 43,63 12,33 -5,59 0,000 0,51
Yararh Davrams — gqp ot 30 5670 16,24

Katilimeilarin uygulama ncesi ve uygulama sonrast CBO alt boyutlarma iligkin t-testi sonugclari
incelendiginde Cevre Bilgisi, Cevreye Yonelik Tutum ve Yararli Davranig alt boyutlarindan
p<.05 anlamlilik diizeyinde fark bulunmustur. Bu farklar alt boyutlarin tiimiinde, kontrol grubu
son-test puanlar1 lehinedir. Kontrol grubuyla gergeklestirilen uygulamanin, katilimcilarin ¢evre
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bilinci diizeylerinde pozitif bir degisim meydana getirdigi goriilmektedir. Uygulamanin etki
giiciinii belirlemek amaciyla Eta-kare etki biiyiikliigii degeri hesaplanmig ve bilgi alt boyutu i¢in
n2 =0,36; tutum alt boyutu i¢in 12 =0,35 ve davranis alt boyutu i¢in 1n2=0,51 olarak tespit
edilmistir. Bu bulgulardan hareketle; bilgi, tutum ve davranig alt boyutlarinin ¢ok genis bir etki
diizeyine sahip olmadiklar1 saptanmistir.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Fen Bilimleri Dersinin Yagam Temelli Fen Egitimi Yaklasimina gore hazirlanmis program ile
gerceklestirildigi deney grubu ile kontrol grubunun g¢evre bilinci testi son-test puanlart arasinda
anlaml bir farklilik var midir? Calismanin {i¢iincii alt problemi i¢in yapilacak analizlerde deney
ve kontrol gruplarma ait CBO 6n-test puanlarinin arastirmaya kovaryent olarak dahil edilmesinin,
calismanin giivenilirligi ve gecerliligine hizmet edecegi diisiiniilmiis ve analizler bu dogrultuda
ANCOVA testi ile gergeklestirilmistir. On test-son test puanlarmin korelasyon katsayisi sonucu
Tablo 11°da yer almaktadir:

Tablo 11

Korelasyon Katsayist

Korelasyon Katsayist

Degiskenler Sontest Ontest
Ontest 0.210** 1

Hesaplanan korelasyon katsayisina gore on test puanlarinin son test puanlariyla iligkili oldugu
tespit edilmis ve On test puanlarinin ¢alismaya kovaryent olarak atanmasina karar verilmistir.
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Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubu CBO On-test Son-test Puanlari Betimsel Istatistik Sonuclar

Diizeltilmis  Son-

Gruplar n Xon-test Xson-test Test
Puanlari
Cevre Bilinci Deney Grubu 30 137,00 213,03 215,08
Olgegi Kontrol Grubu 30 144,46 176,86 174,81
Deney Grubu 30 63,20 77,40 79,03
Cevre Bilgisi
= Kontrol Grubu 30 68,06 73,00 71,36
E Cevreye Deney Grubu 30 33,46 60,36 60,12
o . .
@ Yonelik Tutum  Kontrol Grubu 30 32,76 47,16 47,40
< Yararh Deney Grubu 30 40,33 75,26 76,61
Q
é’“ Davranis Kontrol Grubu 30 43,63 56,70 55,35

Akademik basar1 puanlari ile son test puanlar1 arasindaki iliskiye de bakilmis ancak aralarinda
iligki saptanmamistir. Bu ylizden akademik basar1 puanlar1 kovaryent olarak atanmamaistir. Deney
ve kontrol gruplarina ait son-test betimsel analiz sonuglar1 Tablo 12’de yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubu son-test puanlari incelendiginde gruplar arasinda bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamhiliginin tespit edilebilmesi i¢in, 6n test sonuc¢larinin ortak
degisken olarak kontrol edildigi kovaryans analizi yapilmistir. ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo
13°da yer almaktadir.

Tablo 13 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin CBO ait dn-test puanlarina
gore, diizeltilmis son-test 6l¢egin tiimii puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak 6nemli bir
farkin oldugu (F(1,57)= 54,747; p=,00) goriilmektedir. Deney ve kontrol grubuna ait son-test
ortalamalarina bakildiginda ise bu farkin deney grubunun lehine oldugu tespit edilmistir.
( deney=215,08; kontrol=174,81). Bu sonuclara gore Yasam Temelli Fen Egitimi ile
Desteklenmis programin uygulanmasinin §grencilerin ¢evre bilinglerini arttirmada etkili oldugu
sOylenebilir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dn-test ¢evre bilgisi alt boyutu puanlarina
gore diizeltilmis, son-test ¢evre Bilgisi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak 6nemli bir
farkin oldugu (F(1,57)= 22,298; p=,00) goriilmektedir. Deney ve kontrol grubuna ait son-test
ortalamalarina bakildiginda ise bu farkin deney grubunun lehine oldugu tespit edilmistir
( deney=79,03; kontrol=71,36). Yasam Temelli Fen Egitimi ile Desteklenmis Etkinliklerin
uygulanmasinin 6grencilerin ¢evre bilgilerini arttirmada daha etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 13

CBO On-test Puanlarina Gére Son-test Puanlarinin Gruplara Gére ANCOVA Sonuclar

Kareler
Varyansin Kareler Toplam1  sd F p n2

kaynag1 Ortalamasi
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On-test 5904,304 1 5904,304 13,860 0,00

Olgegin Grup 23322,227 1 23322,227 54,747 0,00 0.49

Tiimii Hata 24282,129 57 426,002 ‘
Toplam 2330137,000 60
On-test 2232,128 1 2232,128 60,555 0,00

Cevre Bilgisi  Grup 821,930 1 821,930 22,298 0,00 0.8
Hata 2101,072 57 36,861 '
Toplam 343926,000 60

Cevreye On-test 3194,815 1 3194,815 10,571 0,002

Y énelik Grup 2422844 1 2422844 8,017 0,006

Tutum Hata 17226,319 57 302,216 0.12
Toplam 196486,000 60
On-test 5594,432 1 5594,432 28,311 0,00

Yararli Grup 6654,133 1 6654,133 33,673 0,00 037

Davranis Hata 11263,734 57 197,609 ’
Toplam 283257,000 60

Deney ve kontrol grubundaki grencilerin 6n-test ¢cevreye yonelik tutum alt boyutu puanlarina
gore diizeltilmis, son-test ¢cevreye yonelik tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
onemli bir farkin oldugu (F(1,57)=8,017; p=,006) goriilmektedir. Deney ve kontrol grubuna ait
cevreye yonelik tutum son-test ortalamalarina bakildiginda ise bu farkin deney grubunun lehine
oldugu goriilmektedir ( deney=60,12;  kontrol=47,40). Yasam Temelli Fen Egitimi ile
Desteklenmis Etkinliklerin uygulanmasinin katilimcilarin ¢evre bilgilerinin yani sira g¢evreye
yonelik tutumu arttirmada da etkili oldugu yorumunda bulunulabilir.

Cevre Bilincinin son alt boyutu olan yararli davranisa yonelik yapilan analiz sonuglar
incelendiginde deney grubu lehine anlamli farklilik tespit edilmistir (F(1,57)= 33,673; p=,00).
Deney ve kontrol grubuna ait yararli davranis son-test ortalamalarina bakildiginda ise bu farkin
deney grubunun lehine oldugu goriilmektedir ( deney=76,61; kontrol= 55,35). Yasam Temelli
Fen Egitimi ile Desteklenmis Etkinliklerin uygulanmasinin katilimcilarin ¢evre bilgilerini,
cevreye yonelik tutumu arttirmada da etkili oldugu gibi yararli davranis gostermeye iliskin
gorilislerinde de gelisim meydana getirdigi yorumunda bulunulabilir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Deney grubunda bulunan Ogrencilerin arastirma kapsaminda gelistirilen Yasam Temelli Fen
Egitimi Yaklasimina gore hazirlamis etkinliklere iligkin goriislerinin belirlenebilmesi igin yari
yapilandirilmig goriismelerden elde edilen verilerin igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.

Yasam Temelli Fen Egitimi Yaklasimina gore hazirlanmis etkinliklere iliskin 6grenci
goriislerinden elde edilen kodlar1 temel olarak dort tema altinda toplamak miimkiindiir. Birinci
tema etkinlikler hakkinda goriisler temasidir ve 6grencilerin etkinliklerin yapisina iliskin duygu,
diisiince, goriis ve Onerilerini yansittiklart kodlar bu tema altinda toplanmustir. Ikinci tema
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etkinliklerin uygulanmasi hakkinda goriisler temasidir ve bu tema yapilan goriismelerde ders
stirecinde etkinliklerin uygulanis sekline yonelik 6grencilerin fikir ve goriislerinden elde edilen
kodlardir. Ugiincii tema ders kitab1 hakkinda gériisler temasidir ve ogrencilerin daha 6nce
isledikleri derslerde ders kitabini nasil kullandiklar1 hakkindaki goriislerinden olusmaktadir.
Dordiincli tema ise Ogretmenin dersteki rolii temasidir ve O6gretmenin ders siireci boyunca
etkinlikleri nasil uyguladigina iliskin 6grenci goriislerini igermektedir.

Ogrencilerden elde edilen nitel verilerde en ¢ok dikkati ¢eken konu dgrencilerin siireci “eglenceli”
olarak nitelendirmeleri ve hepsinin kendi kendilerine 6grendiklerini ifade etmeleri olmustur.

Bunun neticesinde de 6grencilerin derse katilimlarinda artis oldugu ve 6grencilerde sorumluluk

artis1 meydana geldigi de ogrenciler tarafindan ifade edilmistir. Ogrenciyi merkeze alan sinif

uygulamalarinda 6grencilerin siirece etkin katiliminin saglandigi bilinen bir gergektir. Ancak bu

aragtirma kapsaminda yiiriitiilen uygulamalarda 6grencilerin siirece dair memnuniyetleri yalnizca

eglenceli ders gegirmekle ilgili degildir.

Bir 6grenci yapilan bir etkinlik ile ilgili olarak su sekilde bir ifade kullanmistir;

“Ogretmenim ashinda ben fen derslerini hi¢ sevmiyvorum. Anlamiyorum ¢iinkii. Hi¢ zevk de
almiyorum. Derse de katilamiyorum anlamadigim i¢in. Ama etkinlikleri biraz daha sevdim. Daha
zevkliydi. Grubumda bana ¢ok soz hakki vermediler ama. Derse katilmaya ¢alistim yine de.”

Bu ifadeden de anlasilacagi gibi deney grubunda uygulanan etkinlikler derse karsi ilgisi
bulunmayan, dersi sevmedigini ifade eden 6grencilerin de derse katiliminda etkili olmus ve derse
dikkatlerini ¢cekmeyi basarmistir.

Benzer bir ifade baska bir 6grenci tarafindan su sekilde kullanilmastir;

“Hocam ben onceki isledigimiz derslerde daha biraz az anliyordum. Bu etkinliklerle daha iyi
anladim. Derse katilabildim. Onceden daha zor geliyordu, bilmiyordum. Bu etkinlikler ¢ok
kolayd bildigim i¢in. Cok zevkli gegti. Bir de deneyleri hocamiz yapiyordu biz bakiyorduk. Simdi
kendimiz yaptik ya daha iyi oldu. Ben korkuyordum aslinda deney yapmaya.”

Ogrenci bu ifadesinde ayn1 zamanda deney yapmaktan korktugunu sdylemistir. Yine benzer bir
sekilde bagka bir 6grenci tarafindan soyle ifade edilmistir;

“... Bir de deneyleri hocamiz yapiyordu biz bakiyorduk. Simdi kendimiz yaptik ya daha iyi oldu.
Ben korkuyordum aslinda deney yapmaya.”

- “Neden peki?”

“Bilmiyorum. Deney denildigi zaman korkung bir seyler geliyor aklima. Ama oyle degil aslinda
biliyorum ama iste. Bir de hocamiz bazen bizi tahtaya c¢ikartip deney yaptirtyordu. Cok
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heyecanlaniyordum belki ondan. Biz etkinliklerde okuma parcasi okuduk énce ya o iyi oldu. Oyle

2

daha iyi anladim ne yapacagimi. Kendimiz yaptik bir de.
Yine deney yapmakla ilgili farkli bir ifade su sekildedir;

“...Ben c¢ok eglendim. Etkinlikten once deneyi siz kendiniz bulacaksiniz nasil olacagin
dediginizde ¢ok heyecanlandim aslinda. Ama her giin gérdiigiimiiz seyleri sinifta yaptik yani.
Aslinda deney degil normalde olan seylerdi.”

- “Yaptiklarimiz deney degil miydi yani? Deney nedir sence? Ne geliyor aklina?”
“Degildi bence. Cok basitti. Deney boyle karmasik seyler. Deney tiipleri falan.”

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde deney yapmakla ilgili diisiincelerinin olumlu ydnde
degistigi de goriilmektedir. Deney yapmay: sevdikleri ve aslinda giinliik yasamda deneylerle i¢
ice yasadigimizi fark ettikleri de tespit edilmistir.

Bu bulguya paralel olarak Demircioglu ve arkadaslar1 (2004), Akdeniz ve Saka (2006), Siizen
(2009) da, dgrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikaracak sekilde tartigma ortamlarina katilmalari,
birebir deneyler yapmalari, kendi anlamalarin1 yapilandirmalari, arkadaslarimin anlamalar
iizerinde diisiinmeleri ve olaylar1 giinlik yasamla iliskilendirme firsati bulmalar1 agisindan
Yasam Temelli Fen Egitimine gore hazirlanan Etkinliklerin etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Nitel verilerde, 6grenciler gorligmelerinde yaparak yasayarak saglanan 6grenme ortaminin daha
anlaml1 bir 6grenme sagladigini ifade etmislerdir. Ogrenciler ders kitabina bagl kalmadiklar1 ve
giinliik hayatta karsilagilan sorunlari test etme imkéani bulduklari i¢in daha 1y1 anladiklarinm ifade
etmislerdir. Bu durumun sonucu olarak da 6grencilerin ¢evre bilinci kazandiklar1 goriilmektedir.
Bir 6grenci bu durumu su sekilde ifade etmistir;

“Etkinliklerin i¢inde daha giizel bilgiler vardr sanki. Ders kitabi daha ¢ok okumaydi. Etkinlikler
deneydi. Bildiklerimiz seylerdi. Aslinda kitap da oyle ama yaptigimiz etkinlikler daha giizel. Bir
de problem durumu vardi. Biz ¢ozmeyi kendimiz akil ediyorduk. Bu da zevkliydi bence. Mesela
Can karanlik ormanda kalmisti. El feneri soniik yanmisti. Onun nedenini bulduk, diizelttik biz.”

“Cok zevk aldim. Ders kitabt da keske boyle olsa Hocamiz bize kitaptan ne yapacagimizi
soyliiyordu. Biz de yapryorduk. Ama sizle yaparken biz de isin icine girdik. Deneyler de hep
bildigimiz seylerdi. Mesela ¢orbadaki kasigin i1sinmast gibi. Hep bilirdik bunu ama nedenini
ogrendik deneyini yaptik. Ayrica ders disinda yaptigimiz geziler ¢ok yararlydi. Evimizden giden
kirli suyun nasil temizlendigi gérdiim. Bundan ¢ok etkilendim. Evde suyu ¢ok dikkatli kullandim.
Evimizde bog yere yanan lambalar: sondiirmem gerektigini 6grendim.”

Ozetle dgrencilerin, Yasam Temelli Fen Egitimine gore hazirlanmis etkinliklerin uygulandigi
ders stirecindeki deneyimlerine gore paylastiklar1 gorlisler dogrultusunda programi eglenceli
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bulduklari, kendi kendilerine 6grendikleri ve aslinda giinliik hayatta etrafimizda olup biten
olaylart ders ortamina tasidigimizi yani fen derslerinin glinlik yasamla i¢ i¢e oldugunu fark
ettikleri tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 6grenciler gerek grup ¢aligmalarindan gerekse dersteki
etkinliklerden memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Ote yandan etkinlik f&ylerinin bazi
eksikliklerinden ve bazi aksakliklardan dolayr memnuniyetsizliklerini de ifade etmislerdir.
Ornegin;

“Ashnda degistirmezdim. Zor degildi ama kolay da degildi. Tam iyiydi yani. Ama ¢evre
konusunda afis 6devinde herkes gazete bulamadi. Herkesin interneti de yoktu. Bulamadilar yani.”

- “Ne yapulabilirdi peki? Nasil olabilirdi odev?”

“Bence oddevde isteyen resim yapsin denseydi olurdu. Gazete, internet bulamayan ¢evre
problemleriyle ilgili kendisi resim yapardi. Gazete haberi takip etmek zor. Evimizde gazete yok
mesela. ”

- “Diizenli gazete almiyor musunuz?”
“Hi¢ almiyoruz ki. Eski gazetelerden bulmak zorunda kaldik baskalarindan.”

Ogrenciler genellikle ders siirecinde mutlu olduklarini ifade etseler de on bilgilerindeki
eksikliklerden ve daha once bdyle bir deneyim yasamamis olmalarindan dolayr zorlandiklar
noktalar oldugunu da eklemislerdir.

Sonug ve Tartisma

Bu c¢alismada, Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligin1 Etkileyen Degiskenler, Is1 ve
Sicaklik, Insan ve Cevre Iliskisi konularmi, giinliik yasamla bagdastiran etkinlikler tasarlanmis ve
Dr. Yildiz Yalgmlar Ortaokulu’nda o6grenim goren 30 Ortaokul 5. Smif(5/C) 6grencisine
uygulanmistir. Ders kitab1 merkezli 6gretim ise yine Dr. Yildiz Yalginlar Ortaokulu’nda 6grenim
goren 30 Ortaokul 5. Smif(5/A) 6grencisine uygulanmistir. Calismada elde edilen bulgular
1s181inda, ortaokul S.simif Ogrencilerine yonelik gelistirilen Yasam Temelli Fen Egitimi
Etkinliklerinin, 6grencilerde ¢evre bilincini(¢evre bilgisi, ¢evreye yonelik tutum ve yararh
davranis) kazandirmaya yonelik etkisi incelenmistir. Bu baglamda, c¢aligmada deneysel
uygulamanin yiritildigi grup ile mevcut ders igerigi kapsaminda egitim alan kontrol grubu
katilimcilarinin uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢evre bilinci diizeyleri belirlenmistir. Yasam Temelli
Fen Egitimi Etkinlikleri 6grencilerde ¢evre bilinci olugsmasina katki saglamistir. Uygulama 6ncesi
Olcek puan ortalamalarinin orta diizeyde iken uygulama sonunda anlamli bir yiikselme gosterdigi
tespit edilmistir (X 06lgek max puan=300; X deney grubu on-test=137,00; X deney grubu son-
test=215,08). Kontrol grubunda ise 144,46’dan 174,81’e yiikselmisti. ANCOVA sonucuna
bakildiginda bu yiikselisin deney grubu lehine anlamli oldugu yani deney grubundaki cevre
bilinci artisinin  kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (p=0,000).
Ogrencilerden elde edilen nitel verilerde en ¢ok dikkati ¢eken konu dgrencilerin siireci “eglenceli”
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olarak nitelendirmeleri ve hepsinin kendi kendilerine 6grendiklerini ifade etmeleri olmustur.
Bunun neticesinde de 6grencilerin derse katilimlarinda artis oldugu ve 6grencilerde sorumluluk
artist meydana geldigi de 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Bir 6grenci yapilan bir etkinlik ile
ilgili olarak su sekilde bir ifade kullanmastir;

“Ogretmenim aslinda ben fen derslerini hi¢ sevmiyorum. Anlamiyorum ¢iinkii. Hi¢ zevk de
almiyorum. Derse de katilamiyorum anlamadigim icin. Ama etkinlikleri biraz daha sevdim. Daha
zevkliydi. Grubumda bana ¢ok soz hakki vermediler ama. Derse katilmaya ¢alistim yine de.”

“Ayrica ders disinda yaptigimiz geziler ¢ok yararliydi. Evimizden giden kirli suyun nasil
temizlendigi gordiim. Bundan ¢ok etkilendim. Evde suyu ¢ok dikkatli kullandim. Evimizde bog
yere yanan lambalar: sondiirmem gerektigini 6grendim.”

Yasam Temelli Fen Egitimi Yaklasimima gore hazirlanmig etkinlikler kapsaminda yapilan
gezilerde 0grencilerde ¢evre dostu davraniglarin olusmasina katkida bulundugu sdylenebilir. Bu
konuda yapilan benzer g¢alismalar incelendiginde benzer sonuglara ulasildigi tespit edilmistir
( Kéroglu, 2011; Akbay, 2012; Oflaz, 2012; Oztiirk, 2013; Kuvag, 2014; Candan, 2015).
Benzer calismalarda da olumlu sonuglara ulasilmasinin nedeni bu ¢alismalarda konularin giinliik
yasamla i¢ ice sunulmasi, 6grencilerde anlamli 6grenmeyi saglamanin yaninda ¢evre bilincinin de
gelismesine de katki saglamasidir. Cevre bilinci, ¢evreyle ilgili bilgilere sahip olma, ¢evreye
yonelik tutum gelistirme ve bu tutumlarin davranisa doniismesi seklinde tanimlanabilir (Erten,
2005). Cevre sorunlarinin gittikge arttigi giiniimiizde bu sorunlara ¢6ziim bulunmasi, yeni
sorunlarin olusmamasi i¢in, ¢evre sorunlarinin farkinda olan, bu sorunlar1 ¢ézmeye yonelik
girisimlerde bulunabilen, dogal kaynaklarin tiikkenebileceginin farkinda olan ve kaynaklari bu
bilingle kullanan bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir (Ozdemir, 2010). Yapilan ¢alismalarda
derslerin ezberden kurtulmasi gerektigi vurgulanmakta ve ancak bu sekilde ¢evre egitiminin
istenilen diizeyde etkili olacagini gostermektedir (Ozkan, Tekkaya ve Geban, 2001; Webb ve
Boltt, 1990). Cevre bilinci konusunda yapilan c¢alismalar incelendiginde daha cok lise ve
iiniversite 6grencileriyle ¢alisildigl tespit edilmistir  (Candan, 2015; Erten, 2012; Kéroglu, 2011;
Lewin-Benham, 2006; Malone ve Tranter, 2003). Bu ¢alismada ise ortaokul 5. Smif diizeyindeki
ogrencilerde cevre bilinci olusturulmaya g¢alisilmis ve kisa siirede olumlu sonu¢ alinmistir. Bu
ylizden cevre bilinci acgisindan ¢alisma literatiir alaninda 6nemlidir.

Oneriler

Bu calisma, ortaokul 5. smifta 6grenim goren Ogrencilerin katilimiyla gerceklestirilmis ve
sonuclar bu g¢ercevede yorumlanmistir. Ancak yasam temelli fen egitimi odakli calismalarin
sadece ortaokul ile smirlandirilmamasi, ilkokul, lise ve iiniversite diizeyinde 0grenim goren
ogrencilerin de Orneklem grubu olusturdugu benzer ¢aligmalarin yapilmasi ve benzer bir
aragtirmanin, daha biiyiik bir 6rneklemle yapilmasi 6nerilmektedir.
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Bu arastirma, ‘Is1 ve Sicaklik, insan ve Cevre Iliskisi, Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba
Parlakligin1 Etkileyen Degiskenler’ konularina gore tasarlanmig bir dizi yasam temelli fen
egitimi etkinliklerini igeren bir ¢aligmadir. Ortaokul 5. Siif fen bilimleri ders kitabinin farkli
iiniteleri ile giinliik yasam arasindaki iliskiyi irdelemek ve diger konular1 bu sekilde diizenlemek
fen bilimleri dersi 6gretimi adina yapilmas: gereken 6nemli bir adim olacaktir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yasam temelli fen 6gretimini siniflarinda etkin bir sekilde
gerceklestirebilmeleri i¢in, onlara bu alanda uzman kisiler tarafindan hizmet i¢i egitim
seminerleri diizenlenmeli ve ogretmenler bu tiir etkinliklere katilmalar icin tesvik edilmelidir.
Ayni zamanda yasam temelli fen egitimi, su an tniversitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim
goren Ogretmen adaylarina da tanitilmalidir.
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Extended Abstract

Purpose

Nowadays, many countries in the world face common problems in field of science education. The
most important of these problems are; students are having low interest on science subjects,
science subjects include abstract concepts, students have difficulties in similarities between their
own lives and the subjects. Also students have some difficulties while establishing
interdisciplinary relations in class. The aim of this research is to determine the change in the level
of knowledge about the environment, attitudes towards the environment and useful behaviors of
the students based on Life-Based Science Education. As a result of this study, it is expected that
individuals will show significant increase on knowledge levels about the environment in science
courses, environmental awareness and beneficial behavior towards the environment.

In this research, which is designed as an experimental study, qualitative and quantitative data
collection sources are used together. Despite the fact that both the qualitative and the quantitative
aspects of the study were involved, it was not conceived as a mixed methodology study. The
experimental size of the study; pre-test-post-test from the quasi-experimental design forms the
matched control group pattern. In the qualitative dimension of the study, semi-structured
interview technique was used to support quantitative data. In the Environmental Awareness Scale,
there are a total of 60 questions, 20 of which are environmental information, 20 attitudes and 20
behavioral dimensions that measure participants' attitudes towards the environment, their
attitudes towards the environment and their beneficial environment. The items in the measure are
from positive to negative 5 Likert type scales (completely agree, agree, little agree, never agree
very often, often, occasionally, very little, never). The reliability of the attitude towards the
environment of the scale is 0.79; good behavioral perception towards the environment is 0.80;
environmental information section was determined to be 0.76. The reliability of all of your scales
was found to be 0.83. Qualitative data collection tools were used at the end of the process once
quantitative data collection tools were applied in the research. The environmental awareness scale
was applied as a pre-test to the participants of the experiment and control group (1st week) before
the heat and temperature subject. To experiment group, heat and temperature subject were taught
in accordance with the program prepared within the scope of Life Based Science Education and
videos were included in the activities in second week. In the third week, the theme of Human and
Environment Relation was taught in accordance with the program prepared in the scope of Life
Based Science Education and videos about subject were also included in these activities. At the
end of the subject, a trip to the Ankara Metropolitan Municipality Waste Water Treatment Plant
was organized outside the course. In the fourth week, Variables that Affect the Luminous
Brightness in a Simple Electric Circuit were processed according to the program prepared in the
context of Life Based Science Education, and videos were included in the activities. At the end of
the subject, a trip to the Ministry of Energy and Natural Resources was organized outside the
course. To the control group, heat and temperature, the relation between human and environment,
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and the variables affecting the brightness of the lamp in a simple electric circuit were taught with
the teaching method centered on the course book. The environmental awareness scale was
applied to the experimental and control groups at the end of 4 weeks as a final test and at the 5th
week after the completion of the trip activities. At the 6th week qualitative data were obtained
with semi-structured interviews.

The analysis was carried out using the t-test and the F-test (ANCOVA) on the environmental
awareness scale where quantitative data were obtained, and the pre-test and post-test scores of the
experimental and control groups. Independent t-test was used between pre-test post-test scores of
experimental and control groups. Dependent t test was used among the dependent groups in
predicting the efficacy of the practice in the experimental group by pre-test and post-test scores.
ANCOVA was used in determining the relationship between test and control groups post-test
scores. Qualitative data of the study were analyzed using content analysis method. For the first
step, voice recordings and interview forms were written on the computer without modification.
The interview data transmitted to the computer environment was also reviewed by another
researcher, and the decoded records of the interview were arranged so that the analytical
suitability was clear from the daily speech language. The obtained data were read independently
by authors and qualitative study experts and individual codes and categories were created. These
individually generated codes and categories were compared and records were examined until
consensus was reached.

Results

This section will include the findings of the study on the effectiveness of the applied Life Science
Education. When the t-test results of the students before and after the EAS application were
examined, significant difference was found at p <.05 level. This difference is attributed to the
post-test scores of the students in the experimental group. This result shows that the practice in
the experimental group has led to an increase in the environmental awareness levels of the
students. When the results of the t-test on the sub-dimensions of EAS were examined before and
after the application of the students in the experimental group, it was found that p <.05 level of
difference was found in the level of Environmental Information, Attitudes Towards the
Environment and Useful Behaviors. These differences are favored by the end-test scores of the
experimental group throughout the sub-dimensions. It is seen that the practice carried out by the
experimental group causes a positive change in the environmental awareness levels of the
participants. In order to determine the power of the application, the Eta-square effect size value
was calculated and for the information sub-dimension n2 = 0,80; n2 = 0.75 for attitude sub-
dimension and n2 = 0.84 for behavior sub-dimension. When the results of the t-test related to the
environment-conscious test pre-test-post-test scores of the control group who learned with the
course book-centered course of the science course were examined, a significant difference was
found at p <.05 level. This difference is favored by the post-test scores. This result shows that the
practice in the control group also led to a statistically significant increase in the environmental
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awareness levels of the students. When the t-test results of the control group students before and
after the application were examined, it was found that p <.05 level of significance was found in
Environmental Information, Attitudes towards Environment and Useful Behaviors subscales.
These differences across all sub-dimensions are favored by the control group post-test scores. It is
seen that the implementation by the control group positively changes the environmental
awareness levels of the participants. When the post-test scores of the experimental and control
groups are examined, it appears that there is a difference between the groups. In order to
determine the significance of this difference, a covariance analysis was performed in which pre-
test results were checked as a common variable. When the results of the ANCOVA analysis are
examined, it is seen that there is a statistically significant difference (F (1,57) = 54,747; p =, 00)
between all the scores of the adjusted post-test scale according to the pre-test scores belonging to
the students in the experiment and control groups. When the post-test averages of the experiment
and control group are examined, it is determined that this difference is in favor of the experiment
group. (experiment = 215,08; control = 174,81). According to these results, it can be said that the
implementation of the program supported by Life Based Science Education is effective in
increasing the environmental awareness of the students. (F (1,57) = 22,298, p =, 00), which is a
statistically significant difference between the mean scores of the post-test environmental
information scores adjusted for the pre-test environmental information subscale scores of the
students in the experimental and control groups (F (1,57) = 8,017; p =, 006), and the final
subscale of the Environmental Consciousness, which is a statistically significant difference
between the average attitude points of the post- (F (1,57) = 33,673, p =, 00) were observed when
the results of the analyzes for beneficial behavior were examined. It may be interpreted that the
implementation of the Life-Based Science Education-Sponsored Activities also contributed to the
development of the participants in their views on environmental behavior, not only to increase the
attitude towards the environment but also to show beneficial behavior.

The most striking issue in the qualitative data obtained from the students related to the activities
based on the Life-Based Science Education Approach has been that the students describe the
process as "fun” and they have all expressed their own learning. As a result of this, it has been
stated by the students that there is an increase in the attendance of the students in the classes and
that the increase of responsibility in the students occurs. A student has used the following
expression in relation to an activity being held; “Actually, I do not like science at all. Because [
do not understand. | do not even enjoy it. | do not understand, so | cannot attend classes. But |
liked the activities a bit more. It was more enjoyable. They did not give me much say in my group.
1 tried to attend the class anyway.”

As can be understood from this statement, activities applied on the students who expressed that
they did not like and were not interested in the course, show success to effective in the
participation of the class and draw attention to the lesson.
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In summary, it has been determined that the students learn that the program is enjoying according
to the opinions they share according to their experience in the course of the lesson in which the
activities are carried out according to the Life Science Based Science Education, and they realize
that the science lessons themselves are indeed in the daily life. At the same time, the students
expressed their satisfaction with the group activities and the activities on the grounds. On the
other hand, they also expressed their dissatisfaction with some of the deficiencies of the activity
patterns and some disruptions. For example;

-Everyone was not able to find a newspaper on the environmental poster. Not everybody had
internet either. They cannot find it.

+What could be done? How could it be homework?

- | think it would be a good idea to do paintings that ask for homework. Those who could not find
the internet or newspaper could have drawn pictures about the environmental problems. It's hard
to keep up with the newspaper. There are no newspapers in our house.

+ Don’t you buy newspapers regularly?
- We never buy it. We had to find old newspapers from others.

They expressed that they understood better because they were not attached to the textbook and
were able to test the problems encountered in daily life. As a result of this situation, it is seen that
the students gain environmental awareness. A student expressed this situation as follows;

For example, warming up a spoon in a soup. I've always known it, but we tried to learn why.
Besides, the trips we did outside the lessons were very useful. | saw how to clean the dirty water
from our home. | was very impressed with that. | used water very carefully at home. | found out
that we had to turn off the light bulbs in our home if it is unnecessary lit.

Discussion

The effects of life-based science education activities developed for 5th grade students in middle
school on finding environmental awareness (environmental awareness, attitudes towards the
environment and beneficial behavior) in students were investigated in the findings obtained in the
study. In this context, the pre-and post-implementation environmental awareness levels of the
control group participants who were trained within the course content and the group in which the
experimental practice was conducted in the study were determined. Life-based Science Education
Activities contributed to environmental awareness in students. It can be said that the trips made
within the scope of activities prepared according to the Life Based Science Education Approach
have contributed to the formation of environment friendly behaviors in students.

50



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983  Yil: 2020 Sayi: 57 Sayfa: 26-51

ETIK BEYAN: " Yasam Temelli Fen Egitiminin Ogrencilerin Cevre Bilinci Uzerine Etkisi”
baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaymn Kurulunun” higbir sorumlulugunun olmadigi, tiim
sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim.

Prof. Dr. C

o1



