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OZET

Bu calisma, "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi1" 6grenme
¢iktilarmin Bloom Taksonomisi'ne gore incelenmesini amaglamaktadir. Aragtirma nitel bir
arastirma olup veriler dokiiman incelenmesi teknigi ile incelenmistir. Aragtirmanin verilerini, 2024
Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki 5., 6., 7. ve 8. sinif
ogrenme ¢iktilart olusturmaktadir. Bu o6grenme ¢iktisi tasnif edilirken Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nde bulunan simniflama tablosu esas olarak almmmigstir. Bloom Taksonomisi, egitim
hedeflerini siniflandirmada kullanilan bir ¢ergeve olup, bilgi tiirleri ve biligsel siire¢ basamaklari
acgisindan 6grenme hedeflerini kategorize etmektedir. Caligmada, Tiirkge dersi 6gretim programinin
ogrenme ¢iktilari, Bloom Taksonomisi'nin bilgi tiirleri (olgusal, kavramsal, islemsel ve iist biligsel
ve biligsel siire¢ basamaklar1 (hatirlamak, anlamak, uygulamak, analiz etmek, degerlendirmek ve
sentez) 1g1ginda degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda bilgi tiirlinde 6grenme ¢iktilarinin
%49’unun iglemsel, %25’inin st biligsel, %20’sinin kavramsal ve %6’sinin olgusal; bilissel siire¢
basamaklart bakimindan %36’simin analiz, %32’sinin uygulama, %13’iiniin anlama, %]11’inin
degerlendirme, %8’inin sentez kategorisinde bulundugu tespit edilmistir. Yapilan incelemeler,
ogrenme ¢iktilarinin bilgi tiirleri ve biligsel siire¢ basamaklari agisindan dengeli bir dagilim
gostermedigini ortaya koymustur. Sonug olarak, ¢calismada elde edilen veriler, 6gretim programinin
gelistirilmesine yonelik Oneriler sunmakta ve dgretmenlere, egitim politikacilarina ve miifredat
gelistiricilere rehberlik etmektedir. Bu dogrultuda, egitimin kalitesinin artirilmasi ve 6grencilerin
biligsel geligimlerinin desteklenmesi hedeflenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce ogretim programi, Ogrenme ¢iktisi, Bloom Taksonomisi,
Program inceleme.

ABSTRACT
This study aims to examine the learning outcomes of the "Turkey Century Maarif Model Middle
School Turkish Course Curriculum" according to Bloom Taxonomy. The research is a qualitative
research and the data was examined with the document review technique. The data of the research
consists of the 5th, 6th, 7th and 8th grade learning outcomes in the 2024 Turkey Century Maarif
Model Middle School Turkish Course Curriculum. While classifying this learning outcome, the
classification table in the Renewed Bloom Taxonomy was taken as basis. Bloom Taxonomy is a
framework used in classifying educational objectives and categorizes learning objectives in terms
of knowledge types and cognitive process steps. In the study, the learning outcomes of the Turkish
course curriculum were evaluated in the light of Bloom Taxonomy's knowledge types (factual,
conceptual, procedural and metacognitive and cognitive process steps (remembering,
understanding, applying, analyzing, evaluating and creating). As a result of the research, it was
determined that 49% of the learning outcomes in the knowledge type were procedural, 25% were
metacognitive, 20% were conceptual and 6% were factual; in terms of cognitive process steps, 36%
were in the category of analyzing, 32% were applying, 13% were understanding, 11% were
evaluating and 8% were creating. The examinations conducted revealed that the learning outcomes
did not show a balanced distribution in terms of knowledge types and cognitive process steps. As
a result, the data obtained in the study provide suggestions for the development of the curriculum
and guide teachers, education policy makers and curriculum developers. In this direction, it is aimed
to increase the quality of education and support the cognitive development of students.

Keywords: Turkish curriculum, Learning outcome, Bloom Taxonomy, Program review.
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GIRIS

Egitimin en 6nemli amaglarindan biri 6zgiir diisiinen, arastiran, sorgulayan, milli ve manevi degerlere sahip,
iireten ve kendini gergeklestiren bireyler yetistirmektir. Egitim ve 6gretimden verim alinabilmesi, yeni
gelisme ve degismeleri takip eden, milli degerlerden kopmadan evrensel ilkeleri yakalayabilen ortak bir
programla miimkiin olacaktir. Akpinar’a (2015) gore egitim programi kavraminin kokeni kosmak anlamina
gelen “currere” kavramindan tiiredigi belirtilmektedir. Dogru sekilde uygulanan egitim programi da egitim
ve 6gretim siirecini hedeflenen amagclara ulagmasina olanak saglar (Kaya & Aydin, 2024). Egitim sisteminin
her kademe ve seviyesinde uzmanlar tarafindan hazirlanmis egitim ve 6gretim programlari vardir. Egitimde
basar1 nitelikli programlarin uygulamada olmasina baglidir. Egitimin kalitesi milli egitim temelinde cagin
gereklerine uygun, dinamik ve uygulanabilir bir program ile daha da artacaktir.

Tiirk¢e dil dgretim programu da ¢agdas dil 6gretim programlar gibi ana dili sevgisi ile dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma becerilerine sahip olan ve bu becerileri etkili iletisim kurma konusunda islevsel
bir bi¢imde kullanabilen bireyler yetistirme amacina uygun olacak sekilde yapilandirilmistir. Tiirkce dersi
ile 6grencilerin bu dort dil becerisini iletigim siirecinde etkin olarak kullanabilmesi beklenmektedir. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar); dil becerilerinin ve
yeterliliklerinin gelistirilmesinin, egitsel, bireysel ve toplumsal gelisim acisindan 6n sart (MEB, 2019, s. 8)
olarak kabul edildigi vurgulanmaktadir (Kaplan, 2021).

Tiirkiye’de pek ¢ok Tiirkge dersi 6gretim programui hazirlanmistir. Farkli isimlerle karsimiza ¢ikan bu
programlarin ilki 1924 yilinda hazirlanmistir. 1926 ve 1930 yillarinda hazirlanan “ilk Mektep Tiirkge
Miifredat Programi™n1 1936, 1948 ve 1968 yillarinda kabul edilen “Ilkokul Tiirkge Programi”, 1981°de
“Temel egitim Okullar1 Tirk¢e Egitim Programi”, 2005, 2009, 2015, 2017, 2018 ve 2019 yillarinda ise
“Tiirkge Dersi Ogretim Programi” takip etmistir. Giiniimiizde uygulanan program ise 2024 yilinda ¢ikan
“Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi”dir (TYMMP). Tiirkiye
tarihinde 14 farkli Tirk¢e Egitimi programi hazirlanmistir. Tirkiye tarihindeki Tiirkce egitim
programlarinin son yillarda daha ¢ok yenilendigi goriilmektedir.

Tiirkgce 0gretim programlarinda da yol gosterici olabilecek Bloom Taksonomisi; Bloom editorliigiinde
1956’da hazirlanmistir. 1990’11 yillarda ise 6grenme psikolojisinde ortaya ¢ikan yeni bilgi ve diisiinceler
dikkate alinarak taksonomi yenilenmistir. 2001 yilinda ¢ikan bu yeni taksonomide biligsel alan, bilgi ve
bilissel siire¢ olmak iizere iki boyuta ayrilmistir (Krathwohl, 2002). Bloom Taksonomisi’'nde bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme bi¢iminde yer alan biligsel siire¢ basamaklari,
yenilenmis taksonomide hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve sentez olarak alt1
basamakta verilmistir. Literatiirde (Ari, 2011; Altindag & Demirel, 2013; Ayvaci & Tiirkdogan, 2010;
Bekdemir & Selim, 2008; Biimen, 2006; Krathwohl, 2002; Kuzu, 2013; Yilmaz & Keray, 2012; Yiiksel,
2007) yenilenmis taksonominin bilissel siire¢ boyutunun yapisi genel olarak su sekilde agiklanmaktadir:
Hatirlama (1.Tanima, 2. Animsama/Cagrisim yapma/Geri ¢agirma), anlama (1. Yorumlama, 2. Ornekleme,
3. Smiflandirma, 4. Ozetleme, 5. Sonu¢ ¢ikarma, 6. Karsilastirma, 7. Aciklama), uygulama (1.
Yiritme/Yapma, 2. Gergeklestirme/Uygulama/Tamamlama), analiz etme/¢oziimleme (1. Ayristirma, 2.
Organize etme, 3. Atfetme/ Iliskilendirme/Dayandirma), degerlendirme (1. Kontrol etme/Denetleme, 2.
Kritik etme/Elestirme) sentez (1. Olusturma, 2. Planlama, 3. Uretme).
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Bu ¢alismada Bloom taksonomisi temel alinarak 2024 TYMMP incelenecek taksonomide yer alan biligsel
stire¢c basamaklar1 programda yer alan 6grenme ¢iktilaria uygun sekilde tasnif edilecektir. Son program
olan 2024 TYMMP ile ilgili bilimsel ¢aligmalar yapilmasi programin niteligi konusunda fikir verirken
yapilacak program yenileme ¢alismalarinda da yol gosterici olacaktir. Calisma; Tiirkge 6gretimi iizerine
caligan alan uzmanlari ile bu alanda ¢alisacak aragtirmacilara veri kaynagi olacagindan 6nemlidir. Bununla
birlikte Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlar1 Daire Baskanligina incelenen programlar hakkinda
veri saglayacagindan 6nem tagimaktadir.

Aragtirmanin temel amaci TYMMP’nin analiz edilerek degerlendirilmesi ve 5, 6, 7 ve 8. smif 6grenme
ciktilarinin yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne (YBT) gore incelenmesidir. Bu temel amaca ulasmak i¢in
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1.0rtaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki dinleme/izleme becerisi grenme ¢iktilarinin YBT bilgi
tiirleri ve biligsel siire¢ basamaklar1 agisindan dagilimi nasildir?

2.0Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki okuma becerisi grenme ¢iktilariin YBT bilgi tiirleri ve
biligsel siire¢ basamaklar1 agisindan dagilimi nasildir?

3.0rtaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki konusma becerisi 6grenme giktilarinin YBT bilgi tiirleri
ve biligsel siire¢ basamaklar1 agisindan dagilimi nasildir?

4.0Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki yazma becerisi 6grenme giktilarinin YBT bilgi tiirleri ve
biligsel siire¢ basamaklar1 agisindan dagilimi nasildir?

5.0rtaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki 6grenme ¢iktilarmin YBT bilgi tiirleri ve biligsel siireg
basamaklar1 agisindan dagilimi nasildir?

YONTEM

Aragtirmada 2024 TYMMP’deki 6grenme ¢iktilarini (5-8. sinif) YBT bilgi tiirleri ve biligsel siire¢ boyutu
matrisi kullanilarak incelenmistir. Aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirmalar
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirmalardir (Yildirim & Simsek, 2018). Nitel yontemle desenlenmis arastirmalarda incelenen
olay veya olgu hakkinda derin bir algiya ulasma gayreti s6z konusudur (Morgan, 1996). Ayrica nitel
arastirma, inceledigi probleme iliskin sorgulayici, yorumlayici ve problemin dogal ortamindaki bigimini
anlama ugras1 i¢inde olan bir yontemdir (Guba & Lincoln, 1994; Klenke, 2016).

Verilerin Toplanmas / Siire¢

Bu arastirmada veriler dokiimanlar araciligiyla toplanmigtir. Dokiiman aracilifiyla veri toplama,
arastirmacilarin mevcut yazili kaynaklardan bilgi topladigi belgesel tarama olarak da bilinen bir yontemdir.
Bu yontem, genellikle arastirmanin konusu ile ilgili basili ve elektronik materyallerin incelenmesi ve
degerlendirmesini konu alir. Bu ¢alismanin verilerini 2024 TYMMP 6grenme ¢iktilar1 olusturmaktadir.
TYMMP 6grenme ciktilarinin becerilere gére dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir:
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Tablo 1. TYMMP 6grenme ¢iktilarinin dagilim

Siniflar Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma Toplam
5. Smif 25 26 27 22 100
6. Siif 25 26 27 22 100
7. Smf 27 26 28 22 103
8. Simf 27 26 28 22 103
Toplam 104 104 110 88 406

Tablo 1’e gore 2024 TYMMP’de dinleme/izleme becerisine ait 104, konusma becerisine ait 104, okuma
becerisine yonelik 110, yazma becerisine ait 88 0grenme ¢iktist bulunmaktadir. Toplamda ise 5. smif
diizeyinde 100, 6. smif diizeyinde 100, 7. sinif diizeyinde 103, 8. sinif diizeyinde 103 6grenme ¢iktist
bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Caligmanin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz yontemi, arastirmalarda mevcut
durumlarin ya da olaylarin detayli bir sekilde tanimlanmasini ve yorumlanmasini amaglayan bir veri analiz
teknigidir. Bu yontemde, veriler oldugu gibi ele alinir ve verilerin dogal 6zellikleri bozulmadan incelenir.
Betimsel analiz, genellikle nitel aragtirmalarda kullanilir ve verilerin anlamlandirilmasi, kategorilere
ayrilmasi ve temalar olusturulmasi siirecini igerir. Betimsel analiz, timden gelimci analiz tiiriine karsilik
gelmektedir, yiizeyseldir ve genellikle arastirmanin kavramsal yapisinin dnceden agik¢a belirlendigi
aragtirmalarda kullanilir (Yildirim & Simsek, 2018). Verilerin analizinde ilk olarak 6grenim ¢iktilarinin
eylem ifadeleri belirlenmis ardindan bu ifadeler Bloom’un Yenilenmis Taksonomisi’ne gore incelenmistir.
Ogrenim c¢iktilarinin taksonim tablosuna yerlestirmek icin analitik bir siire¢ izlenmistir. Ogrenim
ciktilarinin eylem ve ad ifadelerinin nasil belirlendigine iliskin 6rnek bir uygulama Tablo 2’de
gOsterilmistir.

Tablo 2.0grenim g¢iktilarinda yer alan eylem ifadelerinin belirlenmesi

Ogrenim Ciktisimin Kodu Ogrenim Ciktis Ogrenim ~ Ciknisiun — Ogrenciden
Bekledigi En Diisiik ve En Ust Eylem

Bilgilendirici metinlerde metin En diisiik eylem: Temel bilgileri fark

yapilarindan ~ hareketle  6nemli etme ve metni anlamaya baslamak

bilgileri belirlemeye yonelik

coziimleme yapabilme En iist eylem: Metin yapisini analiz
ederek 6nemli bilgileri belirlemek.

T.D.5.14./T.D.6.14./ T.D.7.14./
T.D.8.14.

Tablo 2’°de goriildiigii gibi 6grenim ¢iktilarinda eylem bildiren sézciik veya sozciik gruplar1 koyulastirilarak
belirgin hale getirilmistir. Tespit edilen bu eylem ifadesinin 6grenciden bekledigi en diisiik ve en yiiksek
eylemin ne oldugu uzman goriislerine gore belirlenmistir. Bu islem asamasinda ti¢ uzmandan goriis alinmig
ve uzmanlarin goriisleri arasinda tutarlilik saglamak i¢in birlikte tartisilarak 6grenciden beklenen en diigiik
ve en ylksek eylem ifadelerine karar verilmistir.

Ogrenim ¢iktilarnin eylem ifadelerinin belirlenmesinden sonra dgrenim ¢iktilart YBT nin bilgi boyutu
kismina gore siniflandirilmistir. Bu agamada Krathwohl (2002) tarafindan gelistirilen bilgi ve biligsel siireg

boyutlarindan olusan iki boyutlu ¢ergeve esas alinmistir. Kullanilan bu ¢ergeve Tablo 3 ve Tablo 4’te
gosterilmistir:

Tablo 3: YBT de bilgi boyutunun yapisi
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Boyutlar Agiklamalar Ornek Durum ve I[fadeler
Olgusal Bilgi Ogrencilerin bir disiplini taniyabilmesi veya o alandaki Terim bilgisi, belirli kavramlar ve
bir sorunu ¢ézebilmesi i¢in 6grenmeleri gereken anahtar  unsurlar
bilgiler
Kavramsal Bilgi Birbirleriyle etkilesimde bulunarak gorevlerini yerine Siniflamalar, ilkeler,
getiren daha kapsamli bir yapmin igindeki temel genellemeler, yapilar ve kuramlar
bilesenler arasindaki iliskiler bilgisi
Islemsel Bilgi Bir seyin nasil yapilacag: ile ilgili bilgi, arastirma Belirli bir konuyla ilgili konular
yontemleri, teknikleri ve metotlar1 kullanma kriterleri ve metotlar bilgisi
Ust Biligsel Bilgi Bilingli olmanin yani sira biligsel bilgi ile ilgili bilgi Kendini tanima, strateji bilgisi,
kosulsal bilgiyi iceren biligsel
gorevler bilgisi

Tablo 3'te yer alan bilgilere gore, YBT bilgi boyutunu dort ana kategoride siniflandirmaktadir: olgusal bilgi,
kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve {istbiligsel bilgi. Bu kategorilerin her biri 6grenim ¢iktilariin hangi bilgi
boyutuna ait oldugunun belirlenmesine yardimci olacak sekilde oOrnek durumlarla incelenmistir.
Taksonominin biligsel siire¢ boyutlarini ve bu boyutlar1 belirten eylem listesi Sekil 1’de gosterilmistir:

asarlamak, bir araya getirmek, insa
etmek, gelistirmek
Degerlendirme ] eger vermek, elestirmek

arklilastirmak, duzenlemexk,
] iliskilendirmek, karsilastirmak

» Yurutmek, uygulamak, cozmek,
kullanmak, isletmek
iniflandirmak, raporlamak, tartismak,
tanimlamak, bulmak

Analiz

Uygulama

Anlama

Hatirlama

» Anlamak, listelemek, ezberlemek,
tekrarlamak, cogaltmak

Sekil 1. YBT’nin biligsel boyutlar1 ve bu boyutlar1 gosteren eylemler listesi (Rockembach& Thom, 2024).

Biligsel boyut alanindaki agiklamalar referans alinmis ve 6grenim giktilarinin eylem ifadeleri bu kriterlerle
karsilastirilarak hangi diizeyde yer aldigina karar verilmistir. Bu degerlendirme siirecinin dogrulugu, uzman
goriisleriyle de dogrulanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bir aragtirmanin giivenilirligi ve gegerliligi, inandiriciligim degerlendirmede en yaygin olarak kullanilan
iki Slgiittiir. Nitel aragtirmalarda, arastirmacilarin veri toplama ve analiz siireglerinde tutarli olmalar1 ve bu
tutarlilig1 nasil sagladiklarim agiklamalar1 énemlidir (Yildirim ve Simsek, 2018). iki arastirmaci, bagimsiz
olarak yaptiklar1 kodlamalar1 karsilikli olarak gézden gecirmistir. Aragtirmacilarin yerlestirdigi diizeyler
tek tek karsilastirilmig ve uyumlu olan kazanimlar i¢in art1 (+), uyumsuz olanlar i¢in ise soru isareti (?)
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konulmustur. Uyumsuz kodlamalar {izerine tartisilarak kazamimlarm taksonomilerdeki dogru yerleri
belirlenmistir. Yapilan analizlerin ardindan analiz sonuglari, egitim programlar1 ve nitel arastirmalar
alaninda uzman bir 6gretim iiyesine gonderilmistir. Kodlamalar arasindaki uyumu belirlemek i¢in Miles-
Huberman (1994) formiilii "Giivenilirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr)" kullanilmigtir.
Aragtirmacilar ile uzman arasindaki analiz farklar1 bulunan kazanimlar tekrar goézden gecirilmis ve
giivenilirlik saglanmistir. Miles ve Huberman’in (1994) “Giivenilirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi +
Gorlis Ayriligr)” formiilii kullanilarak hesaplama yapilmig ve giivenilirlik katsayis1 0.92 olarak tespit
edilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan
tiim siiregte uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Ydonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykirnt Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gergeklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler {izerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢aligma herhangi baska bir akademik yayim ortamina degerlendirme
icin gdnderilmemistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Calisma dokiiman inceleme ¢alismasi oldugu i¢in Etik Kurul Izni alinmasim gerektiren calismalar grubunda

yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul Izni beyan edilmemistir.

BULGULAR
Aragtirmanin bu boliimiinde 2024 TYMMP’deki 6grenme ¢iktilari Bloom Taksonomisi bilgi tiirleri ve

biligsel siire¢ basamaklari bakimindan incelenmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler tablolar seklinde
sunulmustur.

1. TYMMP’deki Dinleme/izleme Becerisi Ogrenme Ciktilarina Ait Bulgular

Aragtirma kapsaminda ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki dinleme/izleme becerisi 6grenme
ciktilar1 Yenilemis Bloom Taksonomisi’nde yer alan bilgi tiirleri ve biligsel siire¢ basamaklar1 bakimindan
degerlendirilmistir. Tablo 4’te dinleme/izleme becerisi 0grenme ¢iktilariin  degerlendirilmesi
gosterilmistir:

Tablo 4. TYMMP’deki dinleme/izleme becerisi 6grenme ¢iktilarinin Bloom Taksonomisi dagilim
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Bloom
Taksonomisi’'ndeki
) ) Bloom Taksonomisi 'ndeki Biligsel Stire¢

Ogrenme Ciktis1 Kodu Ogrenme Ciktist Bilgi Tiirii Basamag
T.D.5.1./T.D.6.1./ Dinlemede/izlemede materyal Islemsel Bilgi Uygulama
T.D.7.1./T.D.8.1. secimini yonetebilme
T.D.52./T.D.6.2./ Dinlemede/izlemede strateji ve Islemsel Bilgi Uygulama
T.D.7.2./T.D.8.2. yontem secimlerini

yonetebilme
T.D.53./T.D.6.3./ Dinleyeceginin/izleyeceginin Kavramsal Bilgi Anlama
T.D.7.3./T.D.8.3. icerigine yonelik tahminde

bulunabilme
T.D.54./T.D.6.4./ Dinlediginde/izlediginde gecen Kavramsal Bilgi Anlama
T.D.7.4./T.D.8.4. anlamini bilmedigi s6z varligi

unsurlarmin anlamini tahmin

edebilme
T.D.5.5./T.D.6.5./ Dinlediginin/izlediginin yiizey Olgusal Bilgi Anlama
T.D.7.5./T.D.8.5. anlamini belirleyebilme
T.D.5.6./T.D.6.6./ Gorselle iletilen anlami1 Olgusal Bilgi Anlama
T.D.7.6./ T.D.8.6. belirleyebilme
T.D.5.7./T.D.6.7./ Dinlediginin/izlediginin {ist Kavramsal Bilgi Anlama
T.D.7.7./T.D.8.7. diizey ¢ikarimini belirlemeye

yonelik basit ¢ikarimlar

yapabilme
T.D.5.8./T.D.6.8./ Dinledigine/izledigine yonelik Ustbiligsel Bilgi Analiz
T.D.7.8./T.D.8.8. iist diizey ¢ikarimlar yapabilme
T.D.59./T.D.6.9./ Dinledigi/izledigi igeriklerin Kavramsal Bilgi Analiz
T.D.7.9./T.D.8.9.D unsurlarini karsilastirabilme
T.D.5.10./T.D.6.10./  Dinledikleri/izledikleri Kavramsal Bilgi Analiz
T.D.7.10./T.D.8.10. arasinda karsilagtirma

yapabilme
T.D.5.11./T.D.6.11./  Dinledigindeki/izledigindeki Islemsel Bilgi Analiz
T.D.7.11./T.D.8.11. unsurlar1 sniflandirabilme
T.D.5.12./T.D.6.12./  Dinledigini/izledigini Ustbiligsel Bilgi Analiz
T.D.7.12./T.D.8.12. yorumlayabilme
T.D.5.13./T.D.6.13./  Oykiileyici metinlerdeki hikiye Islemsel Bilgi Analiz

T.D.7.13./T.D.8.13. unsurlarini belirlemeye yonelik
¢ozlimleme yapabilme
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T.D.5.14./T.D.6.14.
T.D.7.14./T.D.8.14.

T.D.5.15./T.D.6.15.
T.D.7.15./T.D.8.15.

T.D.5.16./T.D.6.16.
T.D.7.16./T.D.8.16.

T.D.5.17./T.D.6.17.
T.D.7.17./T.D.8.17.

T.D.5.18./T.D.6.18.
T.D.7.18./T.D.8.18.

T.D.7.19./T.D.8.19.

T.D.5.19./T.D.6.19.
T.D.7.20./T.D.8.20.

T.D.5.20./T.D.6.20.
T.D.7.21./T.D.8.21.

T.D.5.21./T.D.6.21.
T.D.7.22./T.D.8.22.

T.D.5.22./T.D.6.22.
T.D.7.23./T.D.8.23.

T.D.7.24./T.D.8.24.

T.D.5.23./T.D.6.23.
T.D.7.25./T.D.8.25.

T.D.5.24./T.D.6.24.
T.D.7.26./T.D.8.26.

Bilgilendirici metinlerde metin
yapilarindan hareketle 6nemli
bilgileri belirlemeye yonelik
¢ozlimleme yapabilme

Bilgilendirici metinde anahtar
kelimeleri belirlemeye yonelik
¢ozlimleme yapabilme

Metnin boliimlerini
belirlemeye yonelik
¢ozlimleme yapabilme

Bilgilendirici metinde
diisiinceyi geligtirme yollarint
belirlemeye yonelik
¢ozlimleme yapabilme

Dinledigindeki/izledigindeki
s0z sanatlarini belirlemeye
yonelik ¢oziimleme yapabilme

Dinlediginde/izlediginde
kullanilan ikna etme
tekniklerini belirlemeye
yonelik ¢oziimleme yapabilme

Dinlediginden/izlediginden
hareketle s6z varligini
gelistirmeye yonelik
¢ozlimleme yapabilme

Coklu ortam 6gelerine yonelik
¢ozlimleme yapabilme

Dinledigini/izledigini
Ozetleyebilme

Dinledigini/izledigini
degerlendirebilme

Medya igerigini
degerlendirebilme
Dinledigini/izledigini
elestirebilme

Dinledigindeki/izledigindeki
probleme ¢6ziim iiretebilme
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Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Kavramsal Bilgi

Kavramsal Bilgi

Ustbiligsel Bilgi

Ustbiligsel Bilgi

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Anlama

Degerlendirme

Degerlendirme

Degerlendirme

Sentez
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T.D.5.25./T.D.6.25./  Dinleme/izleme siirecine Ustbiligsel Bilgi Sentez
T.D.7.27./T.D.8.27. yonelik 6z yansitma

yapabilme/kendine

uyarlayabilme

Tablo 4'te goriildiigli gibi dinleme/izleme becerisi 6grenme ¢iktilarinin YBT bilgi tiirleri ve bilissel siireg
basamaklar agisindan dagilimi incelenmistir. Bu incelemeye gore, olgusal bilgi diizeyinde (f=2) 6grenme
¢iktis1, kavramsal bilgi diizeyinde (f=7) 6grenme ¢iktisi, islemsel bilgi diizeyinde (f=13), 6grenme ¢iktisi
ve {ist biligsel bilgi diizeyinde (f=5) 6grenme ¢iktisi tespit edilmistir. Dinleme/izleme becerisine ait 6grenme
ciktilarinin biligsel siire¢ basamaklar agisindan dagilimi su sekildedir: hatirlama (f=0), anlama (f=6),
uygulama (£=2), analiz (f=14), degerlendirme (f=3), sentez (f=2)’dir. Incelenen 6grenme ¢iktilari icerisinde
hatirlama basamaginda bir 6grenme ¢iktisinin olmadigi tespit edilmistir. Bu 6grenme ¢iktilari igerisinde en
fazla 6grenme ¢iktisinin yer aldigi slire¢ basamagimin “analiz” oldugu belirlenmistir. Dinleme/izleme
becerilerine ait 6grenme ¢iktilarinin yiizdelik dagilimi Sekil 2 ve Sekil 3°te gosterilmistir:

Anlama m Uygulama m Analiz

islemsel m Kavramsal m Ust Bilissel m Olgusal m Degerlendirme m Sentez

Sekil 2. Dinleme/izleme becerisine ait 6grenme  Sekil 3. Dinleme/izleme becerisine ait 6grenme
¢iktilarinin bilgi tiirii bakimindan yiizdelik ciktilarinin biligsel silireg¢ bakimindan yiizdelik
dagilimi dagilimi

Sekil 2’de goriildiigii gibi dinleme/izleme becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin %48’inin islemsel, %26’sinin
kavramsal, %19 unun iist bilissel ve %7’sinin olgusal oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu veriler,
dinleme/izleme becerilerinde yer alan 6grenme ciktilarinin en fazla iglemsel bilgi tiiriinde oldugunu
gostermektedir. Sekil 3’te dinleme/izleme becerilerinin  %52’si analiz, %22’si anlama, %]11’i
degerlendirme, %7’si sentez ve %8’i uygulama basamaginda yer almaktadir. Bu veriler dogrultusunda
ogrenme ¢iktilariin en ¢ok analiz etme basamaginda yer aldig tespit edilmistir.
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2. TYMMP’deki Okuma Becerisi Ogrenme Ciktilarina Ait Bulgular

Aragtirma kapsaminda 2024 TYMMP’deki okuma becerisi Ogrenme ¢iktilar1 Yenilemis Bloom
Taksonomisi’nde yer alan bilgi tiirleri ve bilissel siire¢ basamaklar1 bakimindan degerlendirilmistir. Tablo
5’te okuma becerisi 6grenme ¢iktilarinin degerlendirilmesi gosterilmistir:

Tablo 5. TYMMP’deki okuma becerisi 6grenme ¢iktilarinin Bloom Taksonomisi’ne gore dagilimi

Ogrenme Ciktis1 Kodu

T.0.5.1./T.0.6.1./
T.0.7.1./ T.0.8.1.

T.0.52./T.0.6.2

T.0.53./T.0.6.3./
T.0.7.2./T.0.8.2.

T.0.54./T.0.64./
T.0.7.3./T.0.8.3.

T.0.5.5./T.0.6.5./
T.0.7.4./T.0.8.4.

T.0.5.6./T.0.6.6./
T.0.7.5./T.0.8.5.

T.0.5.7./T.0.6.7./
T.0.7.6./ T.0.8.6.

T.0.5.8./T.0.6.8./
T.0.7.7./T.0.8.7

T.0.59./T.0.6.9./
T.0.7.8./T.0.8.8.

T.0.5.10./T.0.6.10./
T.0.7.9./T.0.8.9

T.0.5.11./T.0.6.11./
T.0.7.10./T.0.8.10.

T.0.5.12./T.0.6.12./
T.0.7.11./T.0.8.11.

Ogrenme Ciktist

Okumada materyal se¢imini
yonetebilme

Sesli ve sessiz okurken akici
okuma unsurlarini
yonetebilme

Okumada strateji ve yontem
secimlerini yonetebilme

Okuyacag1 metnin igerigine
yonelik tahminde bulunabilme

Metinde gegen anlamini
bilmedigi s6z varlig1
unsurlariin anlamini tahmin
edebilme

Metnin ylizey anlamini
belirleyebilme

Gorselle iletilen anlami1
belirleyebilme

Metnin derin anlamini
belirlemeye yonelik basit
¢ikarimlar yapabilme

Metnin derin anlamini
belirlemeye yonelik {ist diizey

¢ikarimlar yapabilme

Metin igi karsilagtirma
yapabilme

Metinler arasi karsilagtirma
yapabilme

Metindeki unsurlari
siniflandirabilme
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Bloom Taksonomisi ndeki
Bilgi Tiirii
Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Kavramsal Bilgi

Kavramsal Bilgi

Olgusal Bilgi

Olgusal Bilgi

Ustbiligsel Bilgi

Ustbiligsel Bilgi

Kavramsal Bilgi

Kavramsal Bilgi

Islemsel Bilgi

Bloom
Taksonomisi 'ndeki
Bilissel Stire¢
Basamagi
Uygulama

Uygulama

Uygulama

Anlama

Anlama

Anlama

Anlama

Anlama

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz
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T.0.5.13./T.0.6.13.
T.0.7.12./T.0.8.12.

T.0.5.14./T.0.6.14.
T.0.7.13./T.0.8.13.

T.0.5.15./T.0.6.15.
T.0.7.14./T.0.8.14.

T.0.5.16./T.0.6.16.
T.0.7.15./T.0.8.15.

T.0.5.17./T.0.6.17.
T.0.7.16./T.0.8.16.

T.0.5.18./T.0.6.18.
T.0.7.17./T.0.8.17.

T.0.5.19./T.0.6.19.
T.0.7.18./T.0.8.18.

T.0.5.20./T.0.6.20.
T.0.7.19./T.0.8.19.

T.0.7.20./T.0.8.20.

T.0.5.21./T.0.6.21.
T.0.7.21./T.0.8.21.

T.0.5.22./T.0.6.22.

T.0.7.22./T.0.8.22.

T.0.5.23./T.0.6.23.
T.0.7.23./T.0.8.23.

T.0.5.24./T.0.6.24.
T.0.7.24./T.0.8.24.

T.0.7.25./T.0.8.25.

T.0.5.25./T.0.6.25.
T.0.7.26./T.0.8.26.

Metni yorumlayabilme

Oykiileyici metinlerdeki
hikaye unsurlarini belirlemeye
yonelik ¢oziimleme yapabilme

Bilgilendirici metinde anahtar
kelimeleri belirlemeye yonelik
¢ozlimleme yapabilme

Metinde anahtar kelimeleri
belirlemeye yonelik
¢ozlimleme yapabilme

Metnin boliimlerini
belirlemeye yonelik
¢ozlimleme yapabilme

Siirin bigim 6zelliklerini
belirlemeye yonelik
¢ozlimleme yapabilme

Bilgilendirici metinde
diisiinceyi geligtirme yollarini
belirlemeye yonelik
¢ozlimleme yapabilme

Metindeki s6z sanatlarini
belirlemeye yonelik
¢ozlimleme yapabilme
Metinde kullanilan ikna etme
tekniklerini belirlemeye
yonelik ¢oziimleme yapabilme
Metinden hareketle s6z
varligini gelistirmeye yonelik

¢ozlimleme yapabilme

Coklu ortam 6gelerine yonelik
¢ozlimleme yapabilme

Okudugunu 6zetleyebilme
Okudugunu degerlendirebilme
Basili ve dijital medya

metinlerini degerlendirebilme

Metni elestirebilme
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Ustbiligsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Kavramsal Bilgi

Kavramsal Bilgi

Ustbiligsel Bilgi

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Anlama

Degerlendirme

Degerlendirme

Degerlendirme
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T.0.5.26./T.0.6.26./  Metindeki probleme ¢oziim Islemsel Bilgi Sentez
T.0.7.27./T.0.8.27. iiretebilme
T.0.5.27./T.0.6.27./  Okuma siirecine yonelik 6z Ustbilissel Bilgi Sentez
T.0.7.28./T.0.8.28. yansitma yapabilme/kendini

uyarlayabilme

Tablo 5’te gorildiigii gibi okuma becerisi 6grenme c¢iktilarmin YBT bilgi tiirleri ve biligsel siireg
basamaklari agisindan dagilimi incelenmistir. Bu incelemeye gore, olgusal bilgi diizeyinde (f=2) 6grenme
¢iktisi, kavramsal bilgi diizeyinde (f=6) 6grenme ¢iktisi, islemsel bilgi diizeyinde (f=15) 6grenme ¢iktis1 ve
iist biligsel bilgi diizeyinde (f=5) 6grenme ciktisi tespit edilmistir. Okuma becerisine yonelik 6grenme
ciktilarinin biligsel siire¢ basamaklarina gore dagilimi ise su sekildedir: hatirlama(f=0), anlama (f=5),
uygulama (f=3), analiz (f=15), degerlendirme (f=3) ve sentez basamaginda (f=2) 6grenim ¢iktis1 tespit
edilmistir. incelenen 6grenme ¢iktilart igerisinde hatirlama basamaginda bir égrenme ¢iktisinin olmadig
tespit edilmistir. Bu 6grenme ¢iktilar igerisinde en fazla 6grenme ¢iktisinin yer aldigr siire¢ basamagimin
“analiz etme” basamaginda oldugu belirlenmistir. Okuma becerilerine ait 6grenme ¢iktilarmin yiizdelik
dagilim1 Sekil 4 ve Sekil 5’te gosterilmistir:

Anlama m Uygulama

m Analiz m Degerlendirme

islemsel  m Kavramsal

Sentez

m Ust Bilissel m Olgusal

Sekil 4. Okuma becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin ~ Sekil 5. Okuma becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin
bilgi tiirii bakimindan yiizdelik dagilimi biligsel siire¢ bakimindan yiizdelik dagilimi

Sekil 4’te goriildiigli gibi okuma becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin %54 {iniin islemsel, %?21’sinin
kavramsal, %18’inin iist biligsel ve %7’sinin olgusal oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu veriler, okuma
becerilerinde yer alan 6grenme ¢iktilarinin en fazla islemsel bilgi tiirlinde oldugunu gostermektedir. Sekil
5’te okuma becerilerinin %353’1 analiz, %18’1 anlama, %11’ degerlendirme, %7’si sentez ve %111
uygulama basamaginda yer almaktadir. Bu veriler dogrultusunda 6grenme ¢iktilarinin en ¢ok analiz etme
basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.
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3. TYMMP’deki Konusma Becerisi Ogrenme Ciktilarina Ait Bulgular

Aragtirma ¢ergevesinde, TYMMP’deki konusma becerisi 6grenme ¢iktilari, YBT de bulunan bilgi tiirleri
ve biligsel siire¢ basamaklar1 agisindan analiz edilmistir. Tablo 6’da konusma becerisi 6grenme ¢iktilarinin
bu degerlendirmesi yer almaktadir:

Tablo 6. TYMMP’deki konusma becerisi 6grenme ¢iktilariin Bloom Taksonomisi’ne gore dagilim

Bloom
Taksonomisi 'ndeki
Bloom Taksonomisi’'ndeki  Biligsel Stire¢

Ogrenme Ciktist Kodu — Ogrenme Ciktist Bilgi Tiirii Basamagi
TK.S5.1./TK.6.1./ Konusma siirecini yonetebilme ~Islemsel Bilgi Uygulama
TK.7.1./TKS.1.
TK.52./TK.6.2./ Konusma yontem ve Islemsel Bilgi Uygulama
T.K.7.2./TK.8.2. tekniklerine yonelik

secimlerini yonetebilme
T.K.5.3./TK.6.3./ Konusmasinda amag ve igerige Kavramsal Bilgi Uygulama
T.K.7.3./T.K.8.3. yonelik se¢imlerini

yonetebilme
TK.54./TK.6.4./ Konusmasinda 6n Ustbilissel Bilgi Uygulama
T.K.7.4./TK.8.4. bilgilerinden yararlanabilme
T.K.5.5./TK.6.5./ Konusmasinda uygun tepki Ustbilissel Bilgi Uygulama
T.K.7.5./TK.S8.5. verebilme
T.K.5.6./T.K.6.6./ Konusmasinda ¢oklu ortam Islemsel Bilgi Sentez
T.K.7.6./ T.K.8.6. oOgeleriyle igerik olusturabilme
T.K.5.7./TK.6.7./ Yaratic1 konusma yapabilme Ustbilissel Bilgi Sentez
TK.7.7./ TK.8.7.
T.K.5.8./T.K.6.8./ Hazirliksiz konusma Ustbilissel Bilgi Uygulama
T.K.7.8./T.K.8.8. yapabilme
T.K.59./TK.6.9./ Konusmasinda sesini uygun Islemsel Bilgi Uygulama
T.K.7.9./T.K.8.9. sekilde kullanabilme
T.K.5.10./T.K.6.10./  Sozlii sunum yapabilme Islemsel Bilgi Uygulama
T.K.7.10./T.K.8.10.
T.K.5.11./T.K.6.11./  Konusmasinda tahminlerinden = Kavramsal Bilgi Uygulama
T.K.7.11./T.K.8.11. yararlanabilme
T.K.5.12./T.K.6.12./  Konusmasinda karsilastirma Kavramsal Bilgi Analiz
T.K.7.12./ T.K.8.12. yapabilme
T.K.5.13./T.K.6.13./  Konusmasinda siniflandirma Kavramsal Bilgi Analiz
T.K.7.13./T.K.8.13. yapabilme
T.K.5.14./T.K.6.14./  Yorumunu sozlii olarak ifade Ustbiligsel bilgi Analiz

T.K.7.14./ T.K.8.14. edebilme
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T.K.5.15./T.K.6.15./  Sozlii olarak 6zetleyebilme Islemsel Bilgi Anlama
T.K.7.15./ T.K.8.15.
T.K.5.16./ T.K.6.16. Degerlendirmesini sozlii Ustbilissel Bilgi Degerlendirme
T.K.7.16./ T.K.8.16. olarak ifade edebilme
T.K.5.17./T.K.6.17. Sozlii olarak tartismaya Ustbilissel Bilgi Degerlendirme
T.K.7.17./ T.K.8.17. katilabilme
T.K.5.18./ T.K.6.18. Elestirisini sozlii olarak ifade Ustbilissel Bilgi Uygulama
T.K.7.18./T.K.8.18. edebilme
T.K.5.19./T.K.6.19. Problem ¢dziimiine yonelik Islemsel Bilgi Analiz
T.K.7.19./ T.K.8.19. konusma yapabilme
T.K.5.20./ T.K.6.20./  Hazirlikli konusmasini Islemsel Bilgi Uygulama
T.K.7.20./ T.K.8.20. yapilandirabilme
T.K.5.21./T.K.6.21./  Konusmasinda diigiinceyi Islemsel Bilgi Uygulama
T.K.7.21./ T.K.8.21. gelistirme yollarim

kullanabilme
T.K.5.22./TK.6.22./ Konusmasin zenginlestirecek  Islemsel Bilgi Uygulama
T.K.7.22./ T.K.8.22. bi¢imde sz varligim

kullanabilme
T.K.5.23./T.K.6.23./  Konusmasinda agik ve ortiikk Islemsel Bilgi Uygulama
T.K.7.23./T.K.8.23. ifadeleri kullanabilme
T.K.5.24./T.K.6.24./  Uygun gecis ve baglanti Islemsel Bilgi Uygulama
T.K.7.24./ T.K.8.24. ifadelerini kullanabilme
T.K.5.25./TK.6.25./ Konusmasinda beden dilini ve  Islemsel Bilgi Uygulama
T.K.7.25./ T.K.8.25. mekani etkili kullanabilme
T.K.5.26./TXK.6.26./ Konusma siirecine yonelik 6z  Ustbilissel bilgi Sentez

T.K.7.26./ T.K.8.26. yansitma yapabilme/kendini

uyarlayabilme

Tablo 6'da belirtildigi iizere, konusma becerisi 6grenme ¢iktilarinin YBT'deki bilgi tiirleri ve biligsel siireg
basamaklarina gore dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda, olgusal bilgi diizeyinde (f=2),
kavramsal bilgi diizeyinde (f=4), islemsel bilgi diizeyinde (f=12) ve st biligsel bilgi diizeyinde (f=9)
O0grenme ciktilar1 oldugu saptanmistir. Konugma becerisine yonelik 6grenme ¢iktilarinin bilissel siireg
basamaklarina gore dagilimi ise su sekildedir: hatirlama (f=0), anlama (f=1), uygulama (f=16), analiz (f=4),
degerlendirme (f=2) ve sentez (f=3). Incelenen 6grenme ¢iktilari igerisinde hatirlama basamaginda 6grenme
ciktisinin olmadigi tespit edilmistir. Bu 6grenme ¢iktilar igerisinde en fazla 6grenme ¢iktisinin yer aldigi
siireg basamaginin “uygulama” oldugu belirlenmistir. Konusma becerilerine ait 6grenme ¢iktilarinin
ylizdelik dagilimi Sekil 6°da gosterilmistir:
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islemsel m Kavramsal m Ust Bilissel m Olgusal

Sekil 6. Konusma becerisine ait Ogrenme
ciktilarinin bilgi tiirii bakimindan ytizdelik dagilimi

Anlama m Uygulama

m Analiz m Degerlendirme

Sentez

Sekil 7. Konusma becerisine ait Ogrenme

ciktilarinin biligsel siire¢ bakimindan ylizdelik
dagilimi

Sekil 6’da gosterildigi izere konugma becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin %45’ inin islemsel, %33’ {iniin {ist
biligsel, %15’inin kavramsal, %7’sinin olgusal oldugu belirlenmistir. Bu veriler, konusma becerisinde yer
alan 6grenme ¢iktilarmin biiylik 6l¢ilide islemsel bilgi tiiriinde oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica Sekil
7’de 6grenme ¢iktilarinin biligsel siire¢ basamaklarmin su sekilde oldugu tespit edilmistir: %62’si
uygulama, %15°1 analiz, %8’i degerlendirme, %4’i anlama ve %]11°i sentez seklindedir. Bu bilgiler
15181nda, konugma becerisi 6grenme ¢iktilarinin en ¢ok uygulama asamasinda yer aldig1 saptanmstir.

4. TYMMP’deki Yazma Becerisi Ogrenme Ciktilarina Ait Bulgular

Arastirma cercevesinde, ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ndaki yazma becerisi 6grenme ciktilari,
YBT'de bulunan bilgi tiirleri ve bilisgsel siire¢ basamaklar1 agisindan analiz edilmistir. Tablo 7°de yazma
becerisi 6grenme ¢iktilarinin bu degerlendirmesi yer almaktadir.

Tablo 7. TYMMP’deki yazma becerisi 0grenme ¢iktilarinin Bloom Taksonomisi dagilimi

Bloom
Taksonomisi’ndeki
) } Bloom Taksonomisi’ndeki  Biligsel Stire¢
Ogrenme Ciktist Kodu  Ogrenme Ciktist Bilgi Tiirii Basamagi
T.YS5.1./T.Y.6.1./ Yazma siirecini yonetebilme Islemsel Bilgi Uygulama
T.Y.7.1./T.Y.8.1.
T.YS52./T.Y.6.2./ Yazma strateji, yontem ve Islemsel Bilgi Uygulama
T.Y.7.2./T.Y.8.2. tekniklerine yonelik
secimlerini yonetebilme
T.Y.53./T.Y.6.3./ Yazisinda igerik ve yapiya Kavramsal Bilgi Uygulama
T.Y.7.3./T.Y.83. yonelik se¢imlerini
yonetebilme
TK.54./TK.6.4./ Yazili tiretim ve yazilt Kavramsal Bilgi Uygulama
T.K.7.4./TK.8.4. etkilesiminde 6n bilgilerinden
yararlanabilme
T.Y.55./T.Y.6.5./ Yazili etkilesiminde uygun Ustbilissel Bilgi Uygulama

T.Y.7.5./T.Y.8.5.

tepki verebilme
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T.Y.56./T.Y.6.6./
T.Y.7.6./T.Y.8.6.

TYS57./TY.6.7./
T.Y.7.7./ T.Y.8.7.

T.Y.58./T.Y.6.8./
T.Y.7.8./T.Y.8.8.

T.Y.59./T.Y.69./
T.Y.79./T.Y.8.9.

T.Y.5.10./T.Y.6.10.
T.Y.7.10./T.Y.8.10.

T.Y.S5.11./T.Y.6.11.
T.Y.7.11./T.Y.8.11.

T.Y.5.12./T.Y.6.12.
T.Y.7.12./T.Y.8.12.

T.Y.5.13./T.Y.6.13.
T.Y.7.13./T.Y.8.13.

T.Y.5.14./T.Y.6.14.
T.Y.7.14./T.Y.8.14.

T.Y.5.15./T.Y.6.15.
T.Y.7.15./T.Y.8.15.

T.Y.5.16./T.Y.6.16.
T.Y.7.16./T.Y.8.16.

T.Y.5.17./T.Y.6.17.
T.Y.7.17./T.Y.8.17.

T.Y.5.18./T.Y.6.18.
T.Y.7.18./T.Y.8.18.

T.Y.5.19./T.Y.6.19.
T.Y.7.19./T.Y.8.19.

T.Y.5.20./T.Y.6.20.
T.Y.7.20./T.Y.8.20.

T.Y.521./T.Y.6.21.
T.Y.7.21./T.Y.8.21.

T.Y.522./T.Y.6.22.
T.Y.7.22./T.Y.8.22.

Yazisinda ¢oklu ortam

oOgeleriyle igerik olusturabilme

Yaratici yazi yazabilme

Yazili tiretim ve yazilt

etkilesiminde tahminlerinden

yararlanabilme
Yazisinda karsilastirma
yapabilme

Yazisinda simiflandirma
yapabilme

Yorumunu yazili olarak ifade

edebilme

Yazili olarak 6zetleyebilme

Degerlendirmesini yazili
olarak ifade edebilme

Yazili liretiminde ve yazili
etkilesiminde tartigabilme

Elestirisini yazili olarak ifade

edebilme

Problem ¢dziimiine yonelik
yazabilme

Yazisinda diigiinceyi
gelistirme yollarim
kullanabilme

Yazisini zenginlestirecek
bi¢imde sz varligim
kullanabilme

Yazisinda agik ve ortiik ifade

etmeye yonelik yapilar
kullanabilme

Uygun gegis ve baglanti
ifadelerini kullanabilme

Yazim kurallar1 ve noktalama

isaretlerini uygulayabilme

Yazma siirecine yonelik 6z

yansitma yapabilme/kendini

uyarlayabilme

Islemsel Bilgi

Ustbilissel Bilgi

Kavramsal Bilgi

Kavramsal Bilgi
Islemsel Bilgi
Ustbiligsel bilgi
Islemsel Bilgi
Ustbilissel Bilgi
Ustbilissel Bilgi
Ustbilissel Bilgi
Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi

Islemsel Bilgi
Islemsel Bilgi

Ustbilissel Bilgi

Sentez

Sentez

Uygulama

Analiz
Uygulama

Analiz

Anlama

Degerlendirme
Analiz
Degerlendirme
Analiz

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Uygulama
Uygulama

Degerlendirme

Tablo 7'de belirtildigi lizere, yazma becerisi 6grenme ¢iktilarinin YBT deki bilgi tiirleri ve biligsel siireg
basamaklarina gore dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda, olgusal bilgi diizeyinde (f=0),
kavramsal bilgi diizeyinde (f=4), islemsel bilgi diizeyinde (f=11) ve st biligsel bilgi diizeyinde (f=7)
o0grenme ciktilar1 oldugu saptanmistir. Konugma becerisine yonelik 6grenme ¢iktilarinin bilissel siireg
basamaklarina gore dagilimi ise su sekildedir: hatirlama (f=0), anlama (f=1), uygulama (f=12), analiz (f=4),
degerlendirme (f=3) ve sentez (£=2). Incelenen 6grenme ciktilari icerisinde hatirlama basamaginda grenme
ciktisinin olmadigi tespit edilmistir. Bu 6grenme ¢iktilar igerisinde en fazla 6grenme ¢iktisinin yer aldigi
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siireg basamaginin “uygulama” oldugu belirlenmistir. Yazma becerilerine ait 6grenme ¢iktilarinin yiizdelik
dagilim1 Sekil 8 ve Sekil 9’da gdsterilmistir:

Anlama Uygulama

m Analiz m Degerlendirme

HEN Kavramsal —m Ust Bilissel Sentez

Sekil 9. Yazma becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin

Sekil 8. Yazma becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin = > . =
bilissel slire¢ bakimindan yiizdelik dagilimi

bilgi tlirli bakimindan yiizdelik dagilim

Sekil 8’de gosterildigi gibi, yazma becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin %50’sinin iglemsel, %32’sinin ist
biligsel, %18’inin kavramsal oldugu belirlenmigtir. Bu veriler, okuma becerisinde yer alan 0grenme
ciktilarinin biiylik 6lciide islemsel bilgi tiirlinde oldugunu ortaya koymaktadir. Sekil 9’a gore yazma
becerisinin %55°1 uygulama, %18°1 analiz etme, %9’u uygulama, %4’ii anlama agamasinda bulunmaktadir.
Bu bilgiler 1s181nda, 6grenme ¢iktilarinin en ¢ok “uygulama” asamasinda yer aldig1 saptanmugtir.

5. TYMMP’deki Ogrenme Ciktilarinin Bloom Taksonomisi Bilgi Tiirleri ve Bilissel Siirec
Basamaklar1 Acisindan Dagilimina Ait Bulgular

Arastirma cercevesinde, ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi'ndaki 6grenme ciktilarmin YBTde
bulunan bilgi tiirleri ve biligsel siire¢ basamaklar1 agisindan analiz edilmistir. Sekil 10 ve Sekil 11°de
ogrenme ¢iktilariin tamamimin degerlendirmesi yer almaktadir.

ISLEMSEL KAVRAMSAL UST BILISSEL OLGUSAL

Sekil 10. TYMMP’deki 6grenme ¢iktilarmin Bloom Taksonomisi degerlendirilmesi
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Sekil 10'un sonuglarina gore, ortaokul Tiirkge dersi 6gretim programindaki 6grenme ¢iktilar1 YBT bilgi
tiirleri bakimindan degerlendirilmistir. Bu incelemeye gore, olgusal bilgi diizeyinde (f=6) 6grenme ¢iktisi,
kavramsal bilgi diizeyinde (f=21) dgrenme ¢iktisi, islemsel bilgi diizeyinde (f=51), 6grenme ¢iktis1 ve {ist
bilissel bilgi diizeyinde (f=26) 6grenme ¢iktisi tespit edilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, 6grenme
ciktilarinin YBT bilgi tiirleri bakimindan yiizdelik dagilimi su sekildedir: %49’u islemsel, %25’ iist
bilissel, %20’si kavramsal ve %6’s1 olgusaldir.
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Sekil 11. TYMMP’deki 6grenme ¢iktilariin Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirilmesi

Sekil 11°de ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programindaki 6grenme ¢iktilar1 YBT biligsel siire¢ basamaklar
bakimindan degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde 6grenme ¢iktilarmin dagilimmnin su
sekilde oldugu tespit edilmistir: hatirlama (f=0), anlama (f=13), uygulamak(f=33), analiz (f=37),
degerlendirmek (f=11), sentez (f=9). Incelenen &grenme ¢iktilar1 icerisinde hatirlama basamaginda bir
O0grenme ¢iktisinin olmadigi tespit edilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, 6grenme ¢iktilarinin YBT
biligsel siire¢ basamaklar1 bakimindan ytlizdelik dagilimi ise su sekilde tespit edilmistir: %36°s1 analiz,
%32’si uygulama, %13’ anlama, %11°1 degerlendirme, %81 sentez’dir.

TARTISMA ve SONUC

Bloom Taksonomisi, egitim hedeflerini siniflandirmada kullanilan bir ¢erceve oldugundan bilgi tiirleri ve
biligsel siire¢ basamaklari agisindan 6grenme hedeflerini kategorize etmektedir. Cesitli elestiri ve
sorgulamalarla birlikte taksonomi yeni halini almistir. YBT de yer alan biligsel siire¢ basamaklarinin bir
programdaki dagilimi programi etkileyecegi diislinlilmektedir. Lewis ve Smith’e gore (1993, s. 132),
Ogrenme-0gretme siirecinde 0grencilerin bireysel farkliliklar1 goz Oniine alinarak alt diizey ve {ist diizey
bilissel becerileri kazandirmay1 hedefleyen etkinlikler yapilmalidir. Ogrenmenin etkililigini arttirmak igin
kazanim diizeylerinin 6gretim programlarina homojen olarak dagilmasi, iist siniflara gidildikge tist diizey
bilgi basamaklari iceren kazanimlarin daha fazla olmasi ya da kazanimlarin sinif diizeyinde genel olarak
kavramsal bilgi diizeyinde olmas1 gerekmektedir (Anderson & Krathwohl 2001).

Bu ¢aligmada, Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma
becerilerinin 6grenme ¢iktilart YBT bilgi tiirleri ve biligsel slire¢ basamaklar1 agisindan incelenmistir.
Inceleme sonucunda olgusal bilgi diizeyinde (f=6) dgrenme ciktis1, kavramsal bilgi diizeyinde (f=21)
ogrenme ¢iktisi, islemsel bilgi diizeyinde (f=51), 6grenme ciktis1 ve iist biligsel bilgi diizeyinde (f=26)
ogrenme ¢iktis1 oldugu belirlenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, 6grenme ¢iktilarinin YBT bilgi
tiirleri bakimindan yiizdelik dagilimi su sekildedir: %49°u islemsel, %25°1 {ist bilissel, %20’si kavramsal
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ve %06’s1 olgusaldir. Elde edilen veriler dogrultusunda, 6grenme ¢iktilarinin bilgi tiirleri bakimindan en ¢ok
islemsel bilgi diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada ayrica Ortaokul Tiirk¢e dersi dgretim programindaki 6grenme ¢iktilari, YBT biligsel siireg
basamaklarina gore analiz edilmistir. Sonuglar 6grenme ¢iktilarinin su sekilde oldugunu gostermektedir:
hatirlama (f=0), anlama (f=13), uygulamak(f=33), analiz (f=37), degerlendirmek (f=11), sentez (f=9). Elde
edilen veriler dogrultusunda, 6grenme ¢iktilarinin YBT biligsel siire¢ basamaklar1 bakimindan yiizdelik
dagilimi ise su sekilde tespit edilmistir: %36’s1 analiz, %32’si uygulama, %13’ anlama, %111
degerlendirmek %38’1 sentezdir. Yapilan incelemeler, hatirlama basamaginda 6grenme ¢iktisinin
bulunmadiginmi ortaya koymustur. Ayrica 6grenme ¢iktilarinin biligsel siire¢ basamaklarinda dagilimin
dengeli olmadigin1 gostermektedir.

Alanyazinda Tiirkce ders kitaplarindaki kazanimlarin biligsel siirecler agisindan nasil bir dagilim gosterdigi
ele alinmis ve bu calismalar, genellikle alt diizey biligsel becerilere agirlik verildigini ortaya koymustur.
Savas (2014) tarafindan gergeklestirilen g¢aligmada, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan dinleme
etkinliklerinin alt ve iist diizey bilissel beceri basamaklari arasinda esit bir dagilhim gostermedigi
belirtilmistir. Arastirmada, alt diizey bilissel beceriler olan hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarinin,
toplam etkinliklerin %64,3’{inii olusturdugu tespit edilmistir. Benzer sekilde, Tiirkce Ogretim
Programi’nda 5-8. smiflara yonelik kazanimlarin Revize Edilmis Bloom Taksonomisi ag¢isindan
degerlendirilmesi, bu kazanimlarin biiylik Olgiide biligsel silire¢ boyutunda anlama ve uygulama
basamaklarinda, bilgi tiirli agisindan ise olgusal ve islemsel bilgi diizeylerinde yogunlastigini ortaya
koymustur. Bu durum, s6z konusu kazanimlarin daha ¢ok alt diizey bilgi basamaklarinda yer aldigim
gostermektedir.

Eroglu (2013) tarafindan yapilan bir diger calismada, MEB Yayinlari’na ait 2012 Tiirkce Ogretmen Kilavuz
Kitabi’'nda (6, 7, 8. smif) yer alan dil bilgisi kazamimlarmin %54,7’sinin hatirlama ve anlama
basamaklarinda, %45,3’linlin ise uygulama diizeyinde bulundugu tespit edilmistir. Ayrica, analiz,
degerlendirme ve sentez gibi iist diizey basamaklarda hi¢bir kazanim yer almamistir. Bu bulgular, ilgili
arastirmanin sonuglart ile paralellik gostermektedir.

Alanyazinda yapilan diger ¢alismalar da (Durukan, 2009; Yesilyurt, 2012; Akyol, 2001; Sengiil, 2005)
Tiirkce ders kitaplarinda bulunan metin sonu sorularinin ¢ogunlukla bilgi, kavrama ve uygulama
diizeylerinde kaldigini, ancak analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey becerilere ulasmada yetersiz
oldugunu ortaya koymustur. Filiz ve Yildirim (2019), 2018 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi
tarafindan yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ndaki kazanimlari incelemis ve bu kazanimlarin
biiyiik 6lclide bilgi boyutunun olgusal ve islemsel basamaklari ile biligsel siire¢ boyutunun anlama ve
uygulama diizeylerinde yogunlastigini tespit etmistir. Bunun yani sira, listbilissel diizeyde kazanimlarin ¢ok
az bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen bu verilerden hareketle su dneriler sunulabilir:

e Anderson & ark. (2001) &gretim programlarindaki uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeyindeki kazanimlarin, bilgi ve kavrama diizeylerindeki kazanimlara gore sayica az olmasinin
dogal bir sonug oldugunu vurgulamistir. Ogrenme ¢iktilarmin bilgi tiirleri bakimindan daha dengeli
bir sekilde dagilimi saglanmalidir. Kavramsal, iglemsel ve {ist biligsel bilgi tiirleri arasinda dengeli
bir dagilim olusturmak i¢in 6gretim programi gozden gecirilmeli ve eksik alanlar tamamlanmalidir.

e Ogrenme ¢iktilarinin bilissel siirec basamaklar1 acisindan da daha dengeli olmasina &zen
gosterilmelidir. Ozellikle hatirlama ve degerlendirme basamaklarina yonelik 6grenme ¢iktilari
artirilmalidir. Bu, &grencilerin hem bilgi hatirlama becerilerini hem de elestirel diisiinme ve
degerlendirme yeteneklerini gelistirecektir.

e YBT ya da farkli taksonomi basamaklarina dengeli dagilmasimin saglanmasi i¢in kazanimlar
yazilmadan once, smif diizeylerinde taksonomilerin hangi diizeylerinde &grenim ¢iktilarmin
kazandirilmasi gerektigine karar verilebilir ya da taksonomilere gore dengeli dagilimin saglanmasi
icin farkli diizeylerde kazanimlarin bulunacagi bir kazanim havuzu olusturulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Examination of The Turkish Century Education Model Secondary School
Turkish Course Curriculum According to Bloom Taxonomy

Introduction: The main purpose of the research is to analyze and evaluate the Turkish Century Education Model
Secondary School Turkish Course Curriculum and to examine the 5th, 6th, 7th and 8th grade learning outcomes
according to the renewed Bloom Taxonomy. To achieve this basic goal, answers were sought to the following
questions:

1.What is the distribution of listening/monitoring skill learning outcomes in the Secondary School Turkish Course
Curriculum in terms of Revised Bloom Taxonomy knowledge types and cognitive process steps?

2.What is the distribution of reading skill learning outcomes in the Secondary School Turkish Course Curriculum in
terms of Revised Bloom Taxonomy knowledge types and cognitive process steps?

3.What is the distribution of speaking skill learning outcomes in the Secondary School Turkish Course Curriculum in
terms of Revised Bloom Taxonomy knowledge types and cognitive process steps?

4.What is the distribution of writing skill learning outcomes in the Secondary School Turkish Course Curriculum in
terms of Revised Bloom Taxonomy knowledge types and cognitive process steps?

5.What is the distribution of learning outcomes in the Secondary School Turkish Course Curriculum in terms of
Revised Bloom Taxonomy knowledge types and cognitive process steps?

Method: In the research, the learning outcomes (5th-8th grades) in the Turkish Century Education Model Secondary
School Turkish Course Curriculum were examined using the Revised Bloom Taxonomy knowledge types and
cognitive process dimension matrix. Therefore, qualitative research method was used in the study. Qualitative research
is research in which qualitative data collection methods such as observation, interview and document analysis are
used, and a qualitative process is followed to reveal perceptions and events in a realistic and holistic way in a natural
environment (Y1ildirim and Simsek, 2018). In research designed with the qualitative method, there is an effort to reach
a deep perception about the event or phenomenon examined (Morgan, 1996). In addition, qualitative research is a
method that is inquisitive, interpretive and strives to understand the problem in its natural environment (Guba and
Lincoln, 1994; Klenke, 2016).

In qualitative research, data is collected through observation, interviews, and documents (Berg & Lune, 2015;
Merriam, 2009). In this research, data was collected through documents. Data collection through documents is a
method in which researchers collect information from existing written sources. This method usually includes
previously published books, articles, reports, official documents and other written materials related to the subject of
the research. The data of this study consists of the learning outcomes of the Tiirkiye Century Education Model
Secondary School Turkish Course Teaching Program (2024).

Result and Discussion: Since Bloom Taxonomy is a framework used to classify educational objectives, it categorizes
learning objectives in terms of knowledge types and cognitive process steps. The taxonomy has taken its new form
with various criticisms and inquiries. It is thought that a balanced distribution of the cognitive process steps in the
revised Bloom Taxonomy in a program will increase the effectiveness of the program. According to Lewis and Smith
(1993, p. 132), activities aiming to help students gain lower-level and higher-level cognitive skills should be carried
out in the learning-teaching process, taking into account individual differences. In order to increase the effectiveness
of learning, the levels of acquisitions should be distributed homogeneously across the curriculum, as the upper grades
go, there should be more achievements that include higher-level knowledge levels, or the achievements should
generally be at the level of conceptual knowledge at the grade level (Anderson & Krathwohl 2001).

In this study, the learning outcomes of reading, listening/monitoring, speaking and writing skills in the Secondary
School Turkish Curriculum were examined in terms of knowledge types and cognitive process steps of the Revised
Bloom's Taxonomy. As a result of the analysis, it was determined that there are learning outcomes at the level of
factual knowledge (f=6), learning outcomes at the level of conceptual knowledge (f=21), learning outcomes at the
level of procedural knowledge (f=51), learning outcomes and learning outcomes at the level of metacognitive
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knowledge (f=26): 49% procedural, 25% metacognitive, 20% conceptual and 6% factual. In line with the data
obtained, it was determined that the learning outcomes were mostly at the procedural knowledge level in terms of
knowledge types. In the study, the learning outcomes in the Secondary School Turkish curriculum were analyzed
according to the cognitive process steps of the revised Bloom's Taxonomy. The results show that the learning outcomes
are as follows: remember (f=0), understand (f=13), apply (f=33), analyze (f=37), evaluate (f=11), synthesize (f=9). In
line with the data obtained, the percentage distribution of the learning outcomes in terms of the cognitive process steps
of the revised Bloom's Taxonomy was determined as follows: 36% analysis, 32% application, 13% comprehension,
11% evaluation, 8% synthesis. The examinations revealed that there was no learning outcome at the recall step.

Other studies in the literature (Durukan, 2009; Yesilyurt, 2012; Akyol, 2001; Sengiil, 2005) have also revealed that
the end-of-text questions in Turkish textbooks mostly remain at the knowledge, comprehension and application levels,
but are insufficient to reach higher level skills such as analysis, synthesis and evaluation. Filiz and Yildirim (2019)
examined the learning outcomes in the Turkish Language Curriculum published by the Board of Education in 2018
and found that these learning outcomes are mostly concentrated at the factual and procedural levels of the knowledge
dimension and at the comprehension and application levels of the cognitive process dimension. In addition, it was
concluded that there were almost no metacognitive level objectives.

Keywords: Turkish curriculum, Learning outcome, Bloom Taxonomy, Program review.
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