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Amag: Toplumlardaki degisimler, 6grenme ihtiyaclarinda da degisime yol agmistir. Bundan yaklagik 100 yil 6nce okuryazarlik kavrami, okuma ve yazma
bilen bireyleri ifade ediyor iken giintimiizde okuryazarlik ¢ok yonli ve farkli anlamlar iceren bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okullarda, derslerle
okuryazarlik becerilerini iliskilendirmenin 6grencilerin hem ders basarilarini arttiracagi hem de okuryazarlik becerilerini gelistirecegi diistiniilmektedir. Yapilan
eylem arastirmasi bu diisiincenin dogru olup olmadig; ile ilgili veriler toplamayi, analiz etmeyi ve degerlendirmeyi igermektedir. Bu amaci gergeklestirebilmek
icin; “Ilkokul 4. simif 8grencilerinin okuryazarlik becerileri agisindan, uygulama éncesi ve uygulama sonrast durumlari nasildir?” sorusuna cevap aranmistir.

Yontem ve Araglar: Arastirma nitel bir calisma olup eylem arastirmasi deseni ile tasarlanmugtir. Aragtirma, Istanbul ili Uskiidar ilgesindeki bir ilkokulun 4.
sinifinda gergeklestirilmistir. Arastirmaci, uygulamanin yapildig: siifin sinif 6gretmenidir. Uygulamanin yapildig: smiftaki 6grenci sayis1 29'dur. Aragtirmaya
siniftaki 6grencilerin tamami dahil edilmistir. Aragtirmanin uygulama siireci 5 haftadir. Arastirmada veri toplama araci olarak etkinlik formlar1 ve alg:
anketleri kullanilmistir. Veriler nitel aragtirma yéntemine uygun olarak igerik analiziyle ¢6ztimlenmistir.

Sonuglar: Arastirma bulgulari, alan okuryazarligi uygulamalarinin 6grencilerde okuryazarlik becerilerinin gelisimlerine katki sagladigi yoniindedir. Bu
durumda, gerek sosyal bilgiler dersi i¢in gerekse diger derslerde ilgili dersin 6gretimi gergeklestirilirken ayn1 zamanda okuryazarlik becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen etkinlikler tasarlanmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Alan Okuryazarligi, Eylem Arastirmasi, flkokul 4. Sinif Ogrencileri, Okuryazarlik

ABSTRACT

Purpose: Changes in societies have also led to changes in learning needs. While about 100 years ago, the concept of literacy referred to individuals who could
read and write, today literacy is a multifaceted concept with different meanings.Integrating literacy skills into school subjects is believed to enhance both
students’ academic performance and their overall literacy development.This action research study aims to collect, analyze, and interpret data to examine the
accuracy of this assumption..To achieve this goal, the central research question guiding the study is: “What is the status of fourth-grade primary school students
in terms of the literacy skills required across all subject areas before and after the implementation?”.

Method and Materials: The research is a qualitative study and designed as an action research.It was conducted in a fourth-grade classroom at a primary school
located in the Uskiidar district of Istanbul.. The researcher was also the classroom teacher of the same class in which the study was conducted.. A total of 29
students participated in the study, with all students in the class included as participants.Activity forms, perception questionnaires, student diaries, researcher’s
diary, student and parent interviews were used as data collection tools. The data were analyzed by content analysis in accordance with the qualitative research
method. When the findings were examined, there was a positive change in the students’ literacy skills in all fields after the implementation.

Results: Research findings suggest thatcontent-area literacy practices support the development of students’ literacy skills. In light of these findings, it is
recommended that further studies be conducted to explore the integration of literacy into all subject areas. Additionally, it is advised that literacy be formally
included as a distinct skill area in the national curriculum developed by the Ministry of National Education.
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GIRIS

Toplumlar her gegen giin degismekte ve gelismektedir. Toplum i¢inde daha iyi yerlere gelmek isteyen bireylerden
beklenen bilgi ve potansiyel ise artmaktadir. Eskiden sadece adin1 okuyup yazabilene ve imzasini atabilene okur-yazar
denmistir (Giines, 1994). Ancak giiniimiizde okuryazarlik, okuma ve yazmanin 6tesinde bir anlam ifade etmektedir.
Okuryazarlik kavrami, icerisinde pek ¢ok zihinsel beceriyi, dili kullanarak gergeklestirilen iletisim becerilerini ve
tutumlarini barindiran bir egitim terimine dontismiistiir (Asici, 2009). Okuryazarlik bir anlamda; bilgi, beceri ve
sosyal normlar1 anlamamizi, birbirimizle paylasmamizi, yorumlayabilmemizi ve kendi kiltiirimiizde bulunan

semboller sistemini kullanarak bizden sonraki nesillere aktarmamizi saglayacak arag haline gelmistir (Altun ve Giirer,
2005, 5.178).

Alan okuryazarlig1 da okuryazarlik tiirlerinden birisidir. Kavramin orjinali “content area literacy” olup Tiirkge
karsilig1 ilk kez Gofner (2017) tarafindan yazilan doktora tezinde kullanilmistir. Alan okuryazarligi anlayisina
gore, sadece Tiirk¢e dersinde degil, tiim derslerde 6grencilerin farkli okuryazarlik ihtiyaglari bulunmakta ve bu
ihtiyaglarin karsilanmasi gerekmektedir. Kavramin tarihi kokleri incelendiginde, alandan okuma (reading in
content areas) ve alandan yazma (writing across the curriculum) anlayiglarinin kavramin gelisiminde etkili oldugu
gorillmektedir (Vacca, 2002). Alandan okuma, Gray (1925) tarafindan ortaya atilan, “Her 6gretmen ayni zamanda
okuma 6gretmenidir” anlayisindan dogmustur (Veveiros, 2000). Bu anlayisa gore, her alanda 6grencilerin okuma
becerilerinin gelistirilmeye ihtiyaci vardir ve tiim 6gretmenler bu konuda sorumluluk sahibidir. Alandan yazma ise,
ogrencilerin fen bilimleri, matematik, sosyal bilgiler ve diger derslerde pek ¢ok resmi ve gayri resmi yazi iiretmeleri
anlamina gelir (Phelps, 2002).

Alandan okuma ve alandan yazma, 6grencilerin farkli derslerdeki okuma ve yazma ihtiyaglarini kargilamak
anlamina gelmektedir. Ancak okuryazarlik kavraminin okuma ve yazma kavramlarinin 6tesinde bir anlam ifade etmesi
gibi; alan okuryazarligi kavrami da, alandan okuma ve alandan yazmanin toplamindan daha genis bir anlama sahiptir.
Alan okuryazarligy, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve matematik gibi derslerde bir dizi medyay1 okuma, yazma, olusturma
ve sunma yetenegidir (Altieri, 2011). Swafford ve Kallus, “21. yiizyillda alan okuryazarligi becerilerini kazanmis
6grencilerin, on bilgilerini; basili ve basili olmayan metinleri; gelisen teknolojiyi; okulda ya da okul disinda pek ¢ok
sosyal ve kiiltiirel baglam icinde, bilgiyi kesfetmek, olusturmak, 6grenmek ve iletmek i¢in okuma, yazma, dinleme
ve konugmay1 arag olarak kullanan 6grenciler” oldugunu belirtmektedir (Veveiros, 2000). Alan okuryazarhigy, farkl
alanlarda 6grenmeye doniik faaliyetler gerceklestirirken okuryazarlik becerilerini ise kogsma olarak da tanimlanabilir.

Diinyada alan okuryazarligina iliskin uygulamalar oncelikle tist 6grenim kurumlarinda baglamistir. Zamanla
uygulamalarin ilkokullarda, hatta anaokullarinda bile miimkiin oldugu goriilmiistiir. Alan okuryazarligi uygulamalari,
ABDde olgiit temelli egitim, belirlenmis sinav oOl¢iitleri ve teknolojinin etkisiyle ilkokullarda yayginlasmistir.
[lkokullarda okumalarin %50’sinin bilgilendirici metinlerden olusmasi gerekliligi ve sinavlarda bilgilendirici ve hikaye
edici metinlerin esit agirlikli olmasi, bu uygulamalarin temel unsurlaridir (Moss, 2005). Bilgilendirici metinler; haber
vermek, agiklama yapmak, tanimlamak, bilgi sunmak ya da ikna etmek i¢in yazilmis metinlerdir (Saul ve Dieckman,
2005). Alan okuryazarligi uygulamalar: yapilirken, 6grencilerin farkli alanlarda bilgilendirici metinlere iliskin okuma
becerileri gelistirilmeye ¢alisilir. Ayn1 zamanda 6grencilerin bu tiir metinler yazabilir duruma gelmeleri hedeflenir.

Ogrencilerin sadece basili materyalleri okuyup yazmalar1 yeterli degildir, ayn1 zamanda bunu elektronik ortamda
da yapmalar1 gerekir. Internette bir y1igin medyanin iginden ihtiya¢ duyulanlar1 belirlemek, icerigi degerlendirmek,
is ve okul gereksinimine gore bunlar1 sentezlemek gerekir (Schmar Dobler, 2003). Alan okuryazarlig1 uygulamalar,
teknolojiyi egitimin i¢ine dahil etmeyi miimkiin kilan etkinlikler tasarlama firsati sunar. Okuryazarlik ve alan
okuryazarlig1 kavramlarinin diinyada gelismekte oldugu goriilmektedir.

Diinyada alan okuryazarligi becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar; alan okuryazarligi uygulamalarinin
ogrencilerin ders bagarisini arttirmanin yaninda okuryazarlik becerilerini de gelistirdigi yoniinde ornekler
sunmaktadir (Hwang, Cabell ve Joyner, 2021; Kim vd. 2021; Clark ve Lott,2017; Pennington ve ark., 2014; Maloch ve
Horsey, 2013; Wilcox ve Monroe, 2011; Knipper ve Duggan (2006);Morrow vd. 1997).

Tiirkiyede okuryazarlik kavrami; Milli Egitim Bakanlig: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli igerisinde beceri alani olarak
yer almaktadir. Okuryazarlik becerisi miifredatta; “bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, finansal okuryazarlik,
gorsel okuryazarlik, kiiltiir okuryazarligi, vatandashik okuryazarligs, veri okuryazarligy, siirdiiriilebilirlik okuryazarlig:
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ve sanat okuryazarlig1” boyutlari ile karsimiza ¢itkmaktadir (MEB, 2024). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde yer alan
okuryazarlik becerileri ii¢ diizeyde kurgulanmistir. Bu diizeyler;

1. Farkindalik diizeyi: Okuryazarlik tiiriinde gegen temel bilgi, terim, kavram ve olgular1 tanimlama, anlama,
bunlarin farkinda olma ve duyarlilik gosterme

2. Islevsellik diizeyi: Ogrencilerin bilgi, terim, kavram ve olgulara yonelik biitiinciil iliskiyi fark etmeleri
3. Eylemsellik diizeyi: Edinilen bilgilere yonelik 6grencilerin eyleme gegmeleri seklinde ifade edilmektedir.

Bu diizeyler, gelisime uygun ve sarmal bir yapida kurgulanmistir. Okuryazarligin programda bir beceri alani olarak
yer almasi okuryazarligin degisen ve gelisen ihtiyaglarinin bir sonucudur ve giincel ihtiyaglara ayak uydurabilmek
acisindan oldukea degerlidir. Egitim programinda okuryazarlik ayri bir ders olarak degil, bir beceri alani olarak
yer almakta ve derslere entegre edilmektedir. Egitim programinda okuryazarligin derslerle biitiinciil bir sekilde ele
alinmasi 6grencilerin farkli okuryazarlik becerileri arasinda iliski kurmasini kolaylastiracag: diisiiniilmektedir (Sezer
ve Dedeoglu, 2024; Kahramanoglu vd., 2024).

Yapilan arastirma; okuryazarlik becerilerinin yeni Maarif Modeli igerisinde uygulanabilirligine 6rnek teskil
etmektedir. Yeni Maarif Modelinden farkli olarak; derslerle iliskilendirilen okuryazarlik becerileri alan okuryazarhig:
olarak tanimlanmakta ve Diinya literatiiriinden alan okuryazarligna iligkin 6rnekler sunularak okuryazarlik
becerilerinin derslerde gelistirilebilirligine yonelik model olma 6zelligi tasimaktadir. Caligmada, okuryazarlik
becerilerini gelistirmeye doniik etkinlikler sosyal bilgisi dersinde uygulanmistir. Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerde
tiretilen akademik bilgiyi kullanan ve bunu 6zel bir kitle olan 6grencilere sunan derstir. Sosyal bilgiler dersi, sosyal
bilimlerin pedagojik ilkeler ¢ercevesinde 6zel bir kitle olan 6grenciler i¢in basitlestirilmesi olarak da tanimlanabilir
(Kabapinar, 2012).

Arastirmada, ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde bir iinite ele alinmis ve tinitede hangi okuryazarlik becerilerinin
gelistirilebilecegi belirlenmis ve belirlenen becerileri gelistirmeye yonelik etkinlikler tasarlanmistir. Arastirmada,
etkinliklerin uygulama siirecine ve sonuglarina yer verilmistir. Yapilan calisma, Tiirkiyede alan okuryazarlig:
uygulamasina bir 6rnek sunarak benzer uygulamalarin yayginlagtirilmasini hedeflenmektedir. Calismanin uygulamaya
doniik olarak tasarlanmasinin; konuya ilgi duyan aragtirmacilara fikir verecegi; ayn1 zamanda 6gretmenlere alan
okuryazarlig1 yaklagimini siniflarinda kullanmalar1 adina yol gosterici olacag: diisiiniilmektedir.

Calisma kapsaminda okuryazarlik becerileri; okuma becerileri, yazma becerileri, dinleme becerileri ve konusma
becerileri olarak ele alinmistir. Belirtilen beceri alanlarinda ele alinabilecek alt beceriler olduke¢a genistir. Ancak;
uygulama siirecinde sosyal bilgiler dersi temas: ile iligkilendirilerek okuryazarlik becerilerine iliskin bir kapsam
olusturulmustur. Tablo 1'de kapsama déhil edilen alt becerilere yer verilmistir. Alt beceriler, literatiir taramasi yapilarak
ve uzman goriisleri alinarak aragtirmacilar tarafindan belirlenmistir.

Tablo 1. Calismaya dahil edilen okuryazarlik beceri alanlar:

Okuryazarlik Beceri Alan1 Alt Beceri Alan1

Okuma Okuduklarindan ¢ikarim yapma

Metnin kendisine uygun olup olmadigina karar verme
Yazma Belirtilen ol¢iitlere uygun yazma

Bilgileri kisaca 6zetleme
Dinleme Farkl: fikirleri dinleme

Hangi fikirlerin daha 6nemli olduguna karar verme
Konusma Ogrendiklerini sozel olarak tartigma

Bilgileri paylasma

Caligma, sosyal bilgiler dersinde “Gegmisimi Ogreniyorum” temasinin (MEB, 2010) iglenme siirecinde
gerceklestirilmigtir. Tablo 2de “Gegmigimi Ogreniyorum” temasina ait kazanimlara yer verilmistir. Kazanimlar
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uygulamanin yapildigi donemde Milli Egitim Bakanlig1 4. sinif sosyal bilgiler dersinde yer almaktadir. Kazanimlar
tizerinde herhangi bir degisiklik yapilmamistir.

Tablo 2. Calismaya dahil edilen sosyal bilgiler dersi kazanumlar

Sosyal Bilgiler Dersinde Ele Alinan Tema Adi: Ge¢gmisimi Ogreniyorum
1. Sozlii tarih yontemini kullanarak ve nesnelere dayanarak aile tarihini olusturur.

2. Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan 6geleri fark eder.

3. Kiiltiir 6gelerinin gecmisten bugiine degiserek tasindigina iliskin yakin ¢evresinden kanitlar gosterir.

4. Tarihte Tiirklerin yaygin olarak oynadigi oyunlardan giiniimiizde de devam edenlere 6rnek verir.

5. Yaganmus olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak, Milli Miicadele siirecinde yakin ¢evresini ve Tiirkiye'yi betimler.
6. Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve Cumhuriyetin ilaninda Atatiirk’iin roliinii fark eder.

Aragtirmanin problem ciimlesi “Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuryazarlik becerileri agisindan, uygulama oncesi
ve uygulama sonras1 durumlari nasildir?” seklinde ifade edilebilir.

Aragtirma daha genis ifadeyle; “Ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okuma, yazma, dinleme ve konugma becerileri
acisindan uygulama Oncesi ve uygulama sonras1 durumlari nasildir?” sorusuna cevap aramaktadir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Aragtirma modelinin belirlenmesinde, tizerinde ¢alisilan alanin ihtiyaglari géz 6niinde bulundurulmustur. Sosyal
bilimler, somut olgularin yaninda soyut ve degisken kavramlarin da incelendigi 6zel bir alandir. Caligma, bir konu
ile ilgili derinlemesine arastirma yapma arzusu tagimaktadir. Bu sebeple ¢aligmanin nitel desende planlanmasi uygun
goriilmistir. Yildirim ve Simsek (2011), nitel arastirmay “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” seklinde tanimlamistir. Bu galigmada nitel arastirma yonteminin tercih
edilme sebebi, sosyal bilgiler dersinde okuryazarlik becerilerini gelistirme ¢aligmasinin sinifin dogal ortaminda
gerceklesmesi ve siirecin gercekgi ve biitiinciil bir seklide arastirmaya aktarilmak istenmesidir. Nitel arastirmalarin;
kiiltiir analizi, olgu bilim, kuram olusturma, durum ¢alismasi ve eylem aragtirmas: gibi farkli desenlerle kurgulanmasi
mimkiindir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu calisma igin eylem arastirmasi deseni uygun goriilmektedir. Eylem
arastirmast okullarda; gercek bir problemi ¢aligma imkani sunar, uygulamalarin nasil gelistirilebilecegini konu
edinir ve gelistirilmesi planlanan uygulamalarin sistematik gézlemini yapmay1 gerektirir. Eylem arastirmas siireci;
bir arastirma alanini tanimlamakla baslar, devaminda tanimlanan alanla ilgili veriler toplanir ve analiz edilir. Bu
stire¢ tamamlandiktan sonra bulgular degerlendirilir ve gerekirse yeni bir eylem plani hazirlanir. Bir aragtirma deseni
olarak eylem aragtirmasinin roli; egitim arastirmalar1 ve 6gretim uygulamalar arasindaki bosluga koprii kurmaktir
(Yaldirim ve Simsek, 2011, ). Eylem aragtirmasi, uygulamayi gelistirmenin bir yolu olarak goriilebilir (Glesne, 2012).
Aragstirmaci, eylem arastirmasinin, uygulamay1 gelistirmenin bir yolu olarak goriilme 6zelliginin kendi ¢alismasi i¢in
uygun oldugunu distinmiistiir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, Istanbul ili Uskiidar ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 29 6grencisi olan bir 4. sinifin
ogrencileridir. Ogrencilerin tamami 9-10 yag araligindadir. Arastirmanin érneklem segiminde amacli érnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi tercih edilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde
aragtirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan durumu seger (Yildirim ve $imgek, 2011). Eylem aragtirmalar:
ogretmenlerin kendi siniflarinda arastirma yapmalarina olanak sagladigindan (Johnson, 2014, s. 25), arastirmanin
aragtirmacinin kendi smifinda yapilmas: uygun gorilmistir. Smifta 16 kiz, 13 erkek o6grenci bulunmaktadir.
Ogrencilerde davranis problemlerine genellikle rasttanmamaktadir.
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Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin amaci, okuryazarlik becerileri agisindan 6grencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi
durumlarini belirlemektir. Bu amaca ulagsmada yardimci veri toplama araglari olarak, 6n alg1 anketi, son alg1 anketi ve
gecikmis son alg1 anketi uygulamasi yapilmis ve etkinlik formlari/calisma yapraklar: hazirlanmistir.

On alg: anketi, etkinlikler baslamadan hemen 6nce 6grencilerin okuryazarlik becerileri agisindan ne durumda
oldugunu tespit etmeye yardimci bir ara¢ olarak kullanilmistir. Son alg1 anketinin amaci, eylem aragtirmasi siirecinin,
ogrencilerde nasil bir degisime sebep oldugunu belirlemektir. Gecikmis son alg1 anketi, etkinlikler tamamlandiktan
yaklasik iki ay sonra uygulanmistir. Gecikmis son alg1 anketinde amag, 6grencilerde okuryazarliga iliskin becerilerin
gorece kalic1 olup olmadigini belirlemektir.

Etkinlik formlari/galisma yapraklari veri toplama araglari igerisinde 6nemli bir yere sahiptir. Eylem arastirmas:
stirecinde, ele alinan sosyal bilgiler dersi kazanimlart ile iligkilendirilmis 8 ders igi etkinlik gelistirilmistir. Etkinliklere
iliskin somut verilere sahip olmak amaciyla, her etkinlikte bir veya birden fazla etkinlik formu/calisma yaprag:
kullanilmigtir. Etkinlik formlar: hazirlanirken Altieri'in (2011) “Content Counts: Developing Disciplinary Literacy
Skills K-6” kitabindan faydalanilmigtir. Ayni zamanda aragtirmacinin tez danigmanu ile beraber gelistirdigi, caligma
konusu merkezli etkinliklere de yer verilmistir. Etkinlik formlarinin/¢alisma yapraklarinin sonuna, her form i¢in
uygulama o6ncesi gelistirilmis bir rubrik eklenmistir. Rubriklerin gelistirilme amaci, etkinliklerde 6grencilerden neler
beklendigi konusunda &grencilerin bilgi sahibi olmalaridir. Ayni zamanda etkinlik formlarina iligkin rubriklerin
olmasi, veri analizinin sistematik sekilde gerceklesmesi agisindan, arastirmacinin isini kolaylastirmistir. Etkinlikler
gelistirildikten sonra, alaninda uzman 3 akademisyen, 3 doktora 6grencisi, 2 Tiirkge 6gretmeni, 1 sosyal bilgiler
Ogretmeni, 1 rehber 6gretmen ve 5 sinif 6gretmeninden goriis alinmigtir. Uzmanlardan goriis alindiktan sonra;
dilbilgisi, 6grenci diizeyi ve konu kapsami agisindan gerekli diizeltmeler yapilarak etkinliklere nihai sekli verilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin tiim siireci eylem arastirmasi desenine paralel olarak nitel arastirma olarak tasarlanmistir. Bu
aragtirmada alg1 anketleri ve etkinlik formlar1 veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Veriler nitel veri analiz
yontemlerinden icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Tavsancil ve Aslan (2001), igerik analizini “Sozel, yazili ve diger
materyallerin igerdigi mesaji anlam ve/veya dilbilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayilara
doniistiirme ve ¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal gercegi arastiran bilimsel bir yaklasim” seklinde tanimlamislardir.
Verilerin ¢6ziimlemesinde giivenilirligi test edebilmek icin veriler iki arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Kodlamay1
yapan ikinci aragtirmaci, sinif 6gretmenligi doktora programinda doktora 6grencisidir ve ayni zamanda sinif
ogretmenligi yapmaktadir. Ikinci aragtirmaci verilerin %30’unu kodlamistir. Verilerdeki kodlama sonuglar1 arasindaki
uzlagsma Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiille hesaplanmistir. Formiil, Giivenirlik = Uzlagma
Sayis1 Uzlasma + Uzlasmama Sayist seklindedir. Formiile gore, %70’in iizerinde bulunan degerler giivenilir olarak
kabul edilir (Tavsancil ve Aslan, 2001, s.80-81).

On alg1 anketine, 29 dgrencinin 28’1, son alg1 anketine ve gecikmis son algi anketine ise 29 6grencinin tamami
katilmigtir. Ogrencilerin kimliklerini gizli tutmak amaciyla analizlere baglamadan énce dgrenciler O1, O2 seklinde
I'den 29’a kadar numaralandirilmis; analiz siirecinin tamaminda, ayni 6grenciye iliskin verilerin analizinde ayni
numara kullanilmistir. Algianketlerinin analizinde, her soru i¢in veriler kodlanmis, kodlardan kategorilere ve temalara
ulagilmistir. Alg1 anketlerinin analizinde, kodlamay1 yapan 2 arastirmacinin arasindaki uzlasma degeri hesaplanarak
giivenirlik degeri 0,90 bulunmustur. Kodlama siireci tez danigmani tarafindan da gozden gegirilmis, tez danigmaninin
stirece iliskin Onerileri de goz 6ntinde bulundurularak kodlamalar tamamlanmis ve eldeki veriler tablolastiriimistir.

Etkinlik formlarinin analizinde rubrikler kullanilmistir. Rubriklerde yer alan maddeler, rubrik maddelerinin
gerektirdigi sekilde, etkinlikler gerceklesirken ya da etkinlik tamamlandiktan sonra doldurulmustur. Rubriklerde
yer alan maddelerin degerlendirilmesi “nitelikli’, “orta’, “gelistirilmeli” seklinde olmustur. Etkinlik formlarinin
degerlendirmeleri, etkinlige katilan 6grenci sayis1 baz alinarak yapilmistir. Etkinlik formlarinda, kodlamayi yapan 2

aragtirmacinin arasindaki uzlagma degeri hesaplanarak giivenirlik degeri 0,85 bulunmustur.
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islem Yolu

Caliymanin islem yolu; eylem arastirmasi siireci Oncesinde, siire¢ i¢inde ve sonrasinda yapilanlar olarak
simiflandirilabilir.

1. Eylem Aragtirmasi Siireci Oncesinde Yapilanlar

1.1. Siif ve Dersin Belirlenmesi

Eylem aragtirmasi, sosyal bilgiler dersinde “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesi kapsaminda gerceklestirilmistir.
1.2. Okuryazarlik Becerilerinin Belirlenmesi

Okuryazarlik becerileri; okuma becerileri, yazma becerileri, dinleme becerileri ve konusma becerileri olmak tizere
dort beceriye ayrilmis ve her bir beceri i¢in eylem arastirmasi siirecine dahil edilecek alt beceriler belirlenmistir.

1.3. Sosyal Bilgiler Dersi Kazanim ve Etkinlikleri ile Okuryazarlik Becerilerinin Eslestirilmesi

Sosyal bilgiler dersinde ele alinacak kazanimlar belirlendikten sonra, kazanimlara yoénelik etkinlik tasarimlari
yapilmustir. Etkinlikler hem sosyal bilgiler dersinin gerekliligi olan kazanimlar: gergeklestirecek hem de okuryazarlik
becerilerini gelistirecek sekilde planlanmustir.

1.3. Veliler ve Ogrencilerle Hazirliklar

Velilerle toplanti yapilarak o6grencilerin ¢alismalara katilimi igin izin alinmis, sinifin fiziki diizenlemeleri
tamamlanmugtir. Ogrenciler, grup ¢aligmalar: ve bireysel etkinlikler konusunda bilgilendirilmis, kavramlara dair 6n
bilgiler verilmistir.

2. Eylem Aragtirmasi Siirecinde Yapilanlar

2.1. Alg1 Anketleri

Etkinlikler uygulanmadan 6nce 6n algi anketi tiim katilimcilara uygulanmistir.
Etkinlikler tamamlandiktan sonra son algi anketi uygulanmigtir.

2.2. Etkinliklerin Uygulanmas1

“Gegmigimi Arastirtyorum, Bugiiniimii Ogreniyorum”, “Brosiir Hazirlama”, “Degisim: Nasil-Neden?”, “Cok

Sesli S6z Korosu”, “Siir Okuma ve Soru Cevap’, “Gazete Hazirliyoruz”, “Milli Miicadele ve Atatiirk Kronolojisi”, “Siir
Tamamlama” isimlerinde toplam 8 etkinlik uygulanmigtir.

3. Eylem Arastirmasi Siireci Sonrasinda Yapilanlar

3.1. Verilerin Analizi

Toplanan veriler okuryazarlik becerileri bagliklar1 altinda diizenlenerek siniflandirilmistir.
3.2. Gecikmis Son Alg1 Anketi

Gecikmis son alg1 anketleri etkinlikler tamamlandiktan yaklagik 2 ay sonra uygulanmustir.

BULGULAR

Bulgular Tablo 1'de yer alan okuryazarlik beceri alani ve alt beceri alan1 diizenine uygun sekilde sunulmustur.

1. Okuma Becerileri Agisindan Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasit Durumu

Okuma becerisi, okuduklarindan ¢ikarimlar yapma ve metnin kendisine uygun olup olmadigina karar verme alt
becerilerine ayrilmaktadir.
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1.1. Okuduklarindan Cikarimlar Yapma Alt Becerisine iliskin Bulgular

Okuduklarindan ¢ikarimlar yapma, okuryazarlik adina 6nemli bir beceridir. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapma
alt becerisine iliskin bulgular, 1. ve 5 etkinliklerden elde edilmistir. Bu becerinin edinilmesine yo6nelik olarak 1.
etkinlik sosyal bilgiler dersi 1. kazanimu ile iliskilidir. 1. kazanim olan, “Sozlii tarih yontemini kullanarak ve nesnelere
dayanarak aile tarihini olusturur” islenirken 6grencilerden biiyiikleriyle bir sozlii tarih caliymas: yapmalar: istenmistir.
Etkinlikte 6grencilerden, aile biiytiklerinin yasadiklarinin kendi hayatlarina etkileri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmalar:
beklenmistir. Bunun igin 6ncelikle aile biiyiiklerine amaca uygun sorular yoneltmeleri, ardindan sorulara verilen
cevaplardan yola ¢ikarak aile biiyiiklerinin yasadig1 olaylarin kendi hayatlarini nasil etkiledigi ile ilgili ¢ikarimlar
yapmalar1 beklenmistir. Ogrencilerin ¢ikarimlar yapabilmeleri igin, aile biiyiiklerinin sorulara verdikleri cevaplari
dikkatle okumalar1 ve cevaplardan yola ¢ikarak aile biiyiiklerinin yasadiklarinin kendi hayatina etkileri ile ilgili
olan kisimlar1 belirlemeleri ve belirledikleri bu bilgileri kendi climleleri ile ifade etmeleri gerekmektedir. Yapilan
etkinlige iliskin rubrikte bulunan, elde edilen bilgileri istenilen sekilde diizenleme olgiitiiniin gerceklesme diizeyi
okuduklarindan ¢ikarimlar yapma baslig1 altinda degerlendirilmistir. “Okuduklarindan Cikarimlar Yapma” alt
becerisine iliskin 1. etkinlikten elde edilen bulgulara asagidaki tablolarda yer verilmistir.

Tablo 3. Okuduklarindan Cikarimlar Yapma Alt Becerisinin 1. Etkinlikte Degerlendirilmesi

Etk. No Degerlendirme Olgiitii Diizeyler
Nitelikli Orta Gelistirilmeli Gelmeyen

7 19 2 1
1 Elde edilen bilgileri istenilen sekilde diizenleme

Calismaya 28 6grenci katilmis, 28 6grencinin ancak 7’si istenen nitelikte @irtin hazirlamis, 19 6grenci orta nitelikte
irtin hazirlamis, 2 6grenci ise gelistirilmeli diizeyinde iirtin hazirlamistir. 1 6grenci caligmaya katilmamistir. Caligmada
konu ile dogrudan iliskili ¢ikarimlarda bulunma sonucu ortaya konulan triinler nitelikli, sahip olunan bilgilerden
bazilarinin diizenlenip bazilarinin kullanilmadig Giriinler orta nitelikli, herhangi bir ¢ikarim bulunmayan driinler
gelistirilmeli olarak kabul edilmistir.

Asagida 1. etkinlik kapsaminda yapilan réportaja ve roportaj sonucunda konu ile ilgili bir 6grencinin elde ettigi
¢ikarimlar 6rnek olarak sunulmustur.

Réportajin O6 Tarafindan Istenilen Formatta
Diizenlenmis Hali
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Yukarida 6rneklendirilen ¢aligma “nitelikli” olarak degerlendirilmistir. Ogrenci calismasinda anneannesiyle roportaj
yapmustir. Roportajda 6grenci anneannesine, “Esinizle nerede evlendiniz?” sorusunu yonlendirmis, “Orduda kir diigiiniiyle
evlendim” yanitini almustir. Elde ettigi bu bilgiyi kullanarak, “Anneannemin kir diigiinii yapmasi benim o giinleri gok merak
etmeme sebep oldu” ¢ikariminda bulunmustur. Ogrencinin bir diger sorusu, “Kisaca kendinizi tanitir misiniz?” seklinde
olmustur. Anneannesi, “Orduda oldugumda zamanimin ¢ogunda bag bahgeyle ugrasirim” yanitini vermistir. Ogrenci elde
ettigi bu bilgiyi kullanarak, “Anneannemin ¢ogu zaman Orduda olmasi benim onu 6zlememe sebep oldu” ¢ikariminda
bulunmustur. Ogrenci anneannesine, “Neden Ordudan gog ettiniz?” sorusunu yoneltmis, “Orduda is imkanlar1 olmadig
icin 1970 yilinda Istanbul’a go¢ ettik” cevabini almugtir. Ogrenci bu bilgiyi kullanarak, “Anneannemlerin Istanbul’a go¢ etmesi
benim de Istanbulda dogmama sebep oldu” gikariminda bulunmugtur. O6, anneannesinin sorulara verdigi cevaplari dikkatle
okumus, cevaplardan yola ¢ikarak anneannesinin yasadiklarinin kendi hayatina etkileri ile ilgili olan kisimlari belirlemis ve
belirledigi bu bilgileri kendi ciimleleri ile ifade etmistir. Ogrencinin sordugu sorulara aldig1 cevaplardan yararlanarak konu
ile dogrudan iliskili ¢ikarimlarda bulunmasi ortaya koydugu tiriiniin nitelikli olarak degerlendirilmesine sebep olmustur.

Bulgular incelendiginde sinif genelinin okuduklarindan ¢ikarimlar yapma konusunda istenen diizeyde olmadig:
soylenebilir. Bu durumun, etkinligin, 6grencilerin okuduklarindan ¢ikarimlar yapma kazanimini gergeklestirmelerine
yonelik ilk etkinlik olmasindan ve etkinligin diizeylerini zorlayacak nitelikte olmasindan kaynaklandig diisiiniilebilir.
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in pek ¢ok etkinlik yapilmistir. Bunlardan 5. etkinlik dogrudan
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Etkinlikte 6grencilerden; siir okuyan 6gretmeni dinlemeleri,
ardindan siiri anlayana kadar kendilerinin okumalari ve siirle ilgili sorulara cevap vermeleri beklenmistir. Ogrencilere,
bu etkinlikte kendilerinden neler beklendigi rubrigin degerlendirme 6lgiitiinde ifade edilmistir.

Tablo 4. “Okuduklarindan Cikarimlar Yapma” Alt Becerisinin 5. Etkinlikte Degerlendirilmesi

Etk. No Degerlendirme Olgiitii Diizeyler
Nitelikli  Orta  Gelistirilmeli Gelmeyen
Konuyu ve bashigi dogru belirleme 18 8 0 3
11 15 0 3

Kendini etkileyen boliimii belirleme ve ¢ikarimlar yapma

Etkinlige 26 6grenci katilmistir. Etkinlikte kullanilan siirin konusunu ve bashigini nitelikli diizeyde belirleyebilen
6grenci sayist 18 iken, 8 6grenci orta diizeyde belirleyebilmistir. Siirde kendisini etkileyen boliimii belirleme ve sebebini
acitklama konusunda 11 6grenci nitelikli diizeyde beceri gosterirken, 15 6grenci orta diizeyde basar1 gostermistir. 3
ogrenci etkinliklere katilmamuigtir.

Etkinlikte yer verilen siirin konusu “Milli Miicadele Yillari"dir. Ogrencilerin Milli Miicadele yillarini ¢agristiran
konu ve baslik belirlemeleri, ilgili rubrik maddesinde “nitelikli” olarak degerlendirilmeleri i¢in yeterli olmustur. Milli
Miicadele yillarini dogrudan ¢agristirmayip, dolayli olarak o yillara atifta bulunan cevaplar “orta nitelikte” olarak kabul
edilmistir. Siirde her 6grencinin etkilendigi boliim farkli olabilir, ancak bu boliimleri 6grencilerden gerekcelendirmeleri
beklenir. Kendisini etkileyen bélimii belirleyip sebebini agiklayan 6grenciler, ilgili rubrik maddesinde “nitelikli”
olarak kabul edilmistir. Bu konuda yaptig1 agiklamalar yetersiz goriilen 6grenciler ise ilgili rubrik maddesinde “orta
nitelikte” olarak kabul edilmistir. Ayrica uygulamalar esnasinda okuduklarindan ¢ikarimlar yapma ile dogrudan
iliskili olmayan ancak bu konuda 6grencilerin gelismesine katk: saglayan etkinlikler bulunmaktadir. Arastirmaci,
uygulama siirecine iliskin gozlemlerinden yola ¢ikarak, yapilan uygulamalar sonucunda 6grencilerin okuduklarindan
¢ikarimlar yapma konusundaki becerilerinin gorece gelistigini diisiinmektedir.

1.2. Metnin Kendisine Uygun Olup Olmadigina Karar Verme Alt Becerisine iliskin Bulgular

“Metnin Kendisine Uygun Olup Olmadigina Karar Verme” alt becerisine iligkin bulgular algi anketlerinden elde
edilmigtir. Ogrencinin, okuyacagi metni inceleyip, kendisi igin uygun olup olmadigina karar vermesi énemli bir
okuryazarlik becerisidir. Ogrencilere algi anketlerinde konu ile

‘Mert, hafta sonu ailesiyle beraber kitap¢iya gidip kendisi i¢in uygun bir hikéye kitab1 bakmaya
basladi. Kitapcida ¢ok fazla kitap oldugunu goriince kafasi karisti. Alacag: kitabr hizli se¢cebilmek

icin yapmasi gerekenlerle ilgili Mert’e neler onerirsiniz?’
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ilgili yoneltilen soru asagida yer almaktadir.

Soruya verilen cevaplar diizenlendiginde; cevaplarin metni igerik acisindan incelemeye doniik ifadeler, metni
bigimsel olarak incelemeye doniik ifadeler, genel ifadeler, bagka insanlardan destek almaya doniik ifadeler seklinde
temalara ayrilabilecegi goriilmiistiir. Asagidaki tabloda, “Metnin Kendisine Uygun Olup Olmadigina Karar Verme” alt
becerisine iliskin alg1 anketlerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5. Metnin Kendisine Uygun Olup Olmadigina Karar Verme Alt Becerisinin Algi Anketlerinde Degerlendirilmesi

Kullanilan ifadeler On Algi Anketi Son Algi Anketi Gecikmis Son Alg1 Anketi
Kitabi icerik agisindan incelemeye doniik ifadeler 1 32 22
Kitab1 bigimsel olarak incelemeye doniik ifadeler 1 23 15
“Kendine uygun olani alsin.” gibi genel ifadeler 21 6 8
Baska insanlardan destek almaya doniik ifadeler 8 4 7

Kitab1 icerik agisindan incelemek, metnin uygunluguna karar vermede en etkili yontemlerden biridir. Igerik
acisindan incelemekle kasit; kitabin i¢inden paragraflar okumak, i¢indekiler kismini incelemek, kitaptaki koyu ve italik
yazilara bakmak, kitabin konusunu 6grenmek gibi kitabin icerigi ile dogrudan ilgili incelemelerde bulunmaktir. Metnin
kendisine uygun olup olmadigina karar verirken igerik agisindan incelemeye doniik 6n algi anketinde 1 ifade, son algi
anketinde 32 ifade, gecikmis son alg1 anketinde ise 22 ifade kullanilmistir. Son alg1 anketinde kullanilan ifade sayisinin
ogrenci sayisindan fazla oldugu goriiliir. Bu durum, bir 6grencinin ayni konu ile ilgili birde fazla ve farkl ifadeler
kullanmasindan kaynaklanmaktadir. Kitabin uygunluguna karar verirken, kitab: bicimsel agidan incelemek de gerekir.
Bi¢imsel agidan incelemekle; kitabin kapagina, resimlerine, sayfa sayisina, yazi bityiikliigiine bakmak gibi incelemelerde
bulunmak kastedilmektedir. Metnin kendisine uygun olup olmadigina karar verirken bi¢imsel agidan incelemeye doniik
6n alg1 anketinde 1 ifade, son alg1 anketinde 23 ifade, gecikmis son alg1 anketinde ise 15 ifade kullanilmigtir. Kitap
incelerken; “kendisine uygun olani almak” veya “begendigini almak” gibi ifadeler dogru ifadelerdir ancak kitap segimi
konusunda bize fikir vermeyen genel ifadelerdir. Bu tiir ifadelere 6n algi anketinde 21, son alg1 anketinde 6, gecikmis
son alg1 anketinde ise 8 kez rastlanmistir. “Bagka insanlardan destek almak” kitap se¢imi esnasinda miimkiindiir ancak
istenen durum, 6grencilerin bagimsiz olarak kendileri i¢in uygun kitabi ya da metni segebilir duruma gelmeleridir. Baska
insanlardan destek almaya doniik ifadelere 6n algi anketinde 8, son alg1 anketinde 4, gecikmis son algi anketinde ise 7 kez
rastlanmugtir. Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin metnin uygunluguna karar verme konusunda 6n alg1 anketinde
daha ¢ok “kendisine uygun olani alsin” ya da “begendigini alsin” gibi genel ifadeler kullandiklar: goriilmiistiir. Son alg:
anketinde ve gecikmis son alg1 anketinde “kendine uygun olani alsin”, “begendigini alsin” gibi genel ifadelerde olduk¢a
azalma goriilmiistiir. Bagka insanlardan destek almaya doniik ifadeler de kismen azalmistir. Bunlarin yerine metni igerik
agisindan ve bigimsel olarak incelemeye déniik ifadeler artmistir. Ogrencilerin kullandiklar: ifadeler incelendiginde
icerik agisindan ve bigimsel olarak incelemeye doniik ifadelere ayn1 anda yer verdikleri goriiliir.

2. Yazma Becerileri Agisindan Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Durumu

Yazmabecerileri, belirtilen 6l¢iitlere uygun yazmavebilgilerikisaca 6zetlemealtbecerilerine ayrilmaktadir. Belirtilen
olgiitlere uygun yazma ve bilgileri kisaca 6zetleme alt becerileri etkinliklerde tam olarak ayristirllamadigindan, yazma
becerilerine iliskin alt beceri bulgular1 beraber diizenlenmistir. Belirtilen dlgiitlere uygun yazma ve bilgileri kisaca
Ozetleme alt becerilerini gerceklestirmeye iliskin uygulamalara; 2., 4., 6., 7. ve 8. etkinliklerde yer verilmistir.

Tablo 6. “Belirtilen Olgiitlere Uygun Yazma” ve “Bilgileri Kisaca Ozetleme” Alt Becerilerinin Etkinliklerde Degerlendirilmesi

Etk.No Degerlendirme Olgiitii Diizeyler
Nitelikli Orta  Gelistirilmeli Gelmeyen
Etkinlik formunda esyay1 tanitici agiklamalari eksiksiz yazma 15 5 0 9
2
4 Belirtilen olgiitlere uygun iiriin olusturma 24 0 0 5
6 Istenilen bilgileri eksiksiz yazma 16 11 0 2
7 Siirdeki bosluklarin siirin anlamina uygun tamamlama 28 0 0 1
Siirdeki bosluklari siirin ses uyumuna uygun tamamlama 28 0 0 1
8 Arastirilan donemi anlatan gazete haberi yapma 22 0 0 7
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2. etkinlikte, 15 6grencinin ¢aligmasi nitelikli, 5 6grencinin ¢alismasi orta nitelikte olarak degerlendirilirken 9
ogrenci o giin okula gelmemistir. 4. etkinlikte, 24 6grencinin ¢aligmasi nitelikli olarak degerlendirilirken 5 6grenci
o giin okula gelmemistir. 6. etkinlikte, 16 6grencinin ¢alismast nitelikli, 11 6grencinin ¢aligmas orta nitelikte olarak
degerlendirilirken 2 6grenci o giin okula gelmemistir. 7. etkinlikte 28 6grencinin ¢aligmasi nitelikli olarak kabul
edilirken 1 6grenci o giin okula gelmemistir. 8. etkinlikte 22 6grencinin ¢aligmasi nitelikli olarak kabul edilirken 7
6grenci o giin okula gelmemistir. Asagida “Belirtilen kriterlere uygun yazma” alt becerisini gerceklestirmeye yonelik
“Brosiir Hazirlama” etkinliginden bir 6grenci ¢alismasina yer verilmistir.
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Ogrenci, brogiir hazirlama etkinliginde milli kiiltiirii yansitan esya olarak pegtamali tanitmay1 tercih etmistir.
1 numarali bosluga pestamal gorseli yapistirmis; 2 numarali bosluga tanittigi esyanin adi olarak pestamal yazmus; 3
numarali bosluga tarihinin 3000 y1l 6ncesine dayandigini; 4 numarali bogluga kullanim amacinin hamamdan yikanirken
viicudun goriinmemesini sagladigini; 5 numarali bosluga, eski Osmanlida ve 126 Anadolunun hemen her yoresinde
kullanildiginy; 6 numarali bosluga giiniimiizde sadece tarihi hamamlarda kullanildigini, son yillarda plajlarda turistik
amaglarla kullanildigini; 7 numarali bosluga yerini bornoz ve havlulara biraktigini yazmistir. Ogrenci, pestamali
tanitirken, agiklamalari eksiksiz ve anlasilir bir sekilde yazmistir. Yazdigi yazilar, pestamalla ilgili 6zet bilgiler icermektedir,
pestamali bilmeyen kisilerin bile fikir sahibi olmasini saglayan nitelikte agiklamalar igermektedir. Ogrencinin hazirladig
brosiiriin belirlenen dl¢iitlere uygun bir icerik tagimasi sebebiyle, galisma “nitelikli” olarak degerlendirilmistir.

Belirtilen olgiitlere uygun yazma ve bilgileri kisaca 6zetleme alt becerilerinin kazandirilmasina yonelik etkinlik
sayisinin diger beceri alanlarina kiyasla fazla oldugu soylenebilir. Arastirmaci gozlemlerine gore, 6grenciler belirtilen
alt beceriler agisindan etkinlikler siiresince oldukga gelisme gostermislerdir. Etkinliklerin, belirtilen alt beceriler
agisindan 6grencileri nasil etkiledigini belirlemek icin 6rnek olay yontemiyle alg: anketlerinde soru yoneltilmistir.

Tablo 7. “Belirtilen Olgiitlere Uygun Yazma”ve “Bilgileri Kisaca Ozetleme” Alt Becerilerinin Algi Anketlerinde Degerlendirilmesi

Degerlendirme Olgiitii Nitelikli Orta Gelistirilmeli Gelmeyen
OA SA GSA OA SA GSA OA SA GSA OA SA GSA

Gorsel ve basliga uygun yazi yazma 13 16 28 10 11 1 5 2 0 1 0 0
Anlagilir dil kullanma 9 11 15 16 16 13 3 2 1 1 0 0
Konuyu okuyucunun ilgisini ¢ekecek 5 11 17 9 15 11 14 3 1 1 0 0
sekilde ifade etme
Istenen metin tiiriine uygun yazma 12 16 26 11 10 3 5 3 0 1 0 0
(Haber metni)

Yukaridaki tabloda “O.A” én algi anketi, “S.A.” son alg1 anketi, “G.S.A.” gecikmis son algi anketi anlamina gelmektedir.

71



Géfner & Kabapmar Okuryazarlik Becerilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Gelistirilmesine Yénelik Bir Eylem Arastirmasi

On algi anketine 28 6grenci, son algi ve gecikmis son alg1 anketlerine 29 6grenci katilmistir. Gorsel ve basliga
uygun yazi yazma konusunda, 6n algi anketinde 13 6grencinin, son alg: anketinde 16 6grencinin, gecikmis son algi
anketinde ise 28 6grencinin galismasi nitelikli bulunmustur. Nitelikli iriin hazirlayan 6grenci sayisi son alg1 anketinde
ve gecikmis son algi anketinde artis gdstermistir. On algi anketinde 10 6grenci, son algi anketinde 11 6grenci, gecikmis
son algi anketinde ise 1 dgrencinin ¢aligmasi orta diizeyde bulunmustur. On algi anketinde orta nitelikte iiriin
hazirlayan 6grenciler gecikmis son algi anketinde nitelikli iirtin hazirladigindan gecikmis son algi anketinde orta
nitelikte iiriin hazirlayan 6grenci sayisinin azaldigi goriilmektedir. On algi anketinde 5 6grencinin, son algi anketinde
ise 2 6grencinin ¢alismasi gelistirilmeli diizeyinde degerlendirilmistir. Gecikmis son alg1 anketinde bu diizeyde iirtin
hazirlayan 6grencinin kalmadig1 goriilmektedir.

Agik ve anlagilir bir dil kullanma konusunda, 6n alg1 anketinde 9 6grencinin, son algi anketinde 11 6grencinin,
gecikmis son alg1 anketinde ise 16 6grencinin ¢aligmasi nitelikli bulunmustur. Nitelikli iirtin hazirlayan 6grenci sayisi
son alg1 anketinde ve gecikmis son algi anketinde artig gdstermistir. On algi anketinde 16 6grenci, son algi anketinde
16 6grenci, gecikmis son algi anketinde ise 13 dgrencinin ¢aligmasi orta nitelikte bulunmugtur. On alg1 anketinde
orta nitelikte iiriin hazirlayan 6grenciler gecikmis son alg1 anketinde nitelikli tirtin hazirladigindan gecikmis son algi
anketinde 135 orta nitelikte iiriin hazirlayan 6grenci sayisinin azaldig1 goriilmektedir. On alg anketinde 3 grencinin,
son alg1 anketinde 2 6grencinin, gecikmis son algi anketinde ise 1 6grencinin ¢alismas1 gelistirilmeli diizeyinde
degerlendirilmistir. Agik ve anlasilir bir dil kullanma kazaniminin gergeklestirilmesi siireg gerektirir. Ogrencilerin
uygulamalar siirecinde ve uygulamalar sonrasinda agik ve anlagilir bir dil kullanma konusundaki beceri diizeyinin
giderek artmasi, yapilan calismalarin 6grencilere bu konuda katk: sagladigini gosterir.

Yazi yazarken agik ve anlagilir bir dil kullanma okuryazarlik adina 6nemli bir kazanimdir. Bu konuda 6grencilerin
basarisindaki artis sevindiricidir. Konuyu okuyucularin ilgisini ¢ekecek sekilde ifade etme konusunda, 6n alg:
anketinde 5 6grencinin, son alg! anketinde 11 6grencinin, gecikmis son algi anketinde ise 17 6grencinin ¢aligmasi
nitelikli bulunmugtur. Nitelikli tiriin hazirlayan 6grenci sayisi son algi anketinde ve gecikmis son alg1 anketinde artis
gdstermistir. On alg1 anketinde 9 6grencinin, son algi anketinde 15 6grencinin, gecikmis son alg1 anketinde ise 11
ogrencinin ¢aligmasi orta nitelikte bulunmugtur. On alg1 anketinde 14 6grencinin, son alg: anketinde 3 dgrencinin,
gecikmis son algi anketinde ise 1 dgrencinin caligmasi geligtirilmeli diizeyinde degerlendirilmistir. Ogrencilerin
caligmalarinin niteligi arttigindan, gelistirilmeli diizeyinde ¢aligma yapan 6grenci sayisinda azalma goriilmektedir.

Istenen metin tiiriine uygun yazma konusunda, 6n algi anketinde 12 6grencinin, son algi anketinde 16 6grencinin,
gecikmis son alg1 anketinde ise 26 6grencinin ¢aligmasi nitelikli bulunmustur. Nitelikli iiriin hazirlayan 6grenci sayisi
son algi anketinde ve gecikmis son algi anketinde artis gdstermistir. On algi anketinde 11 6grencinin, son algi anketinde
10 dgrencinin, gecikmis son algi anketinde ise 3 6grencinin ¢alismasi orta nitelikte bulunmustur. On alg1 anketinde
5 6grencinin, son alg1 anketinde ise 3 6grencinin ¢aligmasi gelistirilmeli diizeyinde degerlendirilmistir. Gecikmis son
alg1 anketinde bu diizeyde iiriin hazirlayan 6grencinin kalmadig: goriilmektedir. Metin tiirlerini tanimak ve istenen
metin tiiriine uygun yazi yazmak okuryazarlik adina 6énemli bir kazanimdir. Yapilan uygulamalarin bu alandaki
becerileri gelistirmek adina oldukga katkisinin oldugu soylenebilir.

Alg1 anketlerinden elde edilen sonuglar, yapilan sinif ici ¢calismalarin 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimine
katk: sagladigini diisiindiirmektedir. Ayrica, gecikmis son anketine iligkin bulgular incelendiginde, 6grencilerdeki
yazma becerilerinde uygulamalardan sonra aradan gegen zamana ragmen herhangi bir gerileme olmadigy; aksine ilgili
becerilerin gelistigi goriilmektedir. Bu durumun, uygulamalar tamamlandiktan sonra da 6grencilerin okuryazarlik
bakis agisini korumalarindan kaynaklandig: disiiniilmektedir.

3. Dinleme Becerileri Agisindan Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Durumu

Dinleme beceri alaninda, farkli fikirleri dinleme ve hangi fikirlerin daha 6nemli olduguna karar verme olmak iizere
iki alt beceri bulunmaktadir. Belirtilen becerilere eylem arastirmasi siirecinde 2 etkinlikte yer verilmistir. Dinleme
becerisine iliskin bulgular ayni etkinliklerde yer aldigindan, bulgularin beraber ele alinmasina karar verilmistir. Dinleme
becerisinin, yazili olarak gozlemlenmesi miimkiin olmadigindan algi anketlerinde, belirtilen beceri alaninda sorulara
yer verilmemistir. Asagidaki tabloda dinleme beceri alanina iligkin etkinliklerden elde edilen bulgularina yer verilmistir.
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Tablo 8. “Farkli Fikirleri Dinleme” ve “Hangi Fikirlerin Daha Onemli Olduguna Karar Verme” Alt Becerilerinin Algi
Anketlerinde Degerlendirilmesi

Diizeyler
Degerlendirme Olgiitii Nitelikli ~ Orta Gelistirilmeli ~ Gelmeyen
Farkl fikirleri dinleme 15 9 0 5
4 Hangi fikirlerin daha 6nemli olduguna karar verme 15 9 0 3
Farkl: fikirleri dinleme 17 5 0 7
3 Hangi fikirlerin daha 6nemli olduguna karar verme 13 5 4 7

4. etkinlik olan “Cok Sesli S6z Korosu” etkinligine 24 6grenci katilmistir. Dinleme beceri alanina iliskin bulgular
grup calismalarindan elde edilmistir. Degerlendirme olgiitlerinde yer alan farkl fikirleri dinleme ve hangi fikirlerin
daha 6nemli olduguna karar verme alt beceri alanlarinda, 15 6grenci nitelikli; 9 6grenci ise orta nitelikte olarak
degerlendirilmistir. 8. etkinlik olan “Gazete Hazirliyoruz” etkinligine 22 6grenci katilmigtir. Dinleme becerilerine
iliskin bulgular grup ¢aligmalarindan elde edilmistir. Degerlendirme 6l¢iitlerinde yer alan farkl: fikirleri dinleme alt
beceri alaninda, 17 6grenci nitelikli; 5 6grenci ise orta nitelikte olarak degerlendirilmistir. Belirtilen alt beceri alaninda,

8. etkinlige katilan 6grenci sayis1 4. etkinlige katilan 6grenci sayisina gore azalmis olmasina ragmen nitelikli
olarak degerlendirilen 6grenci sayisinin arttig1 goriilmektedir. Bu durumun, 6grencilerin grup ¢alismalarina aligip
dinlemenin 6nemini fark etmelerinden kaynaklandig: diisiiniilebilir.

8. etkinlikte, hangi fikirlerin daha 6nemli olduguna karar verme alt beceri alanlarinda, 13 6grenci nitelikli; 5 6grenci
orta nitelikte olarak degerlendirilmistir. 4 6grencide ise hangi fikirlerin daha 6nemli olduguna karar verme becerisi
gozlemlenmemistir. Hangi fikirlerin daha 6nemli olduguna karar verme, gazete hazirlama etkinligi i¢in oldukca
onemlidir. Nitelikli olarak degerlendirilen 6grenci sayisinin, belirtilen alt beceri alaninda 4. etkinlige gore azaldig:
gorillmektedir. Bu durumun 6grencilerin ilk defa gazete olusturmak gibi daha zor bir etkinlikle karsilagmalarindan
kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Dinleme becerisi, gelistirilmesi gorece daha zor bir beceridir. Ogrencilerde, dinleme becerisinin yeterince gelismesi
i¢in gok daha fazla etkinlikte bu beceriyi gelistirmeye yonelik ¢aligmalara yer verilmesi gerektigi disiiniilmektedir.

4. Konusma Becerileri Agisindan Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Durumu

Konusma becerisi, eylem arastirmasi siirecinde, 6grendiklerini sozel olarak tartigma ve bilgileri paylagsma
alt becerileri altinda ele alinmistir. Ogrendiklerini sozel olarak tartisma ve bilgileri paylagma alt becerileri eylem
aragtirmast siirecinde ayni etkinliklerde yer almaktadir. Bu sebeple konusma becerilerine iligskin bulgular ayni tabloda
sunulmustur. Belirtilen becerinin gelistirilmesine yonelik, 1.,2.,3.,4. ve 7. etkinliklerde ¢caligmalar yapilmistir. Konugma
becerisinin, yazili olarak gézlemlenmesi miimkiin olmadigindan, algi anketlerinde, belirtilen beceri alaninda sorulara
yer verilmemistir. Asagidaki tabloda konusma beceri alanina iliskin etkinlik bulgularina yer verilmistir.

Tablo 9. “Ogrendiklerini Sizel Olarak Tartisma” ve “Bilgileri Paylasma” Alt Becerilerinin Etkinliklerde Degerlendirilmesi

Diizeyler
Nitelikli Orta  Gelistirilmeli Gelmeyen

Etk. No Degerlendirme Olgiitii

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sunma 12 15 1 1
1 Sunuda akici bir dil ve beden dilini kullanma 15 12 1 1
Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢cekecek sekilde sunma 14 5 1 9
2 Sunuda akici bir dil ve beden dilini kullanma 13 16 1 9
Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sunma 18 5 0 6
3 Sunuda akic bir dil ve beden dilini kullanma 18 5 0 6
Kurallarina uygun okuma 22 2 0 5
4 Etkili okuma 20 4 0 5
7 Siirin sunumunda akici bir dil ve beden dili kullanma 21 5 2 1
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Birinci etkinlik olan “Gegmisimi Aragtirtyorum Bugiiniimii Ogreniyorum” etkinligine 28 6grenci katilmistir.
Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sunma ve sunuda akici bir dil ve beden dili kullanma rubrik maddeleri
konusma becerileri altinda degerlendirilmistir. Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sunma konusunda
12 6grenci nitelikli, 15 6grenci orta nitelikte, 1 6grenci ise gelistirilmeli olarak degerlendirilmistir. Sunuda akic1 bir
dil ve beden dili kullanma konusunda ise 15 6grenci nitelikli, 12 6grenci orta nitelikte, 1 6grenci ise gelistirilmeli
olarak degerlendirilmistir. Degerlendirme olgiitleri incelendiginde, konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
sunma ile sunuda akici bir dil ve beden dili kullanma konusundaki bulgularin paralellik gosterdigi goriilmektedir. Bu
durumun, sunumda akici bir dil ve beden dili kullanan 6grencilerin, dinleyicilerin ilgisini gekmesinden kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Birinci etkinlige iliskin bulgularda, gore etkinlige katilan 6grencilerin yaklasik yaris1 nitelikli olarak
degerlendirilmistir. Bu durum etkinliklerin yeni uygulanmaya baslamasindan, buna bagli olarak da 6grenciler i¢in
sunum yapmanin yeni bir durum olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ikinci etkinlik olan “Brogiir Hazirlama” etkinligine 20 6grenci katilmistir. . Konuyu dinleyicilerin ilgisini
cekecek sekilde sunma konusunda 14 6grenci nitelikli, 5 6grenci orta nitelikte, 1 6grenci ise gelistirilmeli olarak
degerlendirilmistir. Sunuda akici bir dil ve beden dili kullanma konusunda ise 13 6grenci nitelikli, 6 6grenci orta
nitelikte, 1 6grenci ise gelistirilmeli olarak degerlendirilmistir. Ikinci etkinlige, 9 6grenci okula o giin gelmedikleri igin
katilamamuigtir. Bulgular oransal olarak incelendiginde, 6grencilerin yaridan fazlasinin konusma becerileri agisindan
nitelikli olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin benzer bir etkinlige daha 6nce katilmis
olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Ugiincii etkinlik olan “Degisim: Nasil? - Neden?” etkinligine 23 grenci katilmigtir. Konuyu dinleyicilerin ilgisini
gekecek sekilde sunma ve sunuda akici bir dil ve beden dili kullanma konularinda, 18 6grenci nitelikli, 5 6grenci orta
nitelikte olarak degerlendirilmistir. Ugiincii etkinlige iliskin bulgular incelendiginde, nitelikli olarak degerlendirilen
6grenci sayisinin 1. ve 2 etkinlige gore artis gosterdigi gorilir. Bu durum, benzer etkinliklerin tekrarlaniyor
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Dordiincii etkinlik olan “Cok Sesli S6z Korosu” etkinligine 24 6grenci katilmigtir.
Etkinlik gerceklestirilirken, kurallarina uygun okuma ve etkili okuma rubrik maddeleri konusma becerileri altinda
degerlendirilmistir. Etkinligin konusma becerilerine iliskin kismi, grup performans: seklinde gerceklestirilmistir.
Kurallarina uygun okuma konusunda 22 6grenci nitelikli, 2 6grenci orta nitelikte olarak degerlendirilmistir. Etkili
okuma konusunda ise 20 6grenci nitelikli, 4 6grenci orta nitelikte olarak degerlendirilmistir. Dérdiincii etkinlige
iliskin bulgular incelendiginde, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun nitelikli olarak degerlendirildigi goriiliir. Bu
durum, grupla beraber okuma yapmanin 6grenciler i¢in kolaylastirici bir unsur olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Yedinci etkinlik olan “Siir Tamamlama” etkinligine 28 6grenci katilmistir. $iirin sunumunda akici bir dil ve
beden dili kullanma rubrik maddesi konusma becerileri altinda degerlendirilmistir. $iirin sunumunda akici bir dil
ve beden dili kullanma konusunda, 21 6grenci nitelikli, 5 6grenci orta nitelikte, 2 6grenci ise gelistirilmeli olarak
degerlendirilmistir.

Konugma, okuryazarliktaki temel beceri alanlarindan birisidir. Ogrencilerin, 6grendiklerini sdzel olarak
tartigabilmesi ve bilgileri paylasabilmesi, onlarin kendilerini ifade edebilmeleri adina olduk¢a dnemlidir. Konugma
becerisinin gelistirilmesinin, okuryazarlik adina 6nemi bilindiginden, eylem arastirmas: siirecinde miimkiin olan
tiim etkinliklerde, bu beceriyi gelistirmeye yonelik ¢alismalara yer verilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirma bulgularina gore, ogrencilerin uygulama sonrasinda okuryazarlik becerilerinde 6nemli gelisim
gozlemlenmistir. Bu gelisim, sosyal bilgiler dersi kazanimlari ile okuryazarlik becerilerinin iliskilendirilmesiyle
saglanmistir. Ogrenciler, sosyal bilgiler dersindeki kazanimlar1 6grenirken ayni zamanda okuryazarlik becerileri
gelismistir.

Okuma becerileri, dgrencilerde geligtirilmesi istenen en temel becerilerdendir. Arastirmada; Ogrencilerin
okuduklarindan ¢ikarimlar yapma ve metnin kendisine uygun olup olmadigina karar verme alt becerileri gelistirilmeye
calisilmistir. Arastirma; sosyal bilgiler dersinde okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik oldugundan okunan
metinler de bilgilendirici metinlerdir. Bilgilendirici metinler, hikaye edici metinlere gore ogrenciler i¢in daha
zorlayicidir. Veysel ve Dogan (2024), 7. sinif 6grencileri ile yaptiklari arastirmada hikéye edici metinlerin bilgilendirici
metinlere gore 6grenciler tarafindan daha ilgi ¢ekici ve kolay olarak tanimlandigini belirtmislerdir. Bilgilendirici
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metinlerin zorlayici yonlerine ragmen; arastirma bulgulari, okuma becerileri agisindan, 6grencilerde gelisim oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrencilerde okuduklarindan ¢ikarimlar yapma alt becerisinin gelisimine, etkinliklerin katkisi
oldugu gorilmektedir. Metnin kendisine uygun olup olmadigina karar verme becerisi ile ilgili alg1 anketi bulgular:
incelendiginde, eylem arastirmas: siirecinde yapilan etkinliklerin, 6grencilerdeki bu becerinin gelisimi agisindan
oldukga katki sagladig1 goriiliir. On algi, son algi ve gecikmis son algi anketi bulgular1 incelendiginde; metni icerik
acisindan ve bigimsel agidan incelemeye doniik faaliyetlerin eylem arastirmasi siireci sonrasinda oldukga gelistigi
goriilmektedir.

Yazi yazmak, genel olarak 6grencileri zorlayan bir faaliyettir. Alan okuryazarliginda yazma becerilerini gelistirmek,
ogrencilerin yazilarini fiziksel anlamda iyilestirmek anlamina gelmemektedir. Bu ayr1 bir ¢aligma alanidir ve diizgiin ve
diizenli yazma pratikleri yapmayi gerektiren; bilissel degil psikomotor beceri gelisimi ile ilgili bir siiregtir. Dolayisiyla
arastirma esnasinda, ¢ocuklarin yazilarinda fiziksel anlamda bir iyilesme olmamuistir. Arastirma siirecinde yazma
becerileri; belirtilen dl¢iitlere uygun yazma ve bilgileri kisaca 6zetleme alt becerileri altinda ele alinmis ve bu konularda
ogrencilerdeki gelisimi saglamaya calisan etkinliklere yer verilmistir. Gerek etkinliklerden gerekse algi anketlerinden
elde edilen bulgular incelendiginde, arastirma siirecinin, 6grencilerin yazma becerilerinin gelisime katki sagladig:
goriilmektedir. Yazi anlaminda en bityiik gelisme, 6grencilerin kendilerine daha giivenen ifadeler kullanmasi olmustur.
Onceki ¢alismalarda “Ne yazarsam dogru yazmis olurum?” kaygisi tasgtyan 6grenciler, bu kaygidan uzaklagmus; yerine
gore ince espriler iceren yazilar yazmaya baslamislardir. Morrow, Pressley, Smith ve Smith (1997), fen dersleri ile ilgili
hikaye yazma galismalarinin; Wilcox ve Monroe (2011), matematik dersinde yazma becerilerini iyilestirmeye yonelik
modellerin; Knipper ve Duggan (2006) ise alandan yazma ¢aligmalarinin, 6grencilerin hem alana iliskin bilgisini
hem de yazma becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, ad1 gecen ¢alismalarla
uyumludur.

Dinleme becerisi, gelistirilmesi gorece daha zor bir beceridir. Dinleme becerisinin gelisebilmesi i¢in 6grencilerin
konusmasina ve dinlemesine olanak sunan ortamlarin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Garip ve Goger (2022), 7.
siif 6grencileri ile yaptiklar: arastirmada; etkilesimli sinif ortamlarinda égrencilerin 6grenme-6gretme siirecinin
aktif bir katilimcist olarak yaparak, yasayarak ve eglenerek 6grendigi bu sayede dinleme becerisinin gelismesini
sagladigi yoniinde bulgu elde etmislerdir. Garip ve Goger (2022) arastirmasinda oldugu gibi bu arastirma da
ogrencilerin aktif katilimina olanak sunmaktadir. Eylem arastirmasi siirecinde dinleme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik caligmalara 2 etkinlikte yer verilmistir. Etkinlikler esnasinda, 6grencilerin dinleme konusunda problem
yasadiklar1 goriilmiis ve onlara bu konuda kisa egitimler verilmistir. Dinleme becerisinin istenen diizeyde gelisimi i¢in,
¢ok daha fazla sayida etkinlikte bu becerinin gelisimine doniik ¢aligmalara yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Konusma becerileri, 6grendiklerini s6zel olarak tartigma ve bilgileri paylasma boyutlariyla ele alinmigtir. Konusma
becerileri de dinleme becerileri gibi gelistirilmesi gérece daha zor bir beceri alanidir. Ogrencilerin dinleme ve konugma
becerilerini degerlendirmenin de zor oldugu séylenebilir. Cergi (2015), Tiirkge 6gretmenleri ile yaptig1 arastirmada;
ogretmenlerin konusma becerilerini degerlendirmede kendilerini yetersiz bulduklarini belirtmistir. Bu arastirmada,
konusma becerileri gelistirilirken degerlendirme kriterlerine gore hareket edilmistir. Eylem arastirmasi siirecinde, pek
¢ok etkinlikte konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmistir. “Konuyu dinleyicilerin ilgisini
cekecek sekilde sunma” ile alakali 3 etkinlik yapilmistir. Her etkinlikte “nitelikli” sunum yapan 6grenci sayis1 artmustir.
“Sunuda akic1 bir dil ve beden dili kullanma” ile ilgili 4 etkinlik yapilmistir. Ogrencilerin zamanla bu alanda da gelistigi
gozlemlenmigtir. Yapilan etkinliklerin, 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimine katki sagladig1 goriilmiistiir.

Caligma, ilkokul 4. siif seviyesinde gergeklestirilmis olup, alan okuryazarligi becerilerinin bu yas grubunda
kazandirilabilecegini ortaya koymustur. Bu sonuglar, Chall, Jacobs ve Baldwin (1990), Kim vd. (2021), Swain ve
Coleman (2014), Pennington, Obenchain ve Brock (2014) ile Maloch ve Horsey (2013) gibi arastirmacilarin bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Chall, Jacobs ve Baldwin (1990), alan okuryazarliginin erken yaslarda kazandirilabilecegini
vurgularken, Kim vd. (2021), ilkokul diizeyinde yapilan alan okuryazarlig: etkinliklerinin bilimsel alan bilgisi, okuma
ilgisi ve okuma-anlama becerileri tizerindeki etkilerini incelemis ve 6nemli gelismeler gézlemlemistir. Swain ve
Coleman (2014), stirece ilgi kitaplarinin dahil edilmesinin 6grencilerin hem ders basarilarini hem de okuryazarlik
becerilerini gelistirecegini belirtmislerdir.

Arastirmada, sosyal bilgiler dersinde okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik bir model 6nerilmis ve bu
modelin basarili oldugu goriilmiistiir. Vaughn, Swanson ve Roberts (2013), sosyal bilgiler 6gretmenlerine, alan
okuryazarlig1 becerilerini nasil gelistireceklerine dair egitim vermis ve sinif i¢i uygulamalar1 desteklemistir. Connor ve
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digerleri (2016), fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretiminde erken yas gruplarina yonelik bir alan okuryazarligi tasarimi
gelistirmistir. Clark ve Lott (2017), “6grenme ¢emberi” modeliyle okuryazarlik becerilerinin gelisimine odaklanmuigtr.
Bu ¢galigmalarin tamamy, alan okuryazarlig: ile ders igerigini birlestiren yaklagimlarin etkili oldugunu gostermektedir.
Bu arastirma da benzer sekilde, 6grencilerin okuryazarlik becerilerini ve alan bilgilerini gelistirmistir. Uygulama
stirecinde bir etkinlikte dgrencilerin gazete olusturmalar: istenmistir ve siire¢ 6grencilerin hem dersi 6grenmeleri
hem de okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri adina oldukgea etkili olmustur. Benzer sekilde Ol ve Kabapinar (2023)
tarafindan sosyal bilgiler dersi 6gretiminde gazete haberlerini arag olarak kullanmaya dontik arastirmada; ders isleme
stirecinde gazete haberlerine yer vermenin 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce paylasmasina ve farkl: fikirlerle ytizleserek
diisiinme, empati ve katilim/katilma 6zellikleri gelistirmesine olumlu ortam olusturdugu gézlemlenmistir. Uygulama
stirecinde etkinlikler, gorsellerle desteklenen ve karikatiirlere etkinlik formlarinda yer verecek sekilde diizenlenmistir.
Kabapinar, Mike ve Oztiirk (2024), sosyal bilgiler dersi 6gretiminde karikatiirleri ise kogmak tizerine bir aragtirma
gerceklestirmistir. Arastirma sonuglarina gore, yapilan etkinlikler, dersin 6grenciler acisindan ilgi ¢ekici hale gelmesini
desteklemistir. Ogrencilerin derse daha aktif olarak katildiklari, kendilerini ifade etmede gelisim gosterdikleri, olaylara
elestirel bir sekilde yaklasabildikleri goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalar, arastirmay: destekler niteliktedir.

Uygulamalar, arastirmacinin sinif 6gretmenligini yaptig1 sinifta gerceklestirilmistir. Bu sebeple, arastirmaci sinifta
ogretmen roliinii gerceklestirmistir ve uygulamalari gerceklestirirken destege ihtiya¢ duymamustir. Ancak, okuryazarlik
becerilerinin derslerde gelistirilmesine yonelik etkinlikler tasarlamak isteyen 6gretmenlerin destege ihtiyaci olabilir.
Nitekim; International Literacy Association (2020) raporuna gore, 6gretmenlerin %30’u alan okuryazarligi konusunda
daha fazla destege ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Bu durum, 6gretmenlerin farkli alanlarda okuryazarlik becerilerini
gelistirmeye yonelik ihtiyag ve beklentilerini gostermektedir. Moje (2020) de yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin alan
okuryazarlig1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigini belirtmistir. Fang ve Coatoam (2021) ise 6gretmenlerin alan
okuryazarligini derslerde aktif kullanabilmeleri i¢in teknolojik anlamda kendilerini gelistirmelerinin 6nemine vurgu
yapmustir.

Tiirkiyede “alan okuryazarligi” kavramina taranan kaynaklarda rastlanmamistir ancak “okuryazarlik” kavrami
bilimsel yayinlarda olduk¢a genis yer almaktadir. Alan okuryazarlig1 kavram olarak kullanilmasa da yapilan bazi
calismalarin alan okuryazarligi becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Kuru (2022) tarafindan
hazirlanan doktora tezinde ilkokul 4. siniflarda sosyal bilgiler dersinde oyunlastirilmis ders etkinlikleriyle 6grencilerin
okuryazarlikbecerilerinigelistirmeye yonelik biruygulamayapilmisve 6grenciler haritaokumabecerilerinigelistirmeye
yonelik yapilan etkinliklerde kalic1 6grenme saglamislardir. Benzer sekilde Tufan (2021), ilkokul 4. siniflarla yaptig
uygulamada 6grencilerin Tiirkge dersine iliskin kazanimlar1 gergeklestirirken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye
yonelik bir ¢alisma yapmis ve 6grencilerin Tiirkce dersi i¢in gerekli 6grenmeleri gerceklestirirken ayni zamanda
anlam kurma, sorgulama ve ¢oklu bakis acis1 gibi becerilerinin gelisebilecegini gozlemlemistir. Sidekli ve Coskun
(2015), sosyal bilgiler 6gretiminde arag olarak “Tiirkii” kullanmis ve Tiirki destekli egitimin 6grencilerin bagarisina
katk: sundugunu belirtmislerdir.

Sonug olarak, bu ¢alisma, sosyal bilgiler dersinde okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasina yonelik etkinliklerin
etkili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin yas gruplarina uygun modellerin gelistirilmesi énerilmektedir. Sosyal
bilgiler dersi, okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in uygun bir alan sunmakla birlikte, 6gretmenlerin ders igerigi ile
iliskilendirilebilecek becerileri belirlemeleri gerektigi vurgulanmaktadir.

Teknolojideki gelismeler, okuryazarlik ihtiyaglarindaki gelismeleri de beraberinde getirmektedir. Yapay zeka,
giindemimizde her gecen giin daha fazla yer almaktadir. Yim, L.H.Y. (2024), ilkokul 6grencileri i¢in yapay zeka
okuryazarlig1 cercevesi gelistirilmesine yonelik yaptigi ¢alismada; yapay zekdya yonelik okuryazarlik gergevesi
gelistirmenin ilkokullardaki gerekliligine deginmektedir. Bu durum, okuryazarligin neden siirekli gelisen ve degisen
bir kavram oldugunu anlamak agisindan iyi bir drnektir.

Aragtirma, sosyal bilgiler dersi ile okuryazarlik becerilerini iliskilendirerek yapilmistir. Alan okuryazarhig:
uygulamalarinin diger derslerde de yapilmasi miimkiindiir. Arastirmacilar, alan okuryazarligi uygulamalarini diger
derslerde de yapabilirler. Sezer ve Dedeoglu (2024) ve Kahramanoglu vd. (2024) okuryazarlik becerileri ile biitiinciil
bir program hazirlanmasi konusunda benzer 6neri sunmuslardir.

Aragtirma, ilkokul 4. sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Yurt disinda yapilan ¢alismalar incelendiginde,
uygulamalarin ilkokulun ilk yillarindan itibaren baglayip {niversite yillarini da kapsayacak sekilde yapilabildigi
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goriilmektedir. Aragtirmacilar, hitap ettikleri farkli bir sinif seviyesiile de arastirmayi gerceklestirebilirler. Altieri (2021),
“Content counts! Developing Disciplinary Literacy skills, K-6” kitabinda alan okuryazarligi uygulamalarinin pratikte
nasil olabilecegini matemati, fen bilimleri gibi temel dersleri de goz 6niinde bulundurarak 6rneklendirmektedir.

Aragtirmanin uygulama siireci, arastirmacinin kendi sinifinda ger¢eklestiginden, arastirmanin nitel aragtirma
yontemiyle ve eylem arastirmasi olarak yapilmasi uygun gorilmistiir. Yapilacak arastirmanin 6zelliklerine gore, konu
ile ilgili nicel aragtirma y6ntemini ya da nitel ve nicel aragtirma yontemini beraber igeren karma deseni kullanmak da
miimkiindir.

Aragtirma bir devlet okulunda gergeklestirilmistir. Benzer aragtirmalarin 6zel okullarda da yapilmasi 6nerilebilir.
Ayrica devlet okullarinda ve 6zel okullarda ayni uygulamalarin yapilip sonuglarinin karsilagtirilmas: da miimkiin
goriilmektedir.

Alan okuryazarligi becerilerini gelistirmeye doniik uygulamalarin, 6gretmenler tarafindan kolaylikla yapilabilecegi
diisiiniilmektedir. Alan okuryazarligi becerilerini gelistirmeye doniik 6rnekler igeren bir etkinlik kitab: hazirlandiginda,
ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalar yapmasinin kolaylasacag: diisiniilmektedir. Arastirmacilara, alan okuryazarlig:
becerilerini gelistirmeye yonelik bir etkinlik kitab1 hazirlamalar 6nerilebilir.
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An Action Research Study on Developing Literacy Skills in the Social
Studies Course *

Bagsak GOFNER"™, Yiicel KABAPINAR

INTRODUCTION AND PURPOSE

Changes in societies have also led to changes in learning needs. While about 100 years ago, the concept of literacy
referred to individuals who could read and write, today literacy is a multifaceted concept with different meanings.
Integrating literacy skills into school subjects is believed to enhance both students’ academic performance and their
overall literacy development.This action research study aims to collect, analyze, and interpret data to examine the
accuracy of this assumption..To achieve this goal, the central research question guiding the study is: “What is the
status of fourth-grade primary school students in terms of the literacy skills required across all subject areas before
and after the implementation?”.

LITERATURE REVIEW

Societies are continuously evolving, and the expectations for individuals seeking better positions within society are
increasing. In the past, literacy was defined as the ability to read and write one’s name and sign documents (Giines,
1994). However, in contemporary contexts, literacy extends beyond basic reading and writing. It has evolvedinto an
educational concept that encompasses various cognitive skills, communication abilities facilitated through language,
and behavioral attitudes (Asici, 2009). It serves as a tool that enables individuals to comprehend, interpret, and share
knowledge, skills, and social norms, ensuring the transmission of cultural symbols to future generations (Altun &
Gilirer, 2005, p. 178).

One of the subcategories of literacy is content area literacy. The original term “content area literacy” was first
translated into Turkish by Gofner (2017) in a doctoral dissertation. According to the content area literacy perspective,
students have diverse literacy needs across all subjects, not just in Turkish language courses, and these needs must be
addressed accordingly. Historically, the development of the concept has been influenced by the approaches of reading
in content areas and writing across the curriculum (Vacca, 2002). Reading in content areas emerged from Gray’s
(1925) assertion that “Every teacher is a reading teacher” (Veveiros, 2000). This perspective highlights that students
require reading skill development across all disciplines and that all teachers share responsibility in fostering these
skills. Writing across the curriculum, on the other hand, refers to students producing various formal and informal
written works in subjects such as science, mathematics, and social studies (Phelps, 2002).

While reading and writing within disciplines contribute to addressing students’” diverse literacy needs, content
area literacy goesbeyond these two practices. It encompasses the ability to read, write, create, and present various
formsof media within disciplines such as science, social studies, and mathematics (Altieri, 2011). Swafford and Kallus
emphasize that 21st-century students equipped with content area literacy skills utilize prior knowledge, print and
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digital texts, and emerging technologies to explore, create, learn, and communicate information in various social and
cultural contexts both inside and outside the classroom (Veveiros, 2000).

Content area literacy initiatives initially began in higher education institutions but gradually expanded to
elementary schools, even reaching preschool education. In the United States, these practices gained traction due to
standards-based education, standardized assessments, and technological advancements. The expectation that 50%
of elementary school readings consist of informational texts, with equal weight given to informational and narrative
texts in standardized exams, has shaped these practices (Moss, 2005). Informational texts aim to inform, explain,
describe, persuade, or provide knowledge (Saul & Dieckman, 2005). Consequently, content area literacy instruction
seeks to enhance students’ ability to read and write such texts.

In today’s digital era, literacy goesbeyond printed materials. Students must navigate the internet, filter relevant
information, evaluate digital content, and synthesize information for academic and professional purposes (Schmar-
Dobler, 2003). Content area literacy applications offer opportunities to integrate technology into education by
designing activities that encourage students to engage with digital literacy practices. As both literacy and content area
literacy continue to evolve, it is crucial to integrate them effectively into educational systems worldwide.

METHODOLOGY

The research is a qualitative study and designed as an action research.It was conducted in a fourth-grade classroom
at a primary school located in the Uskiidar district of Istanbul..The researcher was also the classroom teacher of the
same class in which the study was conducted.. A total of 29 students participated in the study, with all students in the
class included as participants.Activity forms, perception questionnaires, student diaries, researcher’s diary, student
and parent interviews were used as data collection tools. The data were analyzed by content analysis in accordance
with the qualitative research method. When the findings were examined, there was a positive change in the students’
literacy skills in all fields after the implementation.

RESULTS, CONCLUSION AND SUGGESTINS

According to the research findings, significant improvements were observed in students’ literacy skills following
the implementation. This progress was achieved by integrating social studies learning outcomes with literacy skills.
While acquiring social studies content, students also enhanced their literacy abilities. In terms of reading skills, the
tindings revealed that students showed progress in drawing inferences from texts, facilitated by classroom activities.
The perception questionnaire findings indicated that students’ ability to evaluate the appropriateness of a text
improved significantly throughout the action research process. Activities aimed at analyzing texts in terms of content
and structure contributed to students’ analytical reading skills (Vacca, 2002; Veveiros, 2000).

Writing, often perceived as challenging by students, was addressedas a cognitive process rather than a mechanical one.
Activities designed to develop summarization and structured writing skills produced positive results. The most notable
improvement was students’ increased confidence in expressing their thoughts (Morrow, Pressley, Smith, & Smith, 1997;
Wilcox & Monroe, 2011). Listening skills, which are more challenging to develop, were addressed through two activities.
However, further instructional interventions are recommended to foster greater progress (Schmar-Dobler, 2003).

Speaking skills were enhanced through structured activities that encouraged students to present topicsin an
engaging manner while utilizing effective verbal and non-verbal communication strategies. The findings align with
previous research, demonstrating that content area literacy practices contribute to students’ subject knowledge and
literacy development (Chall, Jacobs, & Baldwin, 1990; Kim et al., 2021; Connor et al., 2016). The study suggests that
similar literacy-based instructional models can be applied across various subjects and educational levels.
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