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JILSES

Tiirkiye Yiizyith Maarif Modelinin Cumhuriyet Donemi Egitim Programlariyla
Karsilastirmalh Olarak Incelenmesi: Bir Meta Sentez Calismasi
Abdullah ADIGUZEL!
Oz

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Cumhuriyet dénemi program gelistirme ¢alismalariyla benzerlik ve farkliliklar a¢isindan
karsitlagtirmali olarak analizini amaglayan bu ¢alisma nitel arastirmalar kapsaminda literatiir taramasina dayali, derleme
tiiriinde bir meta analiz ¢alismasidir. Olgiit Grnekleme yontemine gore secilen arastirmanin temel belgelerini; Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli Ortak Metin ve Ogretim Programlart ile Cumhuriyet donemi 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005
yillarinda program gelistirme ¢calismalarin konu edinen ilgili kitaplar, makaleler, tezler, bildiriler ve dijital veri kaynaklart
olusturmaktadir. Cumhuriyet doneminde gelistirilen tiim programlar genel ozellik itibariyle dénemin ihtiyaglarina gore
sekillenirken, TYMM’i erdemli insan ve okuryazarlik becerileri itizerinde durmustur. Egitim programumin temel dgeleri
agisindan bakildiginda genel olarak 1968 programina kadar hedef kavranimn siklikla kullamildigr goriilmektedir. 1968 ve
1997 programlarinda amag, 2005 programinda kazanim ve TYMM 'inde ogrenme ¢iktilari kavramuun ilk ége olarak
kullamildigi goriilmektedir. Icerik 6gesi tiim programlarda ihtiyaca ve toplumsal kabul goren birey profiline gore sekillenirken,
agretme dgrenme siireci 2005 programina kadar 6gretmen merkezli, 2005 programindan sonra égrenci merkezli olarak devam
etmistir.  Ol¢me ve deSerlendirme dgesi 2005 yili programina kadar iiriin degerlendirme 2005 ve sonrasinda siire¢
degerlendirme olarak kabul edilmistir. Ancak TYMM 'inde kanit kavrami benimsenerek iiriin degerlendirmeye dogru bir egilim
gostermigtir.

Anahtar Kelimeler: Cumhuriyet donemi, egitim programi, Tiirkiye yiizyilt maarif modeli, program gelistirme

A Comparative Analysis of the Tiirkiye Century Maarif Model With the Republic
Period Education Programs

Abstract

It aims to make a comparative analysis of the TYMM in terms of similarities and differences with the program development
studies of the Republic period. This study is a compilation type meta-analysis study based on literature review within the scope
of qualitative research. The basic documents of the research are; TYMM Common Text and Curriculums (MEB, 2024) and
related books, articles, theses, papers and digital data sources that cover program development studies in the Republic period
in 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998 and 2005. While all programs developed during the Republic period were generally
shaped according to the needs of the period, TYMM focused on virtuous people and century skills. When the basic elements of
the education program are examined, it is seen that the concept of goal was frequently used until the 1968 program. It is seen
that the concept of goal was used as the first element in the 1968 and 1997 programs, the concept of gain in the 2005 program
and the concept of learning outcomes in TYMM. While the content was shaped according to the need and the socially accepted
individual profile in all programs, the teaching and learning process continued as teacher-centered until the 2005 program
and as student-centered after the 2005 program. The measurement and evaluation element was accepted as product evaluation
until the 2005 program and as process evaluation after 2005. However, the concept of evidence was adopted in TYMM and it
showed a tendency towards product evaluation.
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Giris

Insan hayatinin en temel bileseni ve vazgecilmezi olan egitim, birgok dzellikleri kendi i¢inde barmdiran, bireyin
yetismesi ve gelismesi i¢in toplum itibarinin saglanmasi agisindan bireysel, sosyal ve ekonomik bir siire¢ olarak
tanimlanabilir (Adigiizel, 2020). Bu amagla gergeklestirilen bir etkinligin egitim olarak degerlendirilebilmesi i¢in;
etkinligin bir siire¢ olarak tanimlanmasi, bireyin bu etkinlikte bir yagant1 gegirmesi, bu etkinlik sonucu istendik bir
davranigin olugmasi veya istendik yonde bir degisimin meydana gelmesi, davranistaki bu degisimin izli ve
stirdiiriilebilir olmast gerekmektedir (Demirel, 2003). Bu anlamda egitim sadece bireysel davranislarin
sekillenmesi ile ilgili olmayip ayn1 zamanda toplumsal davranislar1 diizenlemede de gorevler iistlenmektedir.
Egitim, egitsel 6zellik tagiyan kurumlar vasitasiyla toplumlarin gelismesine, kalkinmasina, demokratiklesmesine
ve medenilesmesine dnciiliik etmekte ve katki saglamaktadir. Bu baglamda siireklilik arz eden egitim, bulundugu
donemin etken paradigmasma gore sekillenir ve kendi sistemini ona goére yapilandirir. Boylece her iilkenin
yapilandirilan egitim sistemi de o iilkenin gelecegini belirler (Akinoglu, 2005). Egitim sisteminin amacina uygun,
kaliteli ve verimli olarak yiiriitiilebilmesi i¢in iyi bir egitim felsefesine dayanan bir egitim programi tarafindan
desteklenmesi gerekmektedir. Ciinkii egitim programi neyin, nerede, nasil, ne zaman, hangi 6gretim teknolojileri
ve Ogretim yontem ve teknikleri ile yapilacagini gdsteren bir rehberdir. Bir egitim programinin tasarlanmasi,
gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde istenilen basari ve verimliligin saglanmasi igin
programin saglam teorik esaslara dayanmasi gerekmektedir. lyi bir teorik olusuma, uygun bir felsefi dayanaga
sahip olmayan bir egitim programinin uygulamada basarili olmas1 beklenemez (Adigiizel, 2020).

Egitimde verimlilige onciiliik eden program kavrami ilk olarak 1582 yilinda Hollanda’da Leinden Universitesinde
kullanilmistir. Ancak egitimde program gelistirme, degerlendirme ve program gelistirme teorisini bir ¢alisma alani
olarak kabul eden ve savunan Yale raporu 1828 yilinda Latince ve Yunanca olarak yaymlanmistir (Hambleton ve
Patsula, 1999). Raporda, hazirlanan egitim programu ile iyi ve ¢ok yonlii bireyler yetistirilmek istendigi ve bunun
icin hazirlanacak egitim programlarinin saglam teorik temellere dayanmasi gerektigi belirtilmistir. Ciinkii 6 gretim
programlari, egitim sistemlerinin en temel bilesenlerinden biridir. Ulkelerin egitim politikalarina ve toplumsal
beklentilerine uygun olarak hazirlanan 6gretim programlari, formal ortamlarda 6grencilerin ne 6greneceklerini ve
nasil dgreneceklerini belirlemede 6gretmenlere kilavuzluk eder (Susam ve Demir, 2020). Ogretim programu,
ogrenciye planlt bir sekilde kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarla ilgili siireci kapsayan yasantilar diizenegi
olarak tanimlanmakla birlikte toplumun gereksinimlerine, dgrencilerin gelisimsel ihtiyaglarina ve uluslararasi
egitim standartlarina uyum saglamak amaciyla zaman igerisinde siirekli olarak yenilenmekte ve gelistirilmektedir
(Demirel, 2003). Ogretim programi, dgretmenlerin 6grenme ve &gretme etkinliklerini hangi planina gére
uygulayacaklarini ve nasil bir degerlendirme yaklagimimi benimseyeceklerine rehberlik etmektedir (Demirtas ve
Erdem, 2015). Ciinkii egitim programlar bir ¢esit ihtiyaclar dahilinde giincellenen ders planlari seklinde 6n plana
¢ikmaktadirlar (Yildirim ve Caligskan, 2024).

Program gelistirme islemi gerek okul i¢i gerekse okul diginda MEB ile egitim kurumlarinin koordineli olarak kendi
amaglarint gergeklestirme adma uygun yontem ve teknikleri kullanarak diizenledigi icerik ve ogretim
etkinliklerinin gelistirilmesi i¢in yapilan koordineli ¢alismalarin tiimiidiir (Varis, 1994). Toplumlarin sosyal,
kiiltiirel, politik, bilimsel ve ekonomik yonlerden kalkinmasinda ve bireylerin kendilerini gerg¢eklestirmelerinde
onemli bir role sahip olan egitim sisteminin; 6grenci, 6gretmen ve egitim programlari olmak iizre ili¢ temel 6gesi
vardir. Egitim sisteminde yapilan diizenlemeler, 6gretim programlarinda yer aldig: 6lgiide anlam kazanir (Varis,
1994; Sonmez, 1998; Giirkan ve Gokge, 1999; Demirel, 2003).

Ogretim programlarmin tasarlanmas1 ve gelistirilmesi siireklilik arz eden bir siirectir. Bu siire¢, amagclarmn
saptanmasi, icerigin se¢ilmesi, Ogretim siireci ve degerlendirme yaklagimlarinin planlanmasi gibi temel
asamalardan olusur (Taba, 1962). Bu baglamda program gelistirme g¢aligmalari, egitim alanindaki yenilik¢i
yaklasimlar igeren ve siirekli degisen sosyal, kiiltiirel ve teknolojik gelismelere uygun olarak yeniden tasarlanan
dinamik bir siiregtir. 20. ylizyilin baglarinda John Dewey'in ilerlemeci egitim anlayisi ile sekillenen ve bu siirecte
ogrenci merkezli yaklagimlar ve yapilandirmaci yontemler 6gretim programlarinda énem kazanmistir (Dewey,
1986). Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalarit MEB tarafindan merkezden
yiriitiilmektedir. Egitim programlari ile ilgili ¢aligmalar yiiriitme gorevini iistlenen Talim Terbiye Kurulu, Milli
Egitim Bakanlig1 biinyesinde 1926 yilinda kurulmustur (Cobanoglu ve Yildirim, 2021). Bu kurul iilkede siirekli
olarak ihtiyaca gore program gelistirme ¢aligmalar1 gergeklestirmektedir. Program gelistirme ¢alismalar1 bazen
toplumsal ihtiyaclar1 karsilamak, bazen de kalkinma ve gelismeyi dncelemek ¢ogu zamanda gelismis bilgi
toplumlari i¢inde yer almak amaciyla gelistirilmektedir.

Cumhuriyet doneminde, yenilenme, reform, giincelleme ve yapilandirma gibi isimlerle yapilan egitimdeki
diizenlemeler, agirlikli olarak Bati’dan bir modelin Tiirk Egitim Sistemine (TES) adapte edilmesi mahiyetindedir.

10



JILSES, 2025, 11(1), 9-21 Adigiizel, A.

Bu adapte iglemi, sadece bilimsel icerik ile sinirli kalmamig; egitimde temel fikir, felsefi dayanak, kiiltiirel olusum
ve sosyal alanlara da sirayet etmistir. Bunun arka planinda, Osmanli’nin ¢okiisiiyle ortaya ¢ikan ve her haliyle
Batili olmayi, ¢agdaslasma ve gelisme sayan zihinsel kabul vardir (Akpinar ve dig. 2024). Tirkiye’de
cumhuriyetin ilan1 sonrasi modernlesme siireci ile egitimin kalitesini artirmak i¢in yeni egitim programlari
gelistirilmistir. Tk olarak 1924’te ilkokul programt hazirlanmig ve devaminda 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005
yillarinda gelistirilen egitim programlarinin iz birakan programlar oldugu ve gesitli dzellikleri ile program
gelistirme tarihinde 6nemli bir konum elde ettigi bilinmektedir (Kaya ve Uyangdr, 2024; Cobanoglu ve Yildirim
2021). Son olarak 2024 yilinda TYMM olarak tanimlanan yeni dgretim programlar1 hazirlanarak uygulamaya
konmustur. Hakkinda ¢ok konusulan, tartisilan, elestirel analizi yapilan TYMM linin daha iyi anlasilmasini
saglamak amaciyla Cumhuriyetten giiniimiize gelistirilen ve iz birakan &gretim programlartyla karsilastirmali
olarak analiz edilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alisma bu temel ihtiyaca dayali olarak desenlenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Cevabi Aranan Sorular

Bu ¢aligmanin genel amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli dgretim programimin Cumhuriyet dénemi program
gelistirme ¢alismalariyla benzerlik ve farkliliklar agisindan karsilastirmali olarak analizini yapmaktir. Bu genel
amag kapsaminda ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. TYMM nin Cumhuriyet dénemi program gelistirme ¢aligmalariyla gergeklestirilmek istenen hedefler
acisindan benzer ve farkliliklar1 nelerdir?

2. TYMM’nin Cumhuriyet donemi program gelistirme ¢aligmalarryla 6gretim programinin temel dgeleri
(amag, icerik, egitim durumlari ve sinama durumlari) agisindan benzer ve farkliliklar: nelerdir?

3. TYMM nin Cumhuriyet dénemi program gelistirme ¢alismalariyla dayandiklar1 6grenme yaklagimi ve
egitim felsefesi agisindan benzer ve farkliliklart nelerdir?

Yontem
Arastirma modeli

Bu calisma, nitel aragtirmalar ¢ergevesinde literatiir taramasina dayali, derleme tiiriinde bir meta analiz ¢aligmasi
olup genel tarama modeli ile yiiriitilmistiir. Nitel 6zellikteki genel tarama modeli derleme ve belge incelemeye
dayal1 olarak toplumsal ve insan iliskilerini ¢ok yonlii ve derinlemesine analiz etme yaklagimlaridir (Punch, 2011).
Dokiiman inceleme, yazili belgelerin iceriginin sistematik ve diizenli olarak analiz etmek amaciyla
kullanilmaktadir (Wach, 2013). Bu yontemin amaci ise belge ve kaynaklardan toplanan verilerden anlam
¢ikarmak, caligilan konu hakkinda bir anlayisa varmak, verilerin incelenmesini ve yorumlanmasina olanak
saglamaktir (Corbin ve Strauss, 2008). Dokiiman inceleme teknigi; belge ve kaynaklara ulasma, kaynaklarmn
orijinalliginin incelenmesi ve anlasilmasi, toplanan verilerin analiz edilmesi ve raporlama asamalarindan
olugmaktadir (Koyuncu ve Kilig, 2019). Caligmamizin amacina ve yontemsel yaklasimina en ¢ok hizmet eden
dokiiman analizinin yontemsel tanimint Sandelowski ve Barroso, (2007) ilgili kaynak ve belgelerin belirlenmesi,
toplanan verilerin aragtirmanin amacina uygun olarak; tasnifi, gruplandirilmasi, okunmasi ve degerlendirilmesini
kapsar olarak yapmaktadir.

Verilerin toplanmasi

Alan uzmanlarinca desteklenen bu yontemsel yaklasima uygun bir sekilde ¢alisma konusu ile ilgili olarak
belirlenen kaynaklar ve belgeler inceleme analizine uygun olarak belirlenmis, diizenlenmis ve arastirmaya dahil
edilmistir. Arastirmanin temel belgelerini; Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Ortak Metin ve Ogretim Programlari
(MEB, 2024) ile Cumhuriyet donemi 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005 yillarinda program gelistirme
¢alismalarini konu edinen ilgili kitaplar, makaleler, tezler, bildiriler ve dijital veri kaynaklar1 olusturmaktadir.
Olgiit drneklem tekniginin tercih edildigi bu arastirmada konu ile ilgili oldugu diisiiniilen belgelerin se¢iminde
ekonomiklik, erisebilirlik, bilimsellik, gecerlik ve giivenirlik gibi dl¢iitlerle birlikte asagidaki dahil etme ve harig
tutma kriterleri de dikkate alinmustir.

1. Arastirmaya dahil edilen kitaplarin arastirma konusu ile ilgili, bilimsel ve ulusal veya uluslararasi
yayinevleri tarafindan yayimlanmis olmast,

2. Arastirmaya dahil edilen makalelerin ulusal veya uluslararas: indekslerde taranan ve akademik &zellik
tastyor olmasi

3. Arastirmaya dahil edilen tezlerin YOK ’iin tez arsivinde olmasi ve erisilebilir olmast,
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4. Bildiri, ulusal veya uluslararasi bilimsel kongre veya sempozyumlarda sunulmus ve dzet veya tam metin
olarak yayimlanmis olmas1 ve
5. Arastirmaya dahil edilen dijital kaynaklarin ise giivenilir akademik veri tabanlar1 olmasidir.

Gegerlik ve giivenirlik calismasi

Arastirmanin giivenirligi saglamak amaciyla dahil etme ve hari¢ tutma ilkelerine gore belirlenen kaynaklarin konu
ile dogrudan ilgili, bilimsel ve orijinal olmalarina dikkat edilmistir. Ayrica belirlenen kaynaklardan toplanan
veriler lizerinde herhangi bir degistirme, diizeltme ve tahrifat gibi miidahale islemi yapilmamis, farkli sekilde
yorumlanmamus, farkli anlamlar yiiklenmemis ve orijinallikleri korunmaya calisilmistir (Sonmez ve Alacapinar,
2016; Yildinm ve Simsek, 2013). Arastirmada erisilen veri kaynaklari, belge tarama teknigine uygun olarak
aragtirmanin amaci ve alt amaclar1 dogrultusunda tasnif edilmistir. Arastirmada gegerlik icin belirlenen kaynaklar
yansiz bir sekilde okunmusg ve toplanan veriler aragtirmanin amag ve alt amaglarina uygun olarak kodlanarak ana
tema ve alt temalar olusturulmustur. Olusturulan ana ve alt temalara gore veriler gruplandirilmis, diizenlenmis,
yorumdanmis ve analiz edilmistir.

Arastirma etigi agisindan bakildiginda, aragtirmanin her asamasinda etik ve yasal kurallara hassasiyetle
uyulmustur. Arastirmada toplanan veriler arastirmaya dahil edilen ve herkese acik belge ve kaynaklardan elde
edilmis ve kaynaklardaki kisilerin haklar1 atif yapma sistemi ile korunmustur. Aragtirmanin her asamasinda
ozellikle verilerin toplanmasi ve analizinde yontemsel yaklagim dahil olmak iizere verilerin yorumlanmasi ve
sonug¢landirilmasi asamalarinda arastirma etigi, seffaflik ve diiriistliik ilkeleri dikkate alinmig ve bagl kalinmistir.
Bu arastirma literatiir taramasina ve dokiiman analizine dayali olarak gergeklestirildigi ve arastirmada dogrudan
insan deneklerle iletisime gecilmedigi ve insan deneklerden veri toplanmadig icin etik kurul onayina ihtiyag
duyulmamustir.

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde arastirma sorularinin cevabini olusturan ana ve alt temalara iligkin toplanan verilerin sistematik
analizi yapilmis, ana ve alt tema bulgular tablolastirilmis ve uygun sekilde yorumlanmastir.

Tablo 1. TYMM’nin Cumhuriyet Dénemi Program Gelistirme Caligmalariyla Gergeklestirilmek istenen Hedefler
Agisindan Analizi

Programlar Temel Ozellikler

1924/1926 Cumhuriyet ilke ve degerlerinin benimsenmesi, Mustafa Kemal’in diisiinceleri, yeni Tiirk

Egitim harflerinin kabulii, laiklik, batiya yonelis ve pozitif bilimlerin esas alinmasinin yant sira

Programi ogrencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglar dikkate alinarak is ve beceri egitimine dnem verilen
ilk programdir. Program gelistirme siireci bilimsel ilkelerden ¢ok yapilan yeniliklerin hayata
gegirilmesi esas alinmigtir.

1936 Egitim Milli birlik ve beraberlik esas alinmis, bireyin biitiinsel gelisimi, bireysel farkliliklari, ilgi ve

Programi ihtiyaclart dikkate alinmis ve i egitimine dnem verilmistir. Genglerin kabiliyetlerini

gelistiren yontem ve tekniklerin uygulanmasi ve sanat dersleri benimsenmistir. Gereksinim
duyulan ig giiciinii yetistirmeyi hedefleyen ihtiya¢ merkezli bir programdir.

1948 Egitim

Milli kiiltiirli gelecek nesillere agilama, 6grencilere demokratik degerleri kazandirma,

Programi bilimsel egitime, uygulamalara, yaparak yasayarak 6grenmeye 6nem verme, 6grenci
merkezli, ihtiyaglar1 dikkate alma ve okul ile gergek yasam arasindaki bagi kurmaya ¢alisan
bu program sanata dnem veren 6nceki programlara gore kismen daha profesyonel
hazirlanmistir.

1962/1968 1961 Anayasasinin etkisinde hazirlanan bu programda tecriibe ve arastirma vurgulanmis,

Egitim Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve yetenekleri dikkate alinmis, zihinsel, fiziksel ve ruhsal

Programi gelisimine 6nem verilmistir. [htilalin etkisiyle hazirlanmug giidiimlii bir programdir.

1997 Egitim Hedefler bilissel, duyussal ve devinimsel 6zelliktedir. Milli kiiltiiriin yayilmasi, 6grencinin

Programi iiretici olarak yetismesi ve ekonomiye katki saglamasi programda yer verilen konular

olmustur. Program gelistirme siire¢ ve ilkelerinin daha ¢ok gdzlendigi bir programdir.
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2005 Egitim Elestirel, yaratici ve yansitici diisiinen, girisimci, lider, 6zyonetim becerisi gelismis, bilimin
Programi temel kavramlarini taniyan ve is birligine egilimli bireyler yetistirmeyi amaglayan bu
program etkinliklerle zenginlestirilmisg, 6grenci merkezli ve stire¢ degerlendirmeyi esas alan
bir dzelliktedir. Thtiyac analizi, program tasarisi ve program gelistirme sistematiginin
izlendigi goriinmektedir.

2024 TYMM Temel disiplinlere iligkin okuryazarliklar ve beceriler ¢ercevesi, toplumsal kabul yetkinlik
ve erdemli insan yetigtirmeyi amagclayan, biitiinciil egitim anlayis1 olarak bilissel, duyussal,
sosyal, fiziksel, ruhsal ve psikomotor yonleri esas alan bir programdir. Ihtiyag analizi,
program tasarisi ve program gelistirme sistematiginin yeterli olmayis1 programin zayif
boyutunu olusturmaktadir.

Tablo 1’de Cumbhuriyetten giinlimiize donemsel olarak gelistirilen egitim programlarinin genel &zellikleri
goriinmektedir. 1924 miifredat programi Cumhuriyet déneminin ilk egitim programi olup, dénemin din eksenli
egitim yaklasimindan bilim temelli egitim anlayisina gegisi hedeflemistir. Program bireylerin cumhuriyet
degerlerini benimsemelerine ve gercek hayatta karsilasilan problemlere hazirlanmalarina yonelik dersler ve
konulardan olugmaktadir (Aslan, 2011). 1926 egitim programi biiyiik oranda 1924 programinin islemeyen ve eksik
yonlerini tamamlamak, dersler arasindaki kopuklugu gidermek ve konular arasi iliskilendirmeyi giiclendirmek
amaciyla genis tabanl bir program olarak tasarimlanmigtir (Tugluoglu ve Tung, 2010). 1926 egitim programinin
en belirgin 6zelligi toplu &gretim uygulamalarinin gerceklestirilmesidir (Akyiiz, 1993). Egitim ve 6gretim
ilkelerinin ilk defa programda acgik bir sekilde maddeler halinde listelenmesi (Arslan, 2000) 1936 bu egitim
programiyla gerceklestirilmistir. Bu programin en belirgin 6zelikleri donemin tek siyasi partisi olan Cumhuriyet
Halk Partisi ilkelerini 6n plana c¢ikarmasi ve egitim kademelerindeki dersler arasinda iliskilendirmenin
giiclendirilmesidir (Aktan, 2018). Yatay ve dikey icerik diizenleme yaklasimi ile ardisiklik igerik diizenleme,
kapsam ve biitiinlesme gibi program gelistirme siirecinin temel ilkeleri ilk olarak 1948 egitim programinda dikkate
alimmistir (Aktan, 2018). Bu baglamda 1936 programindaki egitim ve d6gretimin ilkeleri yeniden gézden gecirilmis
ve daha profesyonel bir sekilde tekrar diizenlenmistir (Altunya, 2019). 1948 programi, 6grencinin biitiin yonlerden
ve devamli bicimde gelismesini amaglayan Milli Egitimin temel hedeflerini esas almistir (Gling6rdii ve Glingordii,
1966; (")zalp ve Ataiinal, 1977).

Ogretmenlere yillik plan, {inite plan1 ve giinliik plan yapma zorunlulugu ilk olarak 1968 programiyla getirilmistir.
Egitimde amag bireyleri aynilagtirmak olmadigi, her cocugu kendi ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda gelistirmek
oldugu anlayist 1968 programinin kapsamint olusturmaktadir (Acar ve Yagci, 2011). 1968 Egitim Programi
aslinda 1953 yilinda gergeklestirilen besinci Milli Egitim Surasinda alinan kararlarin uygulamaya doniistiiriillmesi
eylemidir (Demirel, 1992). Bu program, davranigg1 6grenme kuraminin belirgin 6zelliklerini tagidigi bilinmektedir
(Aktan, 2018). 1997 yilindan itibaren ilkogretimin zorunlu ve kesintisiz sekiz yil olarak kabulii ile birlikte ciddi
bir program gelistirme ¢alismasi gergeklestirilmistir. Bu programla birlikte ders kitab1 ve kilavuz kitap hazirlama
calismalarina yogunluk verilmistir (Binbasioglu, 1999).

Avrupa Birligi’ne adaylik siirecinin etkisiyle gelistirilen 2004 programi 6nceki egitim programlarina hakim olan
davranig¢t 6grenme kuramindan tamamiyla uzaklagilarak pragmatik felsefeye dayali ilkeler ve siirecler 1518inda
ders programlarmin gelistirilmesini kapsamaktadir (Giirol ve Bavli, 2015). Orijinali Constructivism olan
yapilandirmacilik MEB tarafindan yeniden yapilanma, iiniversitelerde ise yapilandirmacilik veya yeniden
kurmacilik olarak tanimlanan bu siiregte egitim programinin dort temel 6gesinde ciddi degisiklikler yapilmustir.
Bu programda amaglar kazanim olarak ifade edilmis, 6grenci merkezli egitim anlayis1 benimsenmis, aktif 6grenme
on plana ¢ikarilmis, ¢oklu dlgme ve degerlendirme yaklagimlart benimsenmis ve konular tematik bir anlayisla ele
alinmistir (Orakc1, Durnali ve Ozkan, 2018). 2005 yilindan itibaren uygulamaya giren bu programi dgrencinin
o6grenme sorumlulugunu iistendigi, dgretmenin rehberlik gorevi yaptigi ve Ogrenmenin zihinsel siireglerde
yapilandirilarak gergeklestigini 6n goren yapilandirmaci 6grenme yaklasimi temel almarak gelistirilmistir (Acat,
2010).

Cumbhuriyet déneminin son egitim programu ise Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli 6gretim programidir. Gelistirilen
TYMM o6gretim programinin en giiglii yonii sadece beceri ve yetkinlikler {izerinde durmayarak ayni zamanda
degerlere de yer vermesi ve toplumun ihtiyag duydugu profildeki bireyleri biitiinciil bir yaklasimla yetistirmeyi
hedeflemesidir. Modelde dnemsenen yetkinlik becerisi, belli bir alanda gerekli olan bilgi ve becerilere sahip
olmay1 ifade ederken erdem, ruhsal olgunlugu baska bir ifadeyle ahlaken &viilen meziyetleri kapsamaktadir. Bu
acidan yetkinlik ve erdemligin merkezde oldugu 6grenci profilinde 6grencilerin bilgi, beceri, egilim ve degerleri
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g6z ontinde bulundurulmaktadir (MEB, 2024). Program gelistirme siireci agisindan elestirilere maruz kalan
modelin tanimlanmis 6zgiin bir egitim felsefesine dayanmamasi ve bir 6grenme yaklagimini benimsememesi zay1f
yonleri olarak degerlendirilmektedir.

Tablo 2: TYMM’nin Cumhuriyet Dénemi Program Gelistirme Calismalartyla Ogretim Programinin Temel
Ogeleri Agisindan Analizi

Programlar Temel dgeler

1924/1926 Amag : Hedef; gozlenebilir, 6lgiilebilir agik ifadeler

Egitim Icerik : Laiklik, batrya yonelis, pozitif bilimler, is ve beceri iceren  konular

Programi Egitim Durumlar1: Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alan 6gretim yaklasimi
Siama Durumlari: Kanitlara dayali gbzlenebilir ve 6l¢iilebilir gostergeler

1936 Egitim Amag : Somut olarak hedef ifadesi kullanilmigtir.

Programi Icerik : Cumhuriyet, Milliyet, Halk, Devlet, Laik ve inkilapgilik

Egitim Durumlar1: Ogrencilerin bireysel dzelliklerini dikkate alan beceri egitimi
Sinama Durumlari: Uriine dayali performans degerlendirme

1948 Egitim Amag : Ders amagclari ifadesi siklikla tercih edilmistir.
Programi Icerik : Bilimsel ve beceri igerikli konular vardir.
Egitim Durumlari: Uygulamalara, yaparak yasayarak 6grenme esastir.
Sinama Durumlari: Uriine dayali performans degerlendirme
1962/1968 Amag : Amag ifadesi kullanilmigtir.
Egitim Icerik : Yurttaglik, Sosyal Bilgiler, Tabiat Bilgisi ve Tarim dersleri
Program Onemsenmisgtir.
Taslagt Egitim Durumlari: Tecriibe ve arastirma yontemleri baskin olarak kullanilmis.
Smama Durumlari: Uriin degerlendirme esas almmus.
1997 Egitim Amag : Amaglar bilissel, duyussal ve devinimsel 6zellikte
Programi Igerik : Fen Bilgisi, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Yabanci Dil dersleri

Onemsenmistir.
Egitim Durumlart: Ogretmen merkezli 6gretim esas alinmis.
Sinama Durumlari: Sonug ve iiriin degerlendirme benimsenmistir.

2005 Egitim Amag : Kazanim kavrami kullanilmigtir

Programi fgerik : Tema yaklagimi esas alinmistir.
Egitim Durumlar1: Ogrenci merkezli ve etkinlik temelli egitim vardir.
Siama Durumlari: Siireg ve alternatif 6l¢gme ve degerlendirme

2024 TYMM Amag : Ogrenme ¢iktilar1 ifadesi kullanilmistir.
Icerik : Miifredat, Muhteva

Egitim Durumlari: Ogrenme yasantilart
Sinama Durumlari: Ogrenme Kanitlari

Tiirl, kapsami, yapist, islevi ve siiresi ne olursa olsun bir egitim programi, amag boyutunda nigin 6gretelim?, igerik
boyutunda ne &gretelim?, 6gretme 6grenme siireci boyutunda nasil, kiminle ve nerede 6gretelim? ve sinama
boyutunda ne kadar 6gretelim? sorularina cevap bulma girisimi olarak tanimlanir (Alkan, 1983; Ergiin, 2006).
Boylece dort temel 6geden olusan ve her 6gede sorulan sorulara cevap bulmaya g¢alisan egitim programinin ilk
o0gesi 1926 ve 1936 egitim programlarinda “hedef” sdzciigii ile ifade edilmis egitim programinin hedef ve ilkeleri
kisa ciimlelerle tanimlanmistir (Akyiiz, 1993). Ayn1 donem egitim programlarinda hedef ve hedef davranislar
biligsel, duyussal ve psikomotor olarak ii¢ 6grenme alanini kapsayacak sekilde diizenlenmistir. 1948 programinda
hedef kavrami yerine ama¢ kavrami kullanilmigtir (Altunya, 2019). 1948’den 1997 programlarina kadar egitim
programlarinin birinci 6gesi agirlikli olarak “amag” ifadesi ile tanimlanmis ve davranisci yaklasimdan biligsel
yaklasima dogru bir kayis gdzlenmis ve nihayetinde ilerlemeci bir yaklagim benimsenmistir (Binbasioglu, 1999;
Acar ve Yagcl, 2011). 2005 yilindan itibaren uygulamaya konan yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali
egitim programinda amag dgesi yerini “kazanim” kavramina birakmustir (Orakc1, Durnali ve Ozkan, 2018). Ders
kazanimlari; bilgi, beceri, tutum ve deger gibi belli alanlarda yapilandirilmigtir. 2024 TYMM egitim programinin
ilk 6gesi “dgrenme ¢iktilar1” olarak tanimlanmistir. Ogrenme ciktilart da kavramsal beceriler, alan becerileri ve
egilimler olmak {iizre {i¢ boyutta yapilandirilmistir (MEB, 2024). TYMM’inin “kazanim” yerine benimsemis
oldugu “6grenme c¢iktilar1” kavrami Avrupa ortak yiiksekdgretim alani olarak bilinen Bologna siirecinin bir
kavrami olup TYMM’i {izerinde géniilsiiz bir durus sergilemektedir. Daha énce Ingilizce ders programlarinda
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amag yerine kullanilan bu ifade Maarif modeliyle tiim ders programlarina yansitilmistir (MEB, 2024). “Ogrenme
ciktilar1” ifadesi TYMM nin derin amaglarina hizmet etmedigi gibi tasidig1 ruh itibariyle maarif kavramai ile ciddi
bir uyumsuzluk gdstermektedir.

Egitim programinin ikinci dgesi olan “icerik”, 1926 ve 1936 egitim programlarinda Cumhuriyetcilik, Milliyeteilik,
Halkgilik, Devletcilik, Laiklik ve inkilapgilik konularmi kapsayacak sekilde diizenlenirken, 1948 programimnda
bilimsellik ve temel beceriler, 1968 programinda ise yurttaslik, sosyal bilgiler, tabiat bilgisi, tarim ve benzeri
konularm agirlikli olarak yer aldig1 goriilmektedir (Giingérdii ve Giingordii, 1966; Ozalp ve Ataiinal, 1977; Akyiiz,
1993). 1997 egitim programinda fen bilgisi, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve yabanci dil gibi konular agirlik
kazanirken, 2005 programinda tema yaklagimiyla yiizyil becerileri kiiresel degerler, elestirel ve yaratici diistinme
konular1 yer almistir (Acat, 2010). TYMM egitim programi igerik boyutunda ise kavramsal beceriler, alan
becerileri, sosyal duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik becerileri yer almaktadir (MEB, 2024). Maarif
modelinde belirlenen icerigin giiniimiizde bireysel ve toplumsal bazda ihtiya¢ duyulan konular olmasina ragmen
bu kavramlarin iceriginin nasil doldurulacagi ve ger¢ek hayat ile nasil iligkilendirilecegi net degildir. Ayrica
toplumda karsilik bulma, uygulama ile iliskilendirme ve bireye nasil kazandirilacagi konusunda kopukluklarin
oldugu goriilmektedir.

Egitim programmin ii¢lincii 6gesi olan “egitim durumlari” 1926-1936 programlarinda 6grencilerin bireysel
ozelliklerini dikkate alan dgrenci merkezli bir yaklagim benimsenirken, 1948 program uygulamalarinda, yaparak
yasayarak 6grenme (Glingordii ve Giingdrdii, 1966), 1968 egitim programinda tecriibe ve arastirma yontemleri
baskin olarak kullanilmistir. 1997 egitim programinda Ogretimi esas alan Ogretmen merkezli yaklagimlar
benimsenmistir (Ozalp ve Ataiinal, 1977; Akyiiz, 1993). Bu egitim programlarinda her ne kadar 6grencilerin
bireysel 6zelliklerinin dikkate alindigi 6grenci merkezli yaklagimlar benimsenmis olsa da bilgilerin 6grenciye
kazandirilmasi belletme ve ezberleme yoluyla gergeklestigi i¢in uygulama her zaman gretmen otoritesine dayali
olarak gerceklesmistir. 2005 egitim programinda ise 6grenme esas alinarak 6grenci merkezli ve etkinlik temelli
yaklagimlar benimsenmis ve 6grenme siireglerinde zengin 6gretim materyali ve farkli 6grenme etkinliklerine yer
verilmistir (Acat, 2010). TYMM’inde “6gretme Ogrenme yasantilar” olarak tanimlanan bu 6ge &grenciyi
merkeze alan esnek ve zenginlestirilmis 6grenme yasantilarina dayandirilmaktadir (MEB, 2024).

Cumhuriyetten giiniimiize gelistirilen ve uygulanan egitim programlarimin dordiincii dgesi olan “‘sinama
durumlarma” baktigimizda 6zellikle Cumhuriyetin ilk dénemlerinde sonug¢ ve {iriin degerlendirmenin daha ¢ok
gbze carptigt goriinmektedir. 1924/1926 egitim programlarinda kanitlara dayali goézlenebilir ve olgiilebilir
gostergeler benimsenirken, 1936 ve 1948 egitim programlarinda iiriine dayali performans degerlendirme
yaklagiminin daha ¢ok benimsendigini goérmek miimkiindiir (Yiicel, 1994). 1962/1968 ve 1997 egitim
programlarinda sonug ve iirlin degerlendirme yaklagimlarinin esas alindig1 programlarin uygulanma siirecinde
gbze carpmaktadir (Tertemiz, 2000). 2005 egitim programinin dayandig1 6grenme yaklagimi olan yapilandirmact
ogrenmede bilginin anlagilmadan tekrarlanmasi yerine, anlamli bir sekilde yapilandirilmasimi gerektiren
performans OSl¢limleri ve portfolyo kullanimi gibi siirece dayali Olgiimler alternatif 6lgme degerlendirme
yontemleri benimsenmistir. Bu lgme ve degerlendirme teknikleri 6grenciyi 6grenmeye motive ettigi ve diisiinme
becerilerini kullanmalarini gerektirdigi i¢in 6grenme teorileri ile uyumludur ve grencileri gercek hayata hazirlama
acisindan sosyal ihtiyaclarin karsilanmasma yardimci olur (Bekiroglu, 2006; Semerci, 2007). Yapilandirmaci
degerlendirme Ongoriilmektedir. Bu anlayista Ogrencinin bireysel ve grup etkinlikleri dikkate alinir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasimi, her Ogrencinin kendini farkli yansitabilecegi varsayimiyla degisik
degerlendirme yontemleri onerir (Adigiizel, 2009). Bu baglamda 2005 programinda siireg degerlendirme, alternatif
O0lgme ve degerlendirme gibi coklu degerlendirme yaklasimlarinin oldugu goriilmektedir. TYMM egitim
programinin dordiincii 6gesi “6grenme kanitlar1” olarak tanimlanmistir. Akreditasyon siirecinin bir kavrami olan
kanit kavrami maarif kavrami ile uyumlu bir goriintii sergilememektedir. Ancak modelin 6lgme ve degerlendirme
kismindaki kuramsal agiklamalara baktigimizda sonuca odaklanan bir yaklasimdan ziyade 6grencilerin siireg
icindeki 6grenme diizeylerini takip etmek igin gelistirici (bigimlendirici) 6l¢me ve degerlendirme uygulamalari
esas alindig1 belirtilmektedir (MEB, 2024).
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Tablo 3: TYMM nin Cumhuriyet Dénemi Program Gelistirme Calismalariyla Dayandiklari Ogrenme Yaklasimi
ve Egitim Felsefesi Acisindan Analizi

Programlar Dayandig1 Egitim Felsefesi

1924/1926 Egitim Pragmatist felsefenin egitime yansimasi olan ilerlemeci egitim felsefesine
Programi dayanmaktadir.

1936 Egitim Programi Vurgulanan ve 6n plana ¢ikarilan 6zellikler programin ilerlemeci egitim

felsefesine dayandigimi gostermektedir.

1948 Egitim Programi Bu programda ilerlemecilik egitim felsefesi ve daimicilik egitim felsefesinin etkili
oldugu goriilmiistiir.

1962/1968 Egitim Program ilerlemeci ve varolusgu egitim felsefelerine dayanmaktadir.

Programi

1997 Egitim Programi 1997 ilkgretim programi ilerlemeci egitim felsefesine dayanmaktadir.

2005 Egitim Programi Pragmatik, ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesine ve yapilandirmaci

O6grenme yaklagimina dayanmaktadir.

2024 TYMM Biitiinciil 6grenme yaklagimina dayanan programin egitim felsefesi konusunda
cesitlilik gostermektedir.

Her egitim programi bir 6grenme yaklasimina, her 6grenme yaklasimi bir egitim felsefesine ve her egitim felsefesi
de bir felsefi akima dayanmasi egitim programinin kalitesi, verimliligi ve siirdiiriilebilirligi agisindan bir zaruriyet
durumudur. Ciink{i 6grenme yaklagimlar1 ve egitim felsefesi egitim programlarinin en 6nemli gii¢ kaynaklaridir.
Bu baglamda egitim felsefesi, bu ¢alismamizin bir dnceki amacinda tanimlanan egitim programinin dort temel
Ogesi olan amag¢ boyutunda” nicin Ogretelim?”, icerik boyutunda “ne Ogretelim?”, 6gretme Ogrenme siireci
boyutunda “nasil, kiminle ve nerede 6gretelim?” ve sinama boyutunda ne kadar 6gretelim? sorularina cevap bulma
girigimi olarak tanimlanir (Alkan, 1983; Ergiin, 2006). Yeni bir egitim programinin uygulamadaki basarisi,
programi uygulayan dgretmenlerin programin felsefesine tam anlamiyla hakim ve uygulama becerisine sahip
olmasiyla miimkiin olabilir (Kaya ve Uyangor, 2024).

Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren ilk ve ortadgretim diizeyinde uygulanan egitim programlari diizenli olarak
gelistirilmis ve belli donemlerde de degistirilmis olup halen de gelistirme ¢aligmalar1 degisen ihtiyag ve kosullara
gore devam etmektedir. Bu siirecte gelistirilen egitim programlarinin felsefi dayanaklarini belirleyen Atatiirk ilke
ve inkilaplari ile Cumhuriyetin temel nitelikleri oldugu bilinmektedir. Ayrica donemin benimsenen siyasal, dini,
ekonomik, sosyolojik ve kiiltiirel etmenler de 6gretim programlarinin felsefesini belirlemede etkili olmustur. Bu
baglamda stirdiiriilebilir saglikli bir egitim felsefesinin olusturulmasi amaciyla 1924 yilinda pragmatik felsefenin
en biiyiik temsilcilerinden biri olan John Dewey, 1925 yilinda mesleki teknik egitim alanina katki yapmak {izere
Almanya’dan Alfred Kiihne, 1927 yilinda yine mesleki teknik egitim alana katki saglamasi amaciyla Belgika’dan
Omar Buyse ve 1932 yilinda Dariilfiinun’un iiniversiteye doniistiirme siirecine katki saglamasi amaciyla
Isvigre’den Albert Malche Ulkemize davet edilmistir (Yildiran, 2012).

Tablo 3’teki verilere baktigimizda Cumbhuriyetten giiniimiize gelistirilen 6gretim programlarina agirlikli olarak
ilerlemeci egitim felsefesinin hakim oldugu ancak daimiciligin ve varolusgulugun izlerine de siklikla rastlandigi
goriilmektedir (Aktan, 2018). 2005 yilindan itibaren uygulanan egitim programlari ise pragmatik (Faydaci) egitim
felsefesine dayali oldugu agik bir sekilde goriilmektedir. Temeli saglam olmayan bir binada giivenle
oturulamayacagi anlayisindan hareketle giiniimiiz bilgi toplumlarinin gereksinim duydugu bir &gretim
programinin saglam bir felsefi dayanaginin olmamasi programin verimliligi ve siirdiiriilebilirligi agisindan biiyiik
bir zaaf olusturmaktadir. TYMM ayrintili olarak incelendiginde ciliz da olsa belli felsefelerin izlerine rastlamak
miimkiindiir. Ancak ilke, kavram, kapsam ve yaklasim olarak tanmimlanmis herhangi bir felsefe veya egitim
felsefesine rastlanilmamistir. Bu baglamda modeldeki felsefi anlayisin nasil agiklanabileceginin en iyi drnegini
modelin felsefi diizlemdeki degerlendirmesini yapan Pinar ve arkadaslarinin bu ifadesinde gormek miimkiindiir.
Pmar ve arkadaslarina (2024) gore modelde yer verilen ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik kavram, ifade ve
infografikler; felsefe ile pedagojinin harmanlanmasi gibi bir izlenime yol agmaktadir. Biitiin bunlara dayanarak
TYMM’nin felsefi durusu; icinde bir¢cok milli ve yerli umdeler barindiran, “felsefi bir diinya karmasi” mahiyetinde
olup, “holistik” bir konuma isaret etmektedir, denilebilir (Akpinar, Ozer, Oral ve Koksalan, 2024).
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Sonuc¢ ve Tartisma

Tirk egitim sisteminin genel anlamda bir analizi yapildiginda Cumhuriyetten giiniimiize yapilan sistemsel
degisikliklerin ve program gelistirme ¢aligsmalarinin biiyiik oranda ihtiyac temeli oldugunu sdylemek yanlis olmaz.
Ancak egitim sistemindeki degisimin sikli1 ve yapilan program gelistirme ¢aligmalarinin genellikle bilimsel
temellere dayandirilmamasi ve gelismis ililke modellerinin aynen alinmasi egitimdeki sorunlart ¢oziimsiiz
birakmistir. Egitim sisteminin devlet politikasi ile giivence altina alinmayisi onu miidahalelere agik hale
getirmistir. Bu durum da sistemdeki sorunlara siireklilik kazandirmistir. 1924 yilinda Tiirkiye’ye davet edilen John
Dewey (Yildiran, 2012) raporunda egitimde sistemsel sorunlarin ve 6gretmen yetistirme sorunlarinin varligindan
bahseder. 1924’ten gilinlimiize ¢ok fazla sistemsel degisiklige gidilmis, ¢ok fazla program gelistirme calismasi
yapilmis ve halen yapilmaya devam ediliyor olmas1 John Dewey’in isaret ettigi sorunlarin devam ettigi anlamina
gelmektedir.

Tirk egitim sisteminde gerceklestirilen program gelistirme c¢alismalar1 genel 6zellikleri itibariyle dénemin
beklentilerini, ihtiyaglarin1 ve hedeflerini karsilamaya yonelik oldugu goriilmektedir. Ancak kiiresel anlamda
gerceklesen degisim ve gelisim yerel anlamda toplumlar1 da hizli bir sekilde etkiledigi igin gelistirilen egitim
programlar: yetersiz kalmistir. 1924 - 1936 egitim programlari; milliyet ilkesi, ger¢ek topluluk ilkesi, etkinlik
ilkesi, bilimsellik ilkesi, bireysel ilgi ve farkliliklar1 dikkate alma ilkesi, seviyeye uygunluk ilkesi, ayanilik ilkesi,
ekonomi ilkesi, toplu tedris ilkesi, farkli yollarla anlatim ilkesi, ahlakli yagama ilkesi, sanat ilkesi, bos zamanlari
iyi kullanma ilkesi, pratik bilgi ve beceri ilkesi, ¢aligma metodu ilkesi ve mahallilik ilkesi gibi (Glingordii ve
Gilingordii, 1966) temel ilkeleri esas alirken, 1968-1997 egitim programlarinda; amaglar belirtilmis, igerik, egitim
ogretim 1ilkeleri, yontem-teknikler, planlar, arag-gerecler ve degerlendirme boyutlarinda oldukca kapsamli
aciklamalara rastlanmaktadir (Tertemiz, 2000).

Avrupa birligine uyum siirecinin etkisiyle gelistirilen 2005 &gretim programi Avrupa egitim sistemi ile
entegrasyonu amaclayan bir dzellikte (Giirol ve Bavli, 2015) olup diinyada popiiler olan yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi esas alinmistir. Bu program ile egitim sistemi tiim 6geler bazinda yenilenmis ve bilgi toplumuna uyumlu
hale getirilmistir. Ayrica bu egitim programi davranig¢t 6grenme kuramindan biligsel yapilandirmact dgrenme
yaklagimina gegigin en 6nemli sembollerindendir. Bilginin aynen alinmasi, ezberlenmesi ve kaydedilmesi yerine
bilginin zihinsel siireclerde yeniden yapilandirmasini esas alan bu program okul 6grenmeleriyle gergek hayat
arasindaki boslugu doldurma o6zelligine sahiptir. 2024 yilinda uygulamaya konan TYMM’i erdemli insan
yetistirmeyi hedefleyen ve toplumsal kabul goren kiiltiirel idealisti temsil eden insan profiline odaklanan bir egitim
programi goriiniimiindedir. {lkokul, ortaokul ve liseler icin yani iiniversite alt1 egitim kademeleri icin hazirlanmis
olan bu modelde genel amag olarak Tiirkiye yeterlikler cergevesi esas alinmistir. Ancak Tiirkiye yeterlikler
cercevesi Bologna deklarasyonu geregi Avrupa yiiksekdgretim yeterlikler ¢er¢evesine uyumlu olarak hazirlandigi
icin ilk ve ortadgretim kademeleri i¢in hedef olarak gdsterilmeye uygun degildir.

Bir egitim programini olusturan temel Ogelerin islevi ve taksonomik yapist diisiiniildiigiinde burada
cevaplandiriimas1 gereken sorularin oldugu goriilmektedir. Oncelikle bir egitim programi nigin gelistirilir?
sorusunun cevabini hedefler/amaclar/kazanimlar 6gesi verir. Egitim programmin temel &geleri agisindan
baktigiminiz da 19924 -1948 programlarinda birinci 6ge davranis¢iligin etkisiyle hedef kavramiyla tanimlanmistir.
19968- 1997 egitim programlar1 davranisci yaklasimdan tam bir kurtulma olmasa da egitim programinin birinci
Ogesi amag olarak belirlenmistir. Amag kavrami da biligsel, duyugsal ve psikomotor olarak tanimlanmistir. Bu da
birey egitiminde biitiinciil bir yaklasimin esas alindig1 anlamina gelmektedir. 2005 yilt yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina dayali olan egitim programinda kazanim kavrami kullanilmis ve kazanimlarda bilgi, beceri, tutum ve
degerler olarak tanimlanmistir. TYMM’inde bu 6genin Bologna dekorasyonu mantigi kullanilarak “6grenme
¢iktilar1” olarak belirtilmis olmasi beraberinde soru isaretleri getirmistir.

Icerik dgesinde 19924 -1948-1968- 1997 egitim programlarinda ders, konu ve {inite yapilanmasinda hareket
edilerek donemin ihtiyaglarina uygun muhteva olusturulmustur (Giingdrdii ve Gilingordii, 1966). 2005 egitim
programinda konu ve {inite kavramlari yerini tema kavramina birakarak konular birbirleriyle anlamsal olarak
iliskilendirilmistir. TYMM’inde igerikte yer alan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin nasil belirlenip diizenlenilecegi
netlige kavusturulmamistir. Egitim programinin 6gretme 6grenme siiregleri agisindan bakildigindan 2005 egitim
programlarina kadar 6grencilerin ferdi dzelliklerini dikkate alan 6gretmen merkezli, 6gretimi esas alan 6gretim
yontemlerinin benimsendigi goézlenmektedir. 2005 yilinda uygulamaya konan egitim programlariyla birlikte
0grenciyl merkeze alan 6grenme temeli 6gretim yontemleri benimsenmistir. TYMM’inde 6grenme yasantilari
olarak tanimlanan bu 6gede 6grencilerin bireysel &zelliklerini esas alan bir yaklasim benimsemektedir. Egitim
programlarin dlgme ve degerlendirme dgesinde 19924-1948-1968-1997 egitim programlarinda kanita dayali iiriin
degerlendirme yaklagimlarinin siklikla kullanildigini gérmek miimkiindiir (Akyiiz, 1993; Kirkeser, 2021). 2005
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egitim programinda siire¢ degerlendirme yaklagimiyla 6grenci basarisinin 6lciilmesi ve degerlendirilmesinde
coklu ve alternatif yontemlerin kullanildig: bilinmektedir. TYMM’inde 6grenci basarisinin dl¢tilmesinde 6grenme
kanitlar1 yaklasimi benimsenmistir (MEB, 2024).

TYMM’in genel yapisinda Bologna siirecinin mantiksal yapisinin ve sistematik Ozelliklerinin esas alindigi
goriilmektedir. Oysa Bologna deklarasyonu Avrupa Ortak Yiiksek Ogretim Alam olusturmak ve bu alandaki
iiniversiteler arasinda is birligi, verimliligi ve seffaf uygulamalar gerceklestirmek amaciyla hazirlanmistir.
Universite alt1 egitim kademeleri icin egitsel dayanaklarina iliskin kanitlara rastlanilmamistir. Modelde tanimlanan
program ogeleri yeterli diizeyde agiklanmamus ve islevsellikleri tanimlanmamistir. Ogrenme ¢iktilar1 diye
tanimlanan kazanimlarin nasil hazirlanacagi, etken faktorlerin neler oldugu, kapsam, ifade ve uygunluk
olgiitlerinin neler olacagi belli degildir. Ogretme grenme yasantilarinda esas alan kapsayici egitimin dzellikleri
ve yapist aciklanmig olmasina ragmen mevcut 6grenme ortamlarmin standart fiziki yapisinda ¢oklu 6grenmenin
nasil gergeklesecegi anlatilmamis, bu konuda mevcut gorevdeki 0gretmenlere nasil bir egitim verilecegi net
degildir. Icerikte yer alan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin grenci tarafindan kazanilma ve 6grencinin olgunlagma
diizeyinin belirlenmesi i¢in siirece dayali, izleme ve gelismeye yonelik ¢oklu Slgme ve degerlendirme
yaklagimlarinin yerine 6grenme kanitlar1 yaklagiminin benimsenmesi akreditasyon anlayisina olan egilimi
gostermektedir.

Tiirk egitim sisteminde gerceklestirilen program gelistirme ¢alismalarinin hemen hepsinde bir egitim felsefesi
dayanagi vardir. Felsefi dayanaklardan yoksun egitim programlarinin verimli olmadiklart hata uzun omiirlii
olmadiklar1 egitim otoritelerince bilinen bir gercektir. Bir egitim programinin tasarlanmasi, gelistirilmesi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde istenilen basar1 ve verimliligin saglanmasi i¢in programin saglam
teorik esaslara dayanmasi gerekmektedir. Iyi bir teorik olusuma, uygun bir felsefi dayanaga sahip olmayan bir
egitim programinin uygulamada basarili olmasi beklenemez (Adigiizel, 2020). Cumbhuriyetten giiniimiize
gelistirilen egitim programlarmin dayandigt egitim felsefesi kahir ekseriyetle ilerlemecilik felsefesine, kismen
esasicilik ve daimicilige (Aktan, 2018) ve 2005 programinda ise pragmatik egitim felsefesine dayali olarak
gelistirildigi bilinmektedir. TYMM’de ise ilkesel olarak tanimlanmis bir egitim felsefesi olmamakla birlikte karma
bir felsefi anlayisi oldugu anlagilmaktadir. Her ne kadar yetistirilmek istenen birey profilinden bazi felsefelerin
izlerine rastlansa da kural, ilke, tasarim ve diislince olarak 6zgiin felsefi bir tanimlama goriinmemektedir. Cagin
baskin paradigmalarina uyum saglayan bir egitim programinin (Akinoglu, 2005) teorik temelleri ve felsefi
dayanaklar1 gii¢lii olmak zorundadir.
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Extended Abstract

After the proclamation of the republic in Turkey, new educational programs were developed to increase the quality
of education with the modernization process. First, the primary school program was prepared in 1924 and the
educational programs developed in 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, and 2005 are seen to be programs that left their
mark and have gained an important place in the history of program development with their various features (Kaya
and Uyangor, 2024; Cobanoglu and Yildirim 2021). Finally, in 2024, new educational programs defined as TYMM
were prepared and put into practice. In order to provide a better understanding of TYMM, which is much talked
about, discussed, and critically analyzed, it is necessary to analyze it comparatively with the educational programs
developed from the Republic to the present day that left their mark. This study was designed based on this basic
need.

The purpose of this study is to make a comparative analysis of the Turkey Century Education Model in terms of
similarities and differences with the program development studies of the Republic period. Within the scope of this
general purpose, the following questions were sought to be answered in the study;

1. What are the similarities and differences between TYMM's program development studies in the Republic
period in terms of general characteristics?

2. What are the similarities and differences between TYMM's program development studies in the Republic
period in terms of the basic elements of the curriculum (purpose, content, educational situations and testing
situations)?

3. What are the similarities and differences between TYMM's program development studies in the Republic
period in terms of the learning approach and educational philosophy they are based on?

This study is a meta-analysis study in the compilation type based on literature review within the framework of
qualitative research and was conducted with the general screening model. The general screening model in
qualitative characteristics is an approach to analyze social and human relations in a multifaceted and in-depth
manner based on compilation and document review (Punch, 2011).

20


https://cutit.app/RhICY

JILSES, 2025, 11(1), 9-21 Adigiizel, A.

In this study, where the criterion sampling technique was preferred, the following inclusion and exclusion criteria
were also taken into consideration in the selection of documents considered to be relevant to the subject, along
with criteria such as economy, accessibility, scientificness, validity and reliability.

1. The books included in the research should be related to the research topic, published by scientific and
national/international publishing houses,

2. The articles included in the research should be scanned in national/international indexes and have academic
characteristics,

3. The theses included in the research should be in the thesis archive of YOK and should be accessible,

4. The paper should be presented in national/international scientific congresses or symposiums and published
as abstracts or full texts, and

5. The digital resources included in the research should be reliable academic databases.

It is seen that the program development studies carried out in the Turkish education system are aimed at meeting
the expectations, needs and goals of the period in terms of their general characteristics. However, since the changes
and developments taking place globally also rapidly affected the societies locally, the educational programs
developed were inadequate. 1924 - 1936 educational programs; While the nationality principle, the real community
principle, the activity principle, the scientific principle, the principle of taking into account individual interests and
differences, the principle of suitability for the level, the principle of ayaniyat, the economy principle, the collective
education principle, the principle of expression in different ways, the principle of moral living, the principle of art,
the principle of using free time well, the principle of practical knowledge and skills, the principle of working
methods and the principle of locality (Glingérdii and Giingdrdii, 1966) are taken as basis, in the 1968-1997
education programs; the objectives are specified, and quite comprehensive explanations are encountered in the
dimensions of content, education and training principles, methods and techniques, plans, tools-equipment and
evaluation (Tertemiz, 2000).

The 2005 education program, which was developed under the influence of the harmonization process with the
European Union, has a feature that aims for integration with the European education system (Gtirol and Bavli,
2015) and is based on the constructivist learning approach, which is popular in the world. TYMM, which was put
into practice in 2024, has the appearance of an educational program that aims to raise virtuous people and focuses
on the human profile that represents the socially accepted cultural idealist. In this model, which was prepared for
primary, secondary and high schools, i.e. for the education levels below university, the Turkish qualifications
framework was taken as the basis as the general purpose. However, since the Turkish qualifications framework
was prepared in accordance with the European higher education qualifications framework as required by the
Bologna declaration, it is not suitable to be shown as a target for primary and secondary education levels. First of
all, the answer to the question of why an educational program is developed is given by the
objectives/goals/achievements element. When we look at the basic elements of the educational program, the first
element in the 19924-1948 programs was defined with the concept of target under the influence of behaviorism.
The 1968-1997 educational programs were based on the behaviorist approach.

21



