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Arastirma Makalesi / Research Article

SIYASAL KURAM VE ELESTIREL PEDAGOJININ KESISIM NOKTASI: JACQUES
RANCIERE

Omiir BIRLER!

Oz

Siyasal kuram gelenegi Antik Yunan diisiincesinden baglayarak egitim ve siyasal rejimler arasindaki iliskiye
ayricaliklt bir yer vermis, egitsel pratiklerin 6zellikle demokrasinin gelisimine nasil katkida bulunabilecegi iizerine
sayisiz eseri literatiire kazandirmustir. Benzer bir bi¢cimde elestirel pedagoji disiplini de bu konuya titizlikle yaklagmus,
ancak siyaset kuramindan farkli olarak demokratik uygulamalarin egitim alanini nasil gelistirecegi sorusuna
odaklanmistir. Bu tematik ortaklik ¢ercevesinde birbirlerini gerek yontemsel gerekse kuramsal olarak tamamlama
potansiyeli apacgik olan bu iki disiplin, gliniimiizde dahi ayrisan akademik ¢evreler tarafindan ele alinmaktadir. Bu
¢alismanin amaci her iki alanda da gectigimiz yillarda ¢ok sayida arastirmaya konu olan Jacques Ranciére’i merkeze
alarak elestirel pedagoji alaninda yiiriitiilen tartigmalart siyaset kurami arastirmacilarina tanitmaktir. Bu hedef
dogrultusunda ¢aligma 6ncelikle elestirel pedagojinin egitim-demokrasi iliskisinde 6nemli yapi taslart olarak gordiigii
li¢ diisiiniir olan Rousseau, Kant ve Marx’a yonelik analizlerine kisaca deginecek, Aydinlanma ddneminin egitim
anlayisinda agiga ¢ikan 6zgiirlesme sorunsalinin nasil geligkili bir bicimde ele alindigina odaklanacaktir. Ardindan bu
sorunsalin Ranciére’in demokrasi kuraminda nasil tezahiir ettiine donecek ve bu konuda elestirel pedagoji
aragtirmalarinin ortaya koydugu son derece zengin literatiirii analitik bir bigimde sunacaktir.

Anahtar Kelimeler: Jacques Ranciére, Elestirel pedagoji, Demokrasi, Esitlik, Ozgiirlesme.

THE INTERSECTION BETWEEN POLITICAL THEORY AND CRITICAL
PEDAGOGY: JACQUES RANCIERE

Abstract

Beginning with Ancient Greek thought, political theory tradition always privileged the relationship between education
and political regimes, contributing to the literature with countless works on how educational practices could foster
democracy. Similarly, critical pedagogy discipline meticulously tackled the same issue, though differing from political
theory, its focus has been on how democratic practices could improve the field of education. However, even today,
divergent academic circles address these two disciplines, which have the potential to complement each other both
methodologically and theoretically within the framework of this shared theme. The aim of this study is to introduce
political theory researchers to the debates in critical pedagogy by focusing on Jacques Ranciére, who has been the
subject of numerous studies in both fields in recent years. To that aim, this study will first briefly touch upon Rousseau,
Kant, and Marx, three thinkers that critical pedagogy considers as the building blocks in the relationship between
education and democracy, and will focus on how the Enlightenment understanding of education handled the question
of emancipation in a contradictory manner. Subsequently, it will return to the manifestation of this question in
Ranciére’s theory of democracy and analytically present the prolific literature produced by critical pedagogy research.
Keywords: Jacques Ranciére, Critical pedagogy, Democracy, Equality, Emancipation.
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Giris

Siyasal kuram disiplini Antik Yunan’dan giiniimiize diislince tarihine adin1 yazdirmis kanonik
diigtintirleri kapsadigi oOlgiide sosyal bilimlerin hemen her alanmiyla kaginilmaz bir iliski
icerisindedir. Bu iligki kimi zaman siyasal kurama konu olan temel kavram ve sorunsallarin diger
disiplinlerce ele alinmasi seklinde tezahiir ederken, kimi zamansa sosyal bilimlerin farkli
alanlarinda karsimiza ¢ikan bilimsel uygulamalarin siyasal kuram arastirmacilarinin bakis agilarini
genisletmesi ile sonuglanabilmektedir. Bu tiir bir disiplinler arasi iliskiye verilebilecek en giizel
orneklerden biri demokrasi kavramina dair siyasal kuram ve elestirel pedagoji alaninda yiiriitiilen
caligmalar olabilir. Her ne kadar ilk bakista birbirinden farkli ilgi alanlar1 ve arastirma
yontemlerine sahip olduklari izlenimi olugsa da bu iki akademik disiplinin demokrasi kavrami
cercevesinde olusan birlikteligini Plato’nun eserlerine kadar takip etmek miimkiindiir. Boylesine
kokli bir gegmisi olan bu iki disiplinin iligkisinde siyasal kuram demokrasi ve egitim arasindaki
iliskiye odaklanirken (Plato, 1968; Plato, 1980; Aristotle, 1995; Locke, 1898; Rousseau, 1979;
Kant, 2003; Arendt, 1977; Rancicre, 2013), elestirel pedagoji alani ise bizatihi egitimin kendisinin
bir pratik olarak demokrasi ile baglantisin1 sorgulamistir (Dewey, 2004, Freire, 1976; Biesta,
2006). Bir diger deyisle siyasal kuram agisindan bakildiginda egitim demokrasi kavraminin isaret
ettigi sorunlar ve olanaklarin kimi zaman giderilmesi kimi zamansa genisletilmesi adina bir arag
olarak goriilmiisken, elestirel pedagoji ise bu kavramin insan gelisiminin her asamasinda
uygulanabilirligi lizerine gelistirilebilecek yontemlere odaklanmistir.

Yaklasimlar arasindaki bu temel fark aslinda birgok ortak nokta barindiran ve bilimsel
arastirmalarda is birligi olanaklari olan bu iki alanin giiniimiizde dahi birlikte anilmasinin 6niinde
duran sebeplerden birini olusturmakta ve sonugta birbirini kuramsal ve uygulama alanlarinda
besleyebilecek iki zengin literatlir ayrisan akademik g¢evreler tarafindan ele alinmaktadir. Bu
caligma goriiniirdeki bu ayrismanin 6niine gegebilmek adina dncelikle 6zelde demokrasi kavramu,
genelde ise esitlik ve ozgiirliik nosyonlarinin elestirel pedagoji tarafindan nasil ele alindigini
aktarmayr amacglamaktadir. Buna bagl olarak, Aydinlanma donemi diisiiniilerinden baslayarak
egitimin demokrasi ile iligkisini sorgulayan elestirel pedagoji yazimninin karsimiza ¢ikardigi
sonuglarin siyasal kuram alaninda faaliyet gOsteren arastirmacilara iki temel noktada katki
saglayacagi one siiriilecektir. Bu noktalardan ilki egitim-demokrasi iligkisinin mercek altinda
alindig1 tartismalarin, siyasal kuram c¢alismalarini kaginilmaz olarak daha biitlinciil bir hale
getirmesidir. Bir digeri ise, siyasal kuram alaninda faaliyet gdsteren arastirmacilarin bizzat
kendilerinin arastirma ve egitim faaliyetlerini kapsayan akademik siire¢lerde demokratik
pratiklerle olan iliskilerinin sorgulamasinin 6niinii agmasidir. Calismanin ana savi ¢agdas diisliniir
Jacques Ranciére’in eserlerinin bahsi gegen iki temel noktayr ortaya ¢ikaran kritik bir kesisim
noktasi oldugudur. Eserlerinin ¢ok sayida dile gevirmesiyle birlikte, 6zellikle yirmi birinci yiizyilin
basindan beri demokrasi konusunda bir¢ok calismanin konusu olan Fransiz diisiiniiriin 1987
yilinda yaymladig1 Cahil hoca: Zihinsel o6zgiirlesme iistiine bes ders 1simli kitab1 gerek siyasal
kuram gerekse elestirel pedagoji alanlarinda siklikla incelenmektedir. Ancak Ranciére’in zihinsel
ozglirlesme fikri Ustline kurulu olan demokrasi fikrini daha iyi anlayabilmek icin siyasal kuramin
elestirel pedagoji alaninda yiiriitiilen ¢aligmalarla daha biitiinciil bir bakis acist dogrultusunda
tanigmasi yerinde olacaktir.

Bu amagla calisma oncelikle ilk boliimde elestirel pedagojinin demokrasi ve egitim iliskisini
tartisirken kendine temel aldigi diisiiniirlerin c¢aligmalarina odaklanacaktir. Bu baglamda ilk
boliimde kurucu figiirler olan Jean Jacques Rousseau, Immanuel Kant ve Karl Marx’1n eserlerinin
elestirel pedagoji alanindaki yansimalarina kisaca yer verilecek ve demokratik bir pratik olarak
egitimin bu li¢ ugrak noktasinda esitlik ve 6zgiirlilk nosyonlar ile olan baglantisi tartigilacaktir.
Ardindan ikinci bolimde Ranciére’in Cahil hoca eserine doniilecek ve elestirel pedagojinin
Ranciére tlizerinden gelistirdigi zengin tartismalara yer verilecektir. Ancak bununla hedeflenen
nokta bu tartismalarin yetkinligini sorgulamaktan ziyade, 6ncelikle bu literatiirii siyasal kuram
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alaninda calisan arastirmacilara tanitmak ve ardindan sistematik bir aktarimla saglayabilecegi
katkilara isaret etmektir. Caligma, incelenen tartigmalarin siyasal kuram literatiiriine yapabilecegi
olasi katkilarin ortaya konulmasi ile sonuglanacaktir.

1. Aydinlanma, Demokrasi ve Egitim

Demokrasi kavraminin elestirel pedagoji alaninda neden g6z ardi edilemeyecek denli yer
tuttugunu anlamak i¢in modern egitim kuramlarina kisaca goz gezdirmek gerekmektedir. Bu
neredeyse “misafirlik’ olarak adlandirilabilecek denli kisa tura baslamadan 6nce bir noktanin altini
cizmekte fayda vardir. Demokrasi, elestirel pedagoji arastirmacilari i¢in siyasal bir rejim olmanin
Otesinde egitim siire¢lerinin 6zgiirlestirici ve esitlik¢i olmasi ile iliskilidir. Bir diger deyisle, egitim
ve demokrasi iligkisi bir pratik olarak demokrasinin beraberinde getirdigi sorunlar ve olanaklardan
ziyade, bu pratigin sonucunda yaratacagi siyasal 6zneler ekseninde ele alinmaktadir. Tam da bu
yiizden, modern egitim kuramlari elestirel pedagoji i¢in merkezi bir rol oynamaktadir. Biesta’nin
(2010a, s. 42) dile getirdigi gibi “demokrasi tarihinde belirleyici olan adim, 6zgiirlesmenin
Aydinlanma ile i¢ ige gegtigi ve aydinlanmanin bir 6zgiirlesme siireci olarak anilmaya baslandigi
on sekizinci yiizyilda atilmigtir?. Dolayistyla turumuza bu noktadan baglamak yerinde olacaktir.

Stiphesiz hemen her Aydinlanma diisiliniirii eserlerinde egitimin siyasal toplumun gelisimini
tizerindeki etkisine yer vermistir. Ancak bunlar arasinda sadece egitim felsefesine katkisiyla degil
ayni zamanda siyasal kuramindaki radikalligi eksiksiz bir bigimde pedagojik anlayigini da aktaran
en onemli diisiiniir Rousseau’dur. Mintz’in (2003, s. 45) isaret ettigi lizere “Rousseau egitim
kuramina giris derslerinin olmazsa olmazidir”. Bu yiizden siyasal kuram alaninda diger eserlerine
oranla ¢ok daha seyrek okutulan eseri Emile, elestirel pedagojinin basucu eserlerinden birini teskil
etmektedir. Rousseau’nun eserini ¢agdaslarindan ayiran en 6nemli 6zellik ana akim Aydinlanma
diisiiniirlerinin aksine, egitimi insan dogasini tiretken vatandaglara doniistiirme yolunda bir arag
olarak gormek yerine onu insanin dogal gelisimi olarak nitelendirmesidir. Bu anlamda
Rousseau’nun egitim felsefesi tutarli bir bi¢cimde siyasal diisiincelerini takip etmekte, tipki
Esitsizligin Temeli ve Kokenleri Uzerine (1987) bashikli eserinde oldugu gibi insanm dogal
erdemlerini toplumsal degerlerden {iistiin tutmaktadir. Bu yiizden egitim her tiirlii toplumsal
ogretiden arindirilmali ve insanin dogasinda bulunan niteliklerin gelistirilmesi yoniinde
yapilandirilmalidir.

Rousseau’ya gore bu nitelikler kisilerin vazgecilmez 6zgiirliigii ve birbirleriyle esit olusudur.
Dolayistyla Emile’in egitimi bir yanda insanin dogal 6zgiirliigiinii pekistirici bir rol istlenirken,
diger yandan da bu siirecin kazandirdig1 6zellikler onu bagka insanlardan ayrigtirmamali, aksine
onun digerleri ile esitligini vurgulamalidir. Rousseau’nun bu iki temel ilkeden taviz vermeden
gelistirdigi yaklagim elestirel pedagoji i¢in ayricalikli bir yere sahiptir. Riley ve Welchman’in
(2003, s. 95) ifade ettigi iizere Fransiz diisiiniiriin eseri kendisinden sonra gelen hemen her egitim
kuramcist igin bir mihenk tasi niteligindedir. Emile’in bebekliginden itibaren 6gretmeni Jean
Jacques tarafindan yetistirilmesini konu alan bu romanvari eser, insan gelisiminin bes ana sathasini
kapsayacak sekilde kaleme alinmistir. Emile’in bebekliginden baslayan birinci kitab1, 3-12 yaslari
aras1 egitimini kapsayan ikinci kitap takip etmektedir. Uciincii kitabi erken ergenlik dénemi olarak
nitelendirilebilecek 12-15 yaslar arasina ayiran Rousseau, Emile’in ergenlik donemini ve erken
yetigkinligini son iki kitapta inceler. Eserle ilk defa tanigan modern bir okuyucu i¢in bu gelisimsel
yaklagim ilk basta 6zel bir anlam ifade etmese de onu sasirtacak sey Rousseau’nun ilk {i¢ kitap
boyunca Emile’e tamdigi 6zgiirliik alani olacaktir. 15 yasma kadar Emile’in geleneksel bir
dgretmeni yoktur. igerisinde dersleri ya da sinif arkadaslar1 barindirmayan, kitap dahi okunmayan
(Rousseau, 1979, s. 116) bu egitim sistemi aslinda neredeyse cocugu egitmemek iistiine

2 Aksi belirtilmedigi takdirde Ingilizce kaynaklardan yapilan alintilarin gevirileri yazara aittir.

141



Siyasal Kuram ve Elestirel Pedagojinin Kesigim Noktasi: Jacques Ranciére

kurgulanmistir. Bu “inaktif” egitimin amac1 “bir sey yapmadan her seyi yapmaktir” (Rousseau,
1979, s. 119). Ogrenme siireclerinin ancak cocugun merak ve arzusunun tetiklenmesiyle basariya
ulasabilecegini diisiinen Rousseau igin kritik nem tasiyan nokta Emile’in diinyay: ona anlatilan
seyler iizerinden degil, deneyimleyerek anlamasidir. Oyleyse egitimin mutlak olarak kaginmasi
gereken ilk sey “aciklamak” olmalidir: “Bildiklerinin sen ona sdyledigin i¢in degil kendisi anladig1
icin olmasina izin ver. Bilimi 6grenmesine degil, kesfetmesine izin ver” (Rousseau, 1979, s. 179).

Fransiz diisiiniiriin bu radikal egitim anlayisinin arkasinda yatan fikir Wilcock un (2021, s. 272 )
one siirdiigii iizere 6zgiir bireyler yetistirmektir. Ozgiirliigii, bireylerin dzerk ve bagimsiz olmalar
ile es anlamli goren Rousseau igin her ne kadar bu nitelikler kritik 6nem arz etse de Emile’nin
egitiminin yalniza bir ayagini olusturmaktadirlar. Egitimin asil amaci demokratik bir toplum
yapisina erismek oldugu o6lgiide, bireylerin 6zglirliigli ancak esitlik icinde deneyimlendik¢e anlam
kazanacaktir. Bu deneyimin ger¢eklesmesi icin Emile ilk defa 15 yasindan sonra baskalari ile
tanistirilacaktir. Bugiine kadar hicbir otorite karsisinda esaret duygusu tatmamus olan Emile,
bagimsiz karakteri sayesinde kendisi ile diger insanlar arasinda bir karsilagtirma yapma ihtiyact
duymamakta, bu da Rousseau’nun toplumdaki tiim esitsizlikleri temeli olarak goérdiigii kibir
(amour-propre) duygusunun ortaya ¢ikmasini engellemektedir. Kibrin, 6n yargilarin ve bilgiden
beslenmeyen kanaatlerin kokeni oldugunu One siiren Rousseau (1979, s. 68), toplumsal
hiyerarsilerin bu duygudan beslendigini diisinmektedir. Bu durumda, Emile’nin mutlak bir
izolasyon ve 6zgiirliige dayanan egitim sistemi yeni bir boyut daha kazanir. Bagkalariyla ilk defa
tanisan ¢ocuk icin bu yeni insanlar kendisini karsilastirmasi gereken, iistiinliik iliskisi kurmaya
calisacagi, rekabet edecegi kisiler degil aksine mutlak bir esitlik duygusu ile birlikte hareket
edecegi yoldaslaridir. Sonugta Rousseau’nun pedagojisi Ozgiirlik ve esitligi Emile’in
deneyimleyerek 0grenmesini amagladigi 6l¢iide egitimin demokratik bir pratik olarak karsimiza
ciktigi ilk drnektir.

Tam da bu sebepten otiiri Kant’a gore Emile’in yaymlanmasi Fransiz Devrimi ile
karsilastirilabilecek denli mithim bir olaydir (Bloom, 1978, s. 135). Alman diisiiniir, Rousseau’nun
eserinde sadece demokrasi ve egitim arasindaki iliskiyi fark etmekle kalmamis, ayn1 zamanda
aydinlanmanin ancak 6zerk bireylerle saglanabilecegini de gormiistiir. Ona (1991, s. 54) gore
aydinlanma "insanin kendi yarattigi vesayetten kurtulmasi" iken, vesayet ya da olgunlagamamak
ise "insanin bir baskasinin yonlendirmesi olmaksizin kendi anlayisini kullanamamasidir".
Olgunlagsmamighigin nedenini aklin eksik olusunda degil, onu bir bagkasinin yonlendirmesi
olmadan kullanma kararliliginin yoksunlugunda bulan Kant’a gére aydinlanmanin en 6nemli
kosulu olarak kisilerin 6zerklesmesidir. Fark edilecegi iizere Kant’1 onciilii olan Rousseau’dan
ayiran ilk nokta 6zgiirliik kavrami yerine dzerklige yaptig1 vurgudur. Ozgiirliik iradenin serbestisi
olarak anlasilirken, 6zerklikse mutlak olarak akilla 6zdeslesmistir. Bu sayede Rousseau’nun isaret
ettigi dogal ve toplumsal olan arasindaki gerilimi agmakla kalmayip, egitim ve 6zgiirliik iliskisine
de farkli bir agidan yaklasabilmistir. Eger 6zerklik kisilerin 6zgiir diistinebilmeleri kapasitesi ile
es deger ise bu kapasitenin aciga ¢gikabilmesinde en biiylik yardimcimiz ancak egitim olabilir. Ona
gore insan ancak egitim yoluyla rasyonel ve 6zerk bir varlik haline gelebilir. Kant’in aklin terbiyesi
ve egitim arasinda kurdugu baglanti onun elestirel pedagoji alaninda kritik bir noktaya
yerlestirmektedir. Munzel’e (2003, s. 116-117) gore, egitimin kisilerin terbiyesi olmaktan bir
bilime doniismesi Alman filozofun pedagojiye olan sistematik yaklagimi ile miimkiin olmustur.

Tipki Rousseau gibi Kant’in pedagojisi de insanin gelisimsel siireclerinde farkli egitimsel
mekanizmalar1 kullanir. Ancak bu defa karsimiza ¢ikan mekanizmalar Emile‘de gordiigiimiiz
cesitlilige sahip degildir. Kant, olgunlasmamis ve olgun varliklar arasinda temel bir fark oldugunu
ve bu farkin cocukluk ve yetiskinlik arasindaki ayrimla eslestigini varsaymistir. Olgunlugu
rasyonalite, yani kisinin aklin1 kullanmas1 agisindan tanimlamis ve rasyonaliteyi bagimsizlik ve
ozerkligin temeli olarak gdrmiistiir. Oyleyse egitim, olgunlasmamusliktan olgunluga, ¢ocukluktan
yetigkinlige gecisin kaldiract olarak islev gormektedir. Ancak Kant’in tarif ettigi egitim sistemi
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olgunlagsmanin ancak aklin kurallarima yaslanan bir yasam oldugunu one siirdiigli oOlgiide,
Rousseau’nun deneyimsel egitim yaklasimindan ayrilir. Cocugun yetiskinlige ulagabilmesi igin
O0dev bilincinin de gelismesi gerekmektedir. Buysa onun kurallar ve sinirlarla tanistirilmasi
anlamia gelmektedir. Kant (2003, s. 22) karsilastig1 zaruri agmazin farkindadir ve bunu egitimin
en biiyiik problemlerinden biri olarak adlandirmistir: “Sinirlara ragmen o6zgiirligli nasil
gelistirebilirim?” Kant bu temel sorunun yanitini egitim iizerine yazdigi eserlerinden ziyade ahlak
konusunda gelistirdigi kurami igerisinde vermistir. Her ne kadar kurguladigr pedagojik model
Rousseau’nun ki gibi radikal bir demokratik uygulamay1 barindirmasa da egitim ve demokrasi
iliskisini 6zerklik kavrami 1siginda inceleyerek bu alandaki tartismalara baska bir boyut
getirmistir.

Bu noktaya kadar ele aldigimiz her iki disliniiriin ortak paydasi egitim-demokrasi iliskisi
analizlerinde egitimin 6znesi olan ¢ocugu neredeyse dogal bir kategori olarak ele almalaridir.
Rousseau ve Kant icin heniiz biyolojik gelisiminin basinda olan g¢ocuklar her tiirlii siyasal,
toplumsal ve tarihsel baglamlarindan soyutlanmis, egitim aracilifiyla sekillendirilebilecek taze
zihinler olarak resmedilmistir. Ustelik bu yaklasimda egitim pratikleri de var oldugu kosullardan
tipki cocuk gibi soyutlanmistir. Bu yontemsel hataya isaret edecek olan diisiiniir ise Karl Marx’tan
baskas1 degildir. Her ne kadar Marx’1n egitim iizerine odaklanmais bir eseri bulunmasa da ideoloji
kavrami sayesinde egitim-demokrasi iliskisinin bambagka bir mercekten analiz edilmesine katkida
bulunmustur. Bu sebepten otiirii Marx’1n ideoloji kuramina kisaca yer vermek yerinde olacaktir.

Bilindigi iizere Marx’a gore sahip oldugumuz tiim fikirler toplumsal olarak belirlenimlenir. Bir
baska deyisle, Marx (1979, s. 25) i¢in “insanlarin varligini belirleyen sey, bilingleri degildir; tam
tersine, onlarin bilincini belirleyen toplumsal varhiklaridir”. Ideoloji ise bu belirlenimin
reddiyesidir (Eagleton, 2007). Hiyerarsik yapilar1 ickin olarak barindiran toplumsal iligkiler
icerisinde sekillenen insan bilicinin, bu yapilarin disinda yer alan bir “6zgiir iradesinin” oldugu
fikri ideolojinin en temel galigma ilkesidir. Oyleyse Marx’in gergevesinden egitim-demokrasi
iligkisine bakildiginda oncelikle isaret edilmesi gereken iki temel nokta vardir. Bunlardan ilki
kisilerin toplumsal iliskilerinden bagimsiz bir bicimde sahip olduklar1 dogal bir 6zgiirliikk ya da
ozerkligin olamayacagidir. Her ne kadar her iki nosyon da ilerici bir toplum tahayyiiliiniin
arzulanan hedefi olabilecek nitelikte olsa da materyal temellerinden ayristirilmis bir bigimde ele
alindiklar1 6lciide sadece ideolojik bir yanmilsamadirlar. Bir baska deyisle ne ozgiirliik ne de
ozerklik toplumsal yapiya ickin olan tahakkiim iligkilerinin isleyis mekanizmalar1 agiga
cikarilmadan gerceklesebilecek durumlar degildirler. Marx’in ¢alismalara bir miktar asina olan her
okuyucusunun bildigi iizere, toplumsal tahakkiim iligkilerinin kokeninde yatan sebep siyasal
esitsizlikler degil, aksine bu esitsizliklerin varliginin devamlilig saglayan iiretim iliskileridir. Bir
diger deyisle 6zgiirliik sorunsalinin ¢ézlimiinii salt siyasal alanda aramak sadece yaniltic1 yanitlar
sunacaktir. Ikinci nokta ise, egitimin bu baglamda iistlenebilecegi rol ile iliskilidir. Marx icin
ideoloji ve iktidar arasindaki baglant1 herhangi bir tartismaya yer birakmayacak sekilde acgiktir.
Alman Ideolojisi eserinde belirttigi gibi “egemen sinifin diisiinceleri, biitiin ¢aglarda, egemen
diisiincelerdir” (Marx, 1992, s. 70). Tam da bu sebepten otiirii, tipki Kant’in Rousseaucu 6zgiirliik
anlayisini kendi kuraminda 6zerklik nosyonu ile degistirmesi gibi, Marx da kendinden dnce gelen
ve ilizerinde hafife alinmayacak denli etkili olan bu iki diisiiniiriin kavramlarim1 terk ederek
“dzgiirlesme” olgusunu karsimiza ¢ikartir. Ozgiirlesme, kisinin iradesinin ve hareket alanm dis
miidahalelerden ne 6l¢iide korunduguyla degil, onun yasamsal ihtiyag¢ ve becerilerinin biitlinciil ve
dolayimsiz bir bicimde karsilanabildigine odaklanir. Bu baglamda egitim siiregleri, egemen sinifin
iktidardaki diisiincelerinin yeniden fretilmesi dogrultusunda sekillendigi siirece Ozgiirlesme
beklentisi salt bir yanilgidan ibarettir. Oyleyse Marx’a gore egitim iktidar mekanizmalarini
sorguladig1 ve aciga ¢ikarttig1 miiddetce 6zgilirlesmenin bir pargasi olabilir. Bunun 6n kosulu ise
egitimin var olan ideolojik yapinin diginda konumlanabilmesidir. Fakat bu noktada asilmas1 zor
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bir ikilem bizleri beklemektedir: 6zgiirlestirici bir egitim, diisiinceleri iktidarin isleyisine tabi
olmayan bir baskasmnin, bir egitmenin varligini gerektirmektedir. Ideolojinin calisma ilkesinin
iktidarin isleyisinin gizlenmesinde temellendigi goéz Oniine alindiginda egitimin Ozgiirlestirici
olusu, egitmenin kim oldugu sorusuyla yakindan iliskili hale gelir.

Marx’1n elestirel pedagoji alanindaki kritik 6nemi tam da bu sorudan beslenmektedir. Kellner’in
(2003, s. 165-166) isaret ettigi ilizere Marx’in g¢alismalarinda egitim-demokrasi iligkisinin
analizinin eksikligi, Marxist gelenegi takip eden diisiiniirlerce fark edilmis ve 6zelikle yirminci
yiizyilin ikinci yarisinda gerek neo-Marxist gerekse Fransiz post-yapisalct okullar tarafindan
bir¢ok agidan gelistirilmistir. Bu baglamda, Frankfurt Okulu ve Louis Althusser’in ¢alismalarinin
elestirel pedagojiye olan katkilar1 son derece 6nem tagimaktadir.

Elestirel pedagojinin ii¢ ugrak noktasi olan Rousseau, Kant ve Marx’in diisiinceleri egitim-
demokrasi iligkisinin analizinde bizi iki temel geligki ile bas basa birakmaktadir. Bunlardan ilki
temelde Ozgiirliigii/6zerligi ya da 6zgiirlesmeyi hedefleyen egitim siire¢lerinin mantiginin ironik
bir bicimde egitmen ve egitilen arasinda gelistirdigi bagimlilik iliskisidir. Emile‘den Alman
Ideolojisi’ne kadar uzanan yolda amacglanan duraga varabilmek istisnasiz olarak egitmenin kritik
miidahaleleriyle miimkiindiir. Bu miidahalenin mesruiyeti 6zgiirliigiin hakiki bilgisine sadece
egitmenin haiz olmasi ile temellendirilir. Bu agidan bakildiginda, Emile’de dogal 6zgiirliigii
koruyan egitmen Jean Jacques, Kant’ta ¢cocuklarin 6zerk yetiskinlere doniisebilmelerini saglayan
pedagog ya da Marx’ta Ozgiirlesmeyi tetikleyecek ideolojinin disinda kalabilen figiir aslinda
egitilen kisinin heniiz erisemedigi bir bilgi dogrultusunda hareket etmektedirler. Egitim ile
ozgilirliikk arasindaki iliski onlarin yerinde miidahaleleri sayesinde kurulmakta, fakat tam da bu
yiizden egitilen kacinilmaz olarak bagimli bir konumda kalmaktadir.

Buna bagli olarak ortaya ¢ikan ikinci celiski ise egitmen ve egitilenin arasindaki esitsiz iliskidir.
Her ii¢ diisiiniir de siyasal kuramlarini esitlik ilkesi lizerine insa etmis olmalarina ragmen, bu ilke
egitim pratiklerine yansimamaktadir. Egitmenin sahip oldugu bilgi hakikatle iliskilendirildigi
Olctide, var olan iktidar mekanizmalarini ifsa edecek anahtar1 da kendinde barindirmaktadir. Her
ne kadar egitim siireci tam da bu anahtarin kullanim kilavuzunun egitilene aktarilmasi, yani
esitligin kurulmasi anlamina gelse de bu siirece dahil olmayanlar var olduk¢a toplumsal olarak
esitligin mutlak olarak tesis edilmesi miimkiin olmayacaktir.

Aslina bakilacak olursa basta Biesta (2006) olmak iizere birgok elestirel pedagogun isaret ettigi bu
iki temel ¢eliski siyasal kuram arastirmacilari i¢in asina olduklar1 bir tartigsmaya isaret etmektedir.
Aydinlanma diisiincesinin tarihsel olarak ortaya ¢iktigi donemin iktidar iligkileri karsisinda
takindig1 elestirel ve ilerlemeci yaklasim, iktidar olgusunun kendisinin sorgulanmasi anlamina
gelmemektedir. Bu baglamda elestirel pedagoji gézden kagan noktayi isabetli bir bigcimde tespit
edebilmistir:  egitmenin  bilgisinin  iktidari. Jacques Ranciére ve onun demokrasi
kavramsallagtirmasi tam da bu noktada elestirel pedagoji arastirmalarina konu olmustur. Oyleyse
bu zengin literatiire daha yakindan bakmak gerekmektedir.

2. Ranciere, Demokrasi ve Egitim

Ranciére, 1999 yilinda Anlasmazlik: Siyaset ve Felsefe isimli eserinin Ingilizceye ¢evrilmesinin
ardindan akademik ¢evrelerde ¢ok iyi taninan bir diisiiniir haline gelmistir. Onun diisiincesinde
siyasal olan, tiim insanlarin temelde esit oldugu varsayimi ile 6zdes oldugu miiddetge, hiyerarsik
bir diizen kurmaya ve yonetmeye dayali polis diizeninin giinliik isleyisiyle kokten ¢elismektedir.
Cagdas siyaset lizerine ortaya koydugu keskin ve elestiriden taviz vermeyen analizleri Ranciére'i
cagimizin en ¢ok duyulan elestirmenleri arasina yerlestirirken, estetik, pedagoji ve tarih gibi diger
disiplinlere duydugu yakin ilgi de onu cagdaslarindan ayirmakta ve siyaset teorisinin Otesinde
bir¢cok onemli arastirma konusuna alan agmaktadir. Bu nedenle, ¢calismalarinin elestirel pedagoji
alanindaki arastirmacilar arasinda giiclii yankilar bulmasi hi¢ de sasirtic1 degildir. Siiphesiz tim
bu farkli alanlarda Fransiz disiiniirii ilgi odag1 yapan konu onun demokrasi kavramini radikal
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esitlige dayanan bir ilke ile ele alisindan kaynaklanmaktadir. Ona gore demokrasi “ne bir anayasa
bicimidir ne de bir toplum bi¢cimi” (Ranciére, 2014, s.55). Genis bir siyaset yelpazesinde
yapilagelen tiim demokrasi tanimlarini reddeden Ranciére i¢in bu kavramin anlami hi¢bir yonetsel
yaptyla karsilanamaz. Aksine demokrasi “ne yonetmek ne de yonetilmek i¢in dnceden belirlenmis
bir nitelige sahip olmayanlarm iktidaridir” (Ranciére, 2014, s. 56). Iste diisiiniiriin kuramini
temellendirdigi radikal esitlik ilkesi tam da bu noktada karsimiza g¢ikar. Hemen her eserinde
esitligin bir kurgu olmadigini belirten Ranciére i¢in, demokrasi her seyden Once bir esitlik
durumudur. Ancak bu esitlik durumu siyasal rejimin isleyis prensibi dogrultusunda varilacak bir
sonug degil, aksine ancak baslangi¢ noktasini belirleyecek bir varsayimdir (Tiirk, 2016, s. 98). Bu
varsayimin altinda yatan tiim zekalarin esitligi ilkesi ise Ranciére’in eserlerinin elestirel pedagoji
alaninda calisan arastirmacilar tarafindan fark edilmesinin yolunu agmaistir.

Ranciére'in pedagojiyle ilgili ilk ve tartismasiz en 6nemli ¢aligmasi olan Cahil hoca: Zihinsel
ozgtirlesme tistiine bes ders 1991'den beri Anglosakson diinyada biliniyor olsa da bu ¢aligmanin
olas1 bilimsel katkilarina yonelik artan ilgi nispeten yenidir. Biesta’nin (2010a, s. 40-41) belirttigi
gibi, Ranciére'in eserlerine olan ilginin artmasinin temelinde, elestirel pedagoglar tarafindan
yaygin olarak savunulan modeli sorgulayan kendine has 6zgiirlestirici bir egitim tanimini ortaya
koymas1 yatmaktadir. Siiphesiz bu ilgi Tiirkiye akademisinde de karsilik bulmustur (Yildirim,
2020; Erol, 2021; Duman, 2021). Elestirel pedagoji bir 6nceki boliimde tartisildigi lizere, uzun
zamandir iktidar1 yaratan ve yeniden iireten mekanizmalarin farkinda olsa da esas olarak
Ozgilrlesmeye ulagmak icin bu mekanizmalari agiga ¢ikarmakla ilgilenmistir. Ancak Biesta’nin
(2010a, s. 51; 2017, s. 53) isaret ettigi gibi, Ranciere'in kendine 6zgli yaklagimi bdyle bir bakis
acisin1 sorgulamaktadir. Zira iktidar iliskilerini ifsa etme eyleminin kendisi, hem bu iliskilerin
farkinda olan birinin hem de 6zgiirlestirilmek i¢in egitilmeyi bekleyen digerlerinin varligim
gerektirmektedir. Kisacasi, Ranciére i¢in bu anlayis, 6zglirlestiren ve 6zgilirlestirilen arasinda bir
bagimlilik yarattig1 dl¢lide iktidar iliskilerinin siirlar i¢inde kalmaya mahkiimdur (Galloway,
2012) . Ranciére'e gore gercek ozgiirlesme ancak en basta tiim zekalarin esitliginin kabuliiyle
miimkiindiir. Burada carpici olan nokta ise Ranciére’in bu savi ortaya atan ilk kisi olmayisidir:
Hollanda’ya siirgiin edilmis Fransiz egitmen Joseph Jacotot, 18. Yiizyilda bu temel kurali ¢oktan
kesfetmis, Ogrencileriyle birlikte basarili bir sekilde uygulamis ve dahasi, entelektiiel bir
Ozgiirlesme yontemi olarak bunu "evrensel egitim" olarak tanimlamistir. Peki, Ranciere bunun
izerine neler eklemis ve elestirel egitimciler bu fikirleri nasil karsilamistir?

Ranciére'in Jacotot'ya olan ilgisi, Fransiz akademisyenin Leuven Universitesi'nde goreve
basladiginda karsilastigi pedagojik zorluktan kaynaklanmaktadir: Hollandaca konusmayan
stirglindeki bir Fransiz edebiyat1 6gretmeni olarak, kendisinden Fransizcay: hi¢ bilmeyen, yani
sadece Hollandaca konusan Ogrencilere ders vermesi beklenmektedir. Ortak bir dilin olmamas1
Jacotot'yu alisilmadik bir yontem kullanmaya iter. Telemachus'un her iki dilde de yayinlanmis bir
baskisin1 6grencilerine verir ve kendilerinden Fransizca metni Hollandaca g¢evirisini kullanarak
Ogrenmelerini ister. Her ne kadar baslangicta 6grencilerinden beklentisi diisiik olsa da sonuglar
son derece sasirticidir: dgrenciler verilen ddevleri herhangi bir Fransiz 6grencinin yapabilecegi
kadar iyi yapmaktadirlar. Bu durum Jacotot’nun “bildiklerini 6grencilerine aktarmak ve onlari
yavas yavas kendi bilgi seviyesine getirmek” iistiine kurulu olan eski yontemini sorgulamasina yol
acar (Ranciere, 2013, s. 10). Tamamen bir deney olarak baglattig1 bu yeni sistem, dgrencilerin
aciklanmaya ya da talimat verilmeye ihtiya¢c duymadiklarini agikc¢a gostermektedir. Sinifin tamami
"aciklayic1 bir Hoca olmaksizin kendi baslarina 6grenmislerdir” (Ranciére, 2013, s. 18). Bu
beklenmedik kesif Jacotot i¢in yepyeni bir alan acar. Bu deneyden 6nce, her zaman ustanin ve
ogrencilerin zekasi arasinda hiyerarsik bir iliski oldugunu diisiinmiis, ilkinin daha istiin, organize
ve sorgulayici, ikincisininse daha asagi, deneyimsiz ve elestirel olmayan bir varlik olduguna
inanmigtir. Ancak, kesfettigi sey sadece bu ilk varsayimi ciiritmekle kalmamig, ayn1 zamanda
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oldukea basit bir gergegi de ortaya ¢ikarmustir: herkes esit derecede zekidir. Varsayilan iki zeka
tirii arasindaki ayrim "pedagojik bir mit"ten baska bir sey degildir (Ranciere, 2013, s. 14).
Jacotot'ya gore, bu mitin clriitiilmesi ancak ana pedagojik paradigmanin iki yeni varsayimla
degistirilmesiyle miimkiindiir. Oncelikle kisi bilmedigini gretebilir ¢iinkii 6gretmek "bildigini
heniiz bilmeyenlere acgiklamak degildir” (Hallward, 2005, s. 28). Ikinci olaraksa, bu celiskili
goriinen 6nerme miimkiindiir ¢linkii "insan zihninin biitiin edimlerinde ayn1 zeka is basindadir”
(Rancigre, 2013, s. 23).

Jacotot'ya gore bu basit ama carpici sonug, yani tiim zekalarin esitligi, kisinin ana dilini yardim
almadan ya da bir 6gretmen tarafindan agiklanmasi gerekmeden 6grenebilme kapasitesiyle teyit
edilmektedir. Evrensel zekanin pratik kaniti ayn1 zamanda 6grenmenin dgretmenlerin bilgilerini
aktarmasina bagli olmadigini, bunun yerine 6grencilerin 6grenme arzusu ve istegini gerektirdigini
gostermektedir. Dolayisiyla, Jacotot'nun ortaya koydugu kritik 6nemdeki ders sudur: Evrensel
ogretim O0zgiirlesmeye giden yolu agar. Bunun altinda yatan diislince ona gore “bir seyi 6gren ve
geri kalan her seyi bu ilke uyarinca onunla iliskilendir: Biitlin insanlar1 zekasi esittir’den Gte bir
sey degildir (Ranciére, 2013, s. 25). Siiphesiz, Ranci¢re'in Jacotot'ya olan ilgisi su ii¢ terimin
kesisiminde yatmaktadir: bilgi, esitlik ve 6zgiirlesme. Ranciére, "Jacotot'yu yeniden yazarken"
(Citton, 2010, s. 26) dikkatimizi siirekli olarak Fransiz egitmenin 6grenme ve dgretme siirecinde
esitlige yaptig1 vurguya ¢eker (Sonderegger, 2014). Bir baska deyisle, evrensel egitimin 6nemi salt
egitim deneyiminin smirlarinin 6tesinde yatmaktadir. Jacototnun vakasi, esitlik varsayimini
dogrulayan Ranciéreci siyasal taniminin 6ziinii i¢erir. Bu agidan, Cahil hoca gercekten de egitim
alanindaki tekniklerden 6te demokratik siyasete iliskin daha genis iddialara sahiptir (Citton, 2010,
s. 31). Bu nedenle, Pelletier'in (2012) yerinde bir sekilde gozlemledigi gibi, aslina bakilacak
olunursa felsefe veya siyaset bilimi alaninda egitimciler arasinda oldugundan daha canli bir
tartigsma yaratmigtir.

Ancak bu Ranciére'in arglimanlarinin elestirel pedagoji arastirmalarinda yanki bulmadigi anlamina
gelmemektedir. Aksine, elestirel pedagoglar Ranciére'in Jacotot'yu ele alisini ve bu alandaki son
gelismelere olast katkilarini tartismak icin c¢ok sayida analiz iiretmislerdir. Bu g¢alismalara
sistematik bir bicimde yaklagsmak siyaset kuraminin egitim-demokrasi iliskisi ¢cer¢evesinde gozden
kagirdigr kilit noktalara 151k tutacaktir. Bu baglamda Macdonnell (2022) Ranciére’in elestirel
pedagoji literatiiriindeki yansimalarinin birbiriyle iliskili ti¢ tema altinda siniflandirilabilecegini
one siirmektedir: 6zgiirlestirici egitim, demokratik ve politik egitim ve demokratik toplumlarda
okullarin kamusal rolii. Mccreary (2021) ise egitim teorisinde Rancicre'e iliskin giincel
tartigmalari, pedagojik pratiklerdeki uygulamalarma ve yerlesik teorisyenler karsisindaki
konumlarina gére sunmaktadir.

Kapsamli olmalarina ragmen, her iki agiklama da genelleyici bir seviyede kalmakta ve bu nedenle
egitimde iktidarin yeniden iiretilmesine iliskin elestirel tartismalar konusunda cok az fayda
saglamaktadir. Bu baglamda, iktidar sorununu ele alan 6zellesmis bir bakis agis1 daha yararh
olabilir. Bu amagla, bu ¢alisma elestirel pedagoji literatiirlinlin tespit ettigi ve egitim alaninda
iktidarin kurucu unsurlari olan ti¢ noktaya odaklanan farkli bir siniflandirma onerecektir: egitim
materyalleri, egitmen ve akranlar.

Ranciere'in eserlerini egitim materyalleri ve bu materyallerin iktidar mekanizmasindaki roliiyle
iligkili olarak okumak literatiirde siklikla karsilagilan bir yaklasim degildir. Ancak, sayilar1 az da
olsa, Cahil hoca’dan ¢ikarilabilecek dersleri egitimin igerigini mercek altina alarak yeniden
diistinmeye davet eden calismalar1 da ihmal etmemek gerekir. Ranciére'e yonelik elestirel duruslari
ne olursa olsun, bu c¢alismalar, iktidar dinamiklerinin ana aktdrleri olan egitmen ve Ogrenci
figiirlerini ortadan kaldirip yerine egitimin temel materyali olan kitap(lar)1 koyarak oldukg¢a ilham
verici bir okuma 6nermektedirler. Bu tarz analizlerin ilk 6rneklerinden birinde Nina Power (2010)
Rancigre'i litopik bir rasyonalist olmakla elestirir ve onun diisiincesini "tiim 6grenmeyi yalnizca
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O0grenmeyi arzulayanlarin iradesine dayandiran, kurumsalliktan radikal bir bicimde arindirilmis bir
otodidaktizm olasilig1" olarak degerlendirir. Power'in bahsettigi otodidaktizm, Ranciéreci
cercevede egitmenin siniftaki hakimiyetinden feragat etmesinden kaynaklanmaktadir. Jacotot'nun
yaptig1 gibi, materyalle bas basa birakilan 6grencilerden 6grenme iradelerini kullanmalari
beklenir. Jacotot bu durumun, her ne kadar agiklamanin bogucu etkisini ortadan kaldirmaya
yardimci oldugunu 6ne siirse de ayni1 zamanda sinifta yeni bir efendi yarattigini da kabul eder:
kitap. Oysa Power’a gore, efendiligin egitmenden kitaba gecisi "ille de Ogrenci 6gretmen
hiyerarsisini altiist etmez, sadece siniftan kiitiiphaneye kaydirir". Power'in elestirilerine katilan
Pelletier (2012, s.103) ise bilgi nesnesi olarak kitabin esitligin dogrulanmasi islevini goriip
goremeyecegini sorgular. Bu dogrulamanin ise yaramasi i¢in, materyalin varsayilan bir degeri ve
hatta statiisii olmas1 gerektigine, bunun da onu yalnizca bir referans olmaktan ¢ikarip bir bilgi ve
otorite kaynagina doniistiirecegine isaret eder. Bu da kaginilmaz olarak bir baska hiyerarsi
bi¢iminin yaratilmasiyla sonuglanir.

Power ve Pelletier'in elestirilerinin altinda yatan ortak argiiman, Cahil Hoca 'nin belirli bir egitim
yontemi dnermedigi, onun yerine bir deney sundugu yoniindedir. Dolayisiyla, Jacotot'nun evrensel
Ogretisini uygulamaya yonelik her tiirli girisim igsel tutarsizliklar barindirmaya mahkim
kalacaktir. Her ne kadar bu analizin hakli yanlar1 olsa da her iki yaklasim da egitim siireci ile
sonuglarint birbirine esit tutmaktadir. Kitabin bir otoriteye donligmesi ancak onun igeriginin
harfiyen 6grenildiginin testinin yapilmasiyla miimkiin olabilir. Bir baska deyisle egitim siireci
O0grenmenin basariyla gerceklesip gerceklesmedigine odaklanmak durumunda degilken, egitimin
sonugclari ise kacinilmaz olarak nesnel bir kriter araciligiyla bir ¢esit dl¢iime sirtin1 yaslamaktadir.
Oysaki Ranciéreci bir yaklasimin en temel kriteri egitim-demokrasi iligkisinin kurulmasini
saglayan baslangi¢ varsayimidir: tiim zekalar esittir. Bu durumda kitabin kendi basina yeni bir
iktidar unsuruna doniigmesi ancak bu baslangi¢ varsayimimin goz ardi edilmesi ile miimkiin
olabilir.

Vlieghe ve Zamojski'nin (2019) alternatif okumasi ise egitim materyaline iligkin olarak tam da bu
noktada ortaya ¢ikmaktadir. ilk olarak Vlieghe (2018, s. 923) tarafindan gelistirilen ve egitmenin
bir ‘seye’ dikkat ¢ektigi "sey merkezli pedagoji", Ranciérci bir egitim kavramidir. Hem egitmenin
hem de 6grencinin tekil bir sey tizerindeki ortak dikkati, onlar {izerinde esit bir otorite haline gelir.
Diger bir deyisle, Vlieghe ve Zamojski egitim materyalinin iktidar kurucu bir unsur oldugunu inkar
etmemektedir. Ancak analizlerinin ayirt edici noktasi, defalarca ifade ettikleri "her sey her
seydedir” (Ranciére, 2013, s. 26) ciimlesinde yatmaktadir. Dolayisiyla, Pelletier'in savinin aksine,
kitabin kendi bagina bir 6nemi yoktur. Egitmen ve 6grenci ayn1 anda kendilerini adadiklar1 bir
odak olarak kaldig siirece, ‘sey’ merkezli pedagojinin seyi "tamamen aragsal bir degere sahiptir”
(Vlieghe, 2018, s. 923).

Vlieghe ve Zamojski i¢in materyal, egitimde Rancierci bir yaklagimi kesfetmenin anahtari olsa da
her ikisi de bu ortak adanmiglik siirecini baslatan egitmenin roliiniin en az ‘sey’ kadar 6nemli
oldugunu kabul etmektedir. Her iki yazar da egitmen merkezli bir yaklasima mesafeli olsalar da
Vliegle’nin (2018, s. 923) iddia ettigi gibi, 6grencinin dikkatini bir konuya vermesinin egitmen
tarafindan saglanmasi gerekmektedir. Bu da bizi kaginilmaz olarak iktidarin bir baska kurucu
unsuru olarak egitmen tartismasina geri gotiirmektedir. Egitmenin roliiniin elestirel pedagoji
literatliriinde Ranciere ile ilgili en ¢ok tartisilan konu olmasi bu anlamda sasirtict degildir. Bir
yandan, zekanin esitligi aksiyomunu egitmen olmaksizin herkesin {iistlenebilecegi bir 6grenme
slireci olarak yorumlayan insaci yaklagimlara siklikla rastlanmaktadir. Egitmenin roliine yiiklenen
farkli anlamlara ragmen, bu yorumlarin gogu onu bir 'kolaylastirict’ olarak algilamaktadir. Ornegin
Chambers (2013) egitmenin birincil degerinin d6grencinin kendi zekalarini anlamasini saglama
kapasitesinde yattiginda 1srar etmektedir. Benzer sekilde, hem Engels-Schwarzpaul (2015) hem de
Sonderegger (2014) egitmeni 'cesaretlendirme’ ile iliskilendirmektedir.
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Ote yandan, insac1 yaklasima alternatif sunan analizler de literatiirde benzer sekilde yer
bulmaktadir. Biesta (2017, s. 62) bu tiir yorumlara kesin bir dille kars1 ¢ikmakta ve Ranciére'in
Ozgiirlestirici bir egitim bigimi i¢in elzem olarak gérdiigi egitmene iki temel 6dev atfettiginde 1srar
etmektedir. Bunlardan ilki 6grenciyi zekasini goriiniir kilacak sekilde konusmaya iten bir
sorgulama pratigini ona kazandirmak, ikincisi ise zekadnin dikkatle ve odakli bir sekilde
kullanildigin1 teyit eden bir dogrulama siirecini yiiritmektir. Biesta'ya katilan Citton (2014),
egitmen figliriinden vazgecen her tiirlii agiklamaya karsi cikar. Her ne kadar alisilagelmis
‘0gretmen’ tanimindan radikal bir sekilde farklilagsa da Ranciére'in niyeti "tiim 6gretmenleri issiz
birakmak degildir: sadece onlar1 ‘Agiklayicilar’ yerine ‘Komutanlar’ olarak yeniden sekillendirme
egilimindedir” (Citton, 2014, s. 27). Dolayistyla Citton'a gére ‘komutanlar1’ bekleyen gorev biraz
farklidir. Ogrencileri kendi kapasitelerinden ayiran engelleri ortadan kaldirarak onlar
giiclendirmek durumundadirlar. Giiglendirme kavraminin bu niiansli kullanim1 onu motivasyonel
bir yaklasimdan ayirir. Citton’un gii¢lendirici egitmeni Ogrencinin c¢alismalarini aktif olarak
izledigi oOl¢iide kritik bir 6nem tasimaktadir. Benzer sekilde, Cornelissen (2010, s. 534-535)
egitmenlere atfedilen kolaylastiricilik roliinii elestirmekte ve Ranciére'in cahil hocasinin, ortak bir
seye dikkat edilmesini talep ederek 6grencinin iradesini destekleyen dikkatli bir efendiden baskas1
olmadigin1 savunmaktadir.

Cornelissen'in analizi, siniftaki iktidarin tigiincii ve en az detaylandirilmis yonii olan akran iligkileri
lizerine bir tarisma agmak icin de ¢ok 6nemlidir. Ogrenciler arasindaki iliski Ranciérci bir
cergevede hicbir zaman kilit analizlerden biri olmamustir, ¢linkii genelde egitim siireglerinde
gbzlenen hiyerarsilerin kaynagi olmaktan ziyade onlara tabi olarak goriiliirler. Ancak bdyle bir
anlayis, sadece ortak bir 6grenme motivasyonunu degil, ayn1 zamanda esit sosyal ve ekonomik
gecmisi de paylasan homojen bir 6grenci grubunun varligini gerektirir. Diger bir deyisle
ogrencileri toplumsal baglamlariyla ele almadig'1 6l¢iide onlar1 aynilastirir. Oysaki boylesine bir
homojenlik imkansiz olmasa da nadir goriilen bir durumdur. Okullar kaginilmaz olarak ¢esitliligin
oldugu yerlerdir ve 6grencilerin cinsiyet, sinif ve etnik kdken gibi farkliliklar1 goz ard1 edildiginde
aralarinda dengesizlikler yaratmaya meyillidir. Cornelissen (2010, s. 531) ¢alismasinda,
ogrencileri farkl kapasitelere sahip bireysel ‘0grenenler’ olarak konumlandirmanin ve buna bagl
olarak pedagojik siiregleri onlarin 6grenme ihtiyaglarina gore uyarlamanin, egitmen ve 6grenci
arasindaki bilgi diizeyindeki esitsizligi, 6grenciler arasindaki kapasite diizeyindeki esitsizlikle
degistirdigine isaret etmektedir. Baska bir deyisle, Ogrenciler kendilerini 6grenen olarak
algiladiklari siirece, "en 1yi kim 6grenir?" sorusu her zaman aralarinda bir hiyerarsi yaratacaktir.

Biesta'nin egitim siirecindeki 6znelere iligkin (2010b) formiilasyonu, Ranciérci bir gergevenin
akranlar arasindaki potansiyel hiyerarsilerin listesinden nasil gelebilecegine dair degerli i¢ goriiler
saglayabilir. Ogrenenler, dgrenciler ve konusmacilar olarak yaptig1 ii¢lii simiflandirmada Biesta
hakli olarak egitim siirecindeki Oznelerin ders calismak icin orada olduklarini, dolayisiyla
"o6grenen" degil "6grenci" olduklarini 6ne siirmektedir (2010b, s. 544). Ancak, ortak ¢alisma
hedefinin kendisi, akranlar ne ¢alistiklar1 hakkinda da konusmadiklari siirece kendi aralarinda esit
olmalar1 igin yeterli degildir. Bagka bir deyisle, iktidarin {iglincii yonii olan akranlar arasindaki
esitsizligi ortadan kaldirmanin anahtari, onlar1 konusmacilara dontistiirmekle miimkiindiir.

Bu oldukga kisa ve kaginilmaz olarak sinirlt literatiir degerlendirmesinin gosterdigi lizere elestirel
pedagoji alan1 Ranciére’in demokrasi kurami cergevesinde oldukca farkli yaklagimlar ortaya
koymustur. Bu tartismalari zengin c¢esitliliginin, egitim-demokrasi iligkisinde esitlik ve
ozgiirlesme nosyonlarinin ele alinis1 hakkinda farkli sorularin ortaya ¢ikmasina ve yeni aragtirma
olanaklarinin dogmasina yol acacagi siiphe gotiirmez bir gergektir. Bu baglamda elestirel
pedagojinin Ranciére’e olan ilgisi heyecan verici oldugu kadar ufuk agici bir nitelik de tagimakta
ve demokratik pratiklerin nasil gelistirilebilecegi hakkinda ipuglar1 saglamaktadir.

148



The Intersection Between Political Theory and Critical Pedagogy: Jacques Ranciére

3. Sonuc¢

Bu calisma, basitce ifade edilecek olursa, egitim-demokrasi iligkisinin incelenmesinde ¢ift tarafli
bir yaklasimin gerekliligi fikrinin iirlintidiir. Her ne kadar siyasal kuramin koklii tarihi boyunca bu
iligki lizerine ¢ok sayida kapsamli eser liretilmis olsa da geneline hakim olan yaklagim egitimin
demokrasi ile olan iligkisinde aragsal bir konuma indirgenmesidir. Bu haliyle egitsel siireglerin
sorunsallastirilmasi, onlarin demokrasiyle olan iligkilerinde ne denli katki sagladiklariyla
baglantilidir. Bu agidan bakildiginda demokrasinin olmazsa olmazi diyebilecegimiz kisilerin
ozgurliigii ve toplumsal iliskilerindeki mutlak esitligi konular1 da benzer bir gozle analiz edilir.
Egitim ¢ogu kez Ozgiirliik ya da esitlik ilkelerinin birincil olarak deneyimlendigi bir pratik
olmaktan ziyade, bu ilkelerin kimler tarafindan, hangi yollarla ve ne gibi kosullarda hayata
gecirileceginin agiklandigi bir alan olarak goriiliir.

Ote yandan egitimin sadece demokratik bir pratik olarak ele alinmasi ise baska tiirlii sorunlar
dogurmaktadir. Salt pedagojik acidan yaklasildigi zaman egitimin oncelikli amaci1 6grenmenin
ger¢eklesmesidir. Dolaysiyla egitim bir slire¢ oldugu kadar ¢iktilariyla da birlikte ele alinmasi
gereken bir olgudur. Elestirel pedagojinin egitim-demokrasi iliskisinde aragsalligi ortadan kaldiran
ve bizatihi demokratik pratiklerin egitime olan katkisini ele alan alternatif yaklasimi siiphesiz
ilerlemeci bir bakis acisinin sonucudur. Daha da 6nemlisi bu ¢alismanin isaret etmeye calistigi
tizere son derece niiansli bir iktidar analizini bizlere sunma potansiyelini tagimaktadir. Ancak
burada ortaya ¢ikan sorun bu tiir demokratik pratiklerin izole alanlarda (6rnegin okullarda sinif
dinamiklerinde) ve tikel basliklarda (6rnegin belirli ders konularinda) uygulanmasinin egitim
alaninin genelinin demokratiklesmesine etkisinin sinirli olmasidir. Dahasi bu sinirlilik s6z konusu
uygulamalarin baglamindan ¢ikartilarak eksantrik ya da istisnai olarak adlandirilmasina bile yol
acabilir.

Oyleyse yapilmasi gerecken bu iki disiplinin bakis agilarmi birbiriyle tamistirmaktir -Ki bu
calismanin da ana hedefi bu dogrultuda sekillenmistir. Bu g¢erceve igerisinde ¢alisma oncelikle
elestirel pedagojinin temel tartismalarinin olusmasinda kilit yer tutan {i¢ Aydinlanma diisiliniiriine
odaklanmistir. Rousseau, Kant ve Marx egitim-demokrasi iligkini ¢esitli boyutlariyla ele almakla
kalmamis, ayn1 zamanda bu iliskinin belirleyici sorunsali olan 6zgiirliik/6zerlik ve 6zgiirlesme
kavramlarin1 derinlemesine analiz etmislerdir. Her ne kadar elestirel pedagojinin omurgasini
olusturan kuramlar bu disilniirlerin {iriinli olsa da karsimiza ¢ikan resim Aydinlanmaci
pedagojinin temel bir geliski barindirdigini agikga gostermistir. Ozgiirlesmenin egitim yoluyla
saglanmas1 hakikatin bilgisini gerektirdigi dlgiide egitmen ve egitilen arasindaki iliski esitlik
zemininde kurulamayacak ve egitilenin bagimli bir konumda kalmasiyla sonuglanacaktir.

Iste tam bu yiizden elestirel pedagoji bu agmaza yanit olabilecek bir diisiiniir olan Ranciére ile
yakindan ilgilenmistir. Agirlikli olarak Cahil hoca eserini mercek altina alan bu iiretken literatiire
sistematik bir bakis egitim alaninda karsimiza ¢ikabilecek ii¢ farkli iktidar formu oldugunu
gosterir. Bunlardan ilki egitim malzemesinin kendisidir. Ikinci, en asina oldugumuz form olan
egitmen, sonuncusu ise belki lizerine en az arastirma yapilmis olan akran iliskisidir. Siiphesiz
Ranciere’in demokrasi kuramini egitim alaninda kurdugumuz iligkilere son derece analitik bir
bicimde yansitan bu literatiirii birebir siyasal kuram alanmna tasimak zorlama oldugu kadar
indirgemeci olma riskini de barindirmaktadir. Bu sebepten otiirii bu ¢alismanin vardigi sonug,
elestirel pedagojinin yliriittiigii tartismalarin siyasal kuramcilarin yer aldiklar1 egitimsel pratikleri
demokratiklesme yolunda somut katkilar1 olacagi yoniindedir. Elbette bu iki alanin birlikteligi
ozellikle siyasal kuramcilar agisindan pek ¢ok baska olasi tartisma alanlarinda zenginlesmeyi de
beraberinde getirecek, 6zellikle siyasal diisiince diinyasinin yap1 taglarini olusturan figiirlerin farkl
bakis acilarindan ele alinmasini saglayacaktir. Ancak ¢ogu siyasal kuramcinin arastirmalarini
tiniversite blinyesinde siirdlirdligiinii varsayacak olursak, bu onlarin ayni zamanda birer egitmen
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de oldugu anlamma gelecektir. Bu durumda ¢alismalarinda ve verdigi derslerde bir bigimde
demokrasiyi sorunsallastiran bir siyasal kurameci i¢in arastirma ve egitim siireglerini de bu sekilde
ele almasi {iretilen eserlerin ¢ok daha biitiinciil olmasin1 saglayacaktir. Baska bir deyisle siyasal
kuramin kendi iirettigi iktidar unsurlarina elestirel bir gézle bakabilmesi i¢in elestirel pedagoji
caligmalariyla tanismasinin artik vaktidir.
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