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Ozet

Bu calismanin amaci fen bilgisi 0gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerinin degisimini
incelemektir. Caligsma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda bir devlet tiniversitesinin Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali son
smifinda okuyan 35 6gretmen adayi ile 8 haftalik (16 saat) bir egitim kapsaminda gerceklestirilmistir. [lk asamada adaylara
¢oklu &grenme unsurlariyla ilgili uygulama Ornekleri tamitilmig ve adaylar gruplar halinde g¢alistirilmigtir. Daha sonra
adaylardan fen bilimleri alanindan seg¢ilmis bazi konularla ilgili ¢oklu Ogrenme unsurlariyla desteklenmis sunum
hazirlamalar1 ve sunmalar istenmistir. Calisma yar1 deneme modellerinden tek gruplu 6n test-son test arastirma desenine
uygun olarak tasarlanmistir. Calismada veri toplama araci olarak Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Oz Giiven Olgegi
(TPABOGO) kullanilnustir. Calisma sonucunda, dgretmen adaylarmin hazirladiklart ve sunduklari coklu &grenme
unsurlartyla desteklenmis sunumlarimin, adaylarin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerinin degisiminde ve 6zellikle
teknolojik pedagojik alan bilgisi ile teknolojik pedagojik bilgilerinde olumlu yonde etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknolojik pedagojik alan bilgisi, 6z giliven, ¢oklu 6grenme unsurlari, 6gretmen adaylar

Abstract

The purpose of this study is to determine the change in pre service science teachers’ self-confidence in technological
pedagogical content knowledge. This study was conducted with 35 senior pre service science teachers who are enrolled in
Science education department in a public university in the context of 8-week (16 hours) training in 2015-2016 academic year.
In the first phase, the pre service science teachers were introduced with sample implementations of multimedia factors. Then,
the participants were asked to prepare and present a presentation on the topics selected from the field of science enhanced
with multimedia as a group. The study was designed according to the quasi-experimental one-group pretest-posttest
modeling. Technological Pedagogical Content Knowledge Self-Confidence Scale was used as the data collection tool. As a
result of the study, it was retained that pre Service science teachers’ power point presentations supported with the multimedia
factors has a positive effect on the change of their confidence and the presentations prepared by using the multimedia factors
revealed positive changes in technological pedagogical content knowledge and technological pedagogical knowledge in terms
of sub-dimensions.
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GIRIS

Teknolojik yeniliklerin biiylik bir hizla ilerledigi ve bilimsel bilginin katlanarak arttigi, fen ve
teknolojinin etkilerinin yagamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii giiniimiiz bilgi-teknoloji
caginda, fen ve teknoloji egitimi anahtar bir rol oynamaktadir (MEB, 2004). ilk kez 2004 yilinda fen ve
teknoloji ad1 altinda degistirilen ilkdgretim fen miifredatinda teknoloji sadece dersin iceriginde kalmamis
ayn1 zamanda gesitli 6gretim yontemleriyle biitiinlestirilmistir (Sancar-Tokmak, Siirmeli ve Ozgelen,
2014). Bu degisimle birlikte teknolojinin egitime olan etkisi ile ilgili uygulamalara agirlik verilmesi nem
arz etmektedir. Bu acidan disiiniildiigiinde ¢oklu ortam unsurlarmin farkli 6grenme yontemleriyle
birlestirilmesi egitim ortamlarinda yapilabilecek uygulamalar arasinda oldugu sdylenebilir.

Bilgisayar-insan etkilesiminde olusan ¢alisma tarzinin degisimini simgeleyen ¢oklu ortam; veri ve
bilgi aktariminda, yazi, grafik, ses, miizik animasyon, video vb. degisik tiirdeki ortamlari bilgisayar
ortaminda birlestirerek kullanmaktir (Numanoglu, 1993). Literatiir incelendiginde sinif i¢i uygulamalarda
kullanllan ¢oklu ortam unsurlarmin 6grenmeyi kolaylastirdigi (Aslan ve Dogdu, 1993), anlamli
o0grenmeyi sagladigi ve 6grenci basarisini arttirdigt vurgulanmaktadir (Balki, 2008; Dogan ve Yilmaz,
2012). Teknolojinin egitim ortamlarmda kullamilmaya baglanmasi da Ogretmenlerin yeterliliklerinin
degismesini zorunlu hale getirmistir. Bu durum o6zellikle 6gretim siirecinde uygun materyaller ve
kaynaklar kullanabilme yeterliginin géz Oniine alinmasini gerekli kilabilir. Nitekim teknolojik araglarin
ve bilisim teknolojilerinin sinif ortamlarinda kullanilmasi gerekliligi miifredatta vurgulanmaktadir (MEB,
2008). Mishra ve Koehler (2006)’e gore bu yeterlik kavrami Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
olarak tanimlanmaktadir. TPAB, alan uzmaninin alan bilgisinden, teknoloji uzmaninin teknolojik
bilgisinden ve bir 6gretmende bulunan pedagojik bilgilerden farkli ve bu ii¢ bilesenin 6niine gegen bilgi
tiridiir. TPAB; 6gretmenlerin etkili bir egitim ve dgretim yapabilmeleri i¢in pedagojik alan bilgilerine ek
olarak egitim teknolojilerini etkili ve verimli olarak siniflarinda uygulamalari, teknolojiyi 6gretimleri ve
konu alani ile uygun olarak biitiinlestirmeleridir (Timur ve Tasar, 2011). Pedagojik alan bilgisi (PAB) ise,
pedagojik alan bilgisi, pedagoji ve alan bilgisi arasindaki bagi kurar (Shulman, 1986).
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Sekil 1. Teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) kuramsal ¢ercevesi, (Mishra ve Koehler, 2006)

Sekil 1’de goriildiigii gibi TPAB, teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin birlestirilmesi ile yedi bilgi
alanindan olugmaktadir. Bunlar; Teknoloji Bilgisi, Pedagoji Bilgisi, Alan Bilgisi, Pedagojik Alan Bilgisi,
Teknolojik Alan Bilgisi, Teknolojik Pedagoji Bilgisi ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi’nden olugmaktadir
(Karakuyu ve Karakuyu, 2016). igerik bilgisi, dgretilecek alan ile ilgili sahip olunan bilgileri ifade etmektedir
(Harris, Mishra ve Koehler, 2007). Pedagoji bilgisi, 6gretim ile ilgili siireg, uygulama ya da yontemlerin bilgisini
(Mishra ve Koehler, 2006); teknoloji bilgisi ise teknoloji okuryazarligi, giinlilk hayatta teknoloji kullanimi ve
teknolojik degisime uyum saglama bilgisini icermektedir (Schmidt, Baran, Mishra, Koehler ve Shin, 2009). Bu
bilgilerin etkili bir 6gretim ile degisebilmesi i¢in ¢oklu ortam unsurlarinin siif i¢i uygulamalarda yer almasi
onemlidir. Nitekim 06grenme hedeflerinin basarili bir bigcimde gergeklesebilmesi i¢in ¢oklu ortam
teknolojilerinden en az iki, ya da daha fazlasinin kullanilmasi gerekmektedir (Celikdz, 1998). Bu baglamda
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¢oklu ortam unsurlariyla desteklenmis sunumlarin (animasyon, simiilasyon, vs.) 6gretimde etkili ve verimli
olmast i¢in Ogretmenlerin bu bilgi ve beceri agisindan donanimli ve 6z giivenlerinin de yiiksek olmasi
beklenmektedir.

Oz giiven kavramu kisaca bireyin kendisini degerli hissetmesi yargist (Bandura, 1977) olarak
bilinmektedir. Feltz (1988) ise 6z giiveni “genel bir 6zellik olmaktan daha ¢ok bireyin belli bir aktiviteyi bagarilt
bicimde yerine getirecegine yonelik inanct ve bireyin kendi yetenek, yargi, giic ve kararlarma giivenmesi”
seklinde tanimlamaktadir. Bireyler 6grenme ortaminda kendilerine giiven duyduklarinda yiiksek diizeyde
o6grenmenin gergeklesmesi sonucu kendilerini daha iyi hissederler. Kisacas1 6z giiven duygusu yiiksek olan
bireyler giinliilk hayatta karsilastiklari problemleri ¢ozmede daha basarilidir (Owens, 2001). Bu bilgiler
dogrultusunda daha yaratici, basarili, sorunlarla karsilagsmaktan ve iistesinden gelmekten korkmayan bireyler
yetistirmek bir 6gretmen i¢in dnemlidir (Ozevin Tokinan ve Bilen, 2011).

Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerinin degisimini
incelemek de onlarin teknolojiyi dgretim stirecleriyle etkili bir sekilde biitlinlestirmelerini saglamada énemli bir
adimdir. Bu sebeple, 6gretmen adaylarinin sinif i¢i uygulamalarda kullanacaklari ¢oklu ortam unsurlariyla
desteklenmis sunumlarinin onlarin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerinin degisiminde olumlu etki
yaratacag1 sOylenebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amact 6gretmen adaylarinin hazirladiklari ve sunduklari ¢oklu &grenme unsurlariyla
desteklenmis sunumlarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z glivenlerinin degisimine etkisini belirlemektir.

Arastirmanin Problemi
Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki soruya cevap aranacaktir:

Coklu 6grenme unsurlartyla desteklenmis sunumlariin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerinin
degisimine etkisi nasildir?

YONTEM
Orneklem Grubu

Calisma, 2015-2016 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde bir devlet tiniversitesinin Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali son smifinda okuyan toplam 35 6gretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Tanidik bir drneklem
tizerinde c¢alismanin arastirmacilara pratiklik ve kolaylik saglamasi ve arastirmacilarin diger Ornekleme
yontemlerini kullanma olanaginin bulunmamasi sebebiyle bu ¢alismada kolay ulasilabilir 6rnekleme yolu tercih
edilmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2016).

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Aract

Caligma yar1 deneme modellerinden tek gruplu 6n test-son test arastirma desenine uygun olarak
tasarlanmigtir (Karasar, 1999). Calismada kullanilan 6l¢me araci Graham, Burgoyne, Cantrell, Smith, Clair ve
Harris (2009) tarafindan gelistirilen, Timur ve Tasar (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Oz Giiven Olgegidir (TPABOGO). Olgek 6’li likert tipinde olup 31 maddeden
olusmaktadir. Ayrica 6lgek, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) boyutu, Teknolojik Pedagojik Bilgi
(TPB) boyutu, Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) ve Teknolojik Bilgi (TB) boyutu olmak iizere 4 alt boyutu
icermektedir.

Olgekte 1=Hi¢ giivenmiyorum, 2=Az giiveniyorum, 3=Orta derece giiveniyorum, 4=Coke¢a giiveniyorum
5=Tamamen giiveniyorum ve 5 madde i¢in (16-20. maddeler) 0=Bu tiirden teknolojileri bilmiyorum seklinde
siralanmistir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 186 ve en diisiik puan ise 26’dir. Timur ve Tasar (2011)
tarafindan Slgegin geneli i¢cin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .92, TPAB boyutu i¢in .89, TPB boyutu i¢in
.87, TAB bilgisi boyutu i¢in .89 ve TB boyutu i¢in .86 olarak bulunmustur.

Uygulama Siireci

Uygulama 2015-2016 egitim-ogretim yili bahar déneminde bir devlet {iniversitesinin Fen Bilgisi
Egitimi Anabilim Dalinda, Teknoloji ve Proje Tasarimi dersinde gergeklestirilmistir. Uygulama ii¢ agsamadan
olusmaktadir. Birinci asamada, adaylara 4 haftalik bir siiregte ¢oklu ortam unsurlariyla ilgili uygulama 6rnekleri
tamitilmustir. Sonrasinda bireyleri 6grenmeye aktif olarak katmak, iletisimi gelistirmek ve en Onemlisi bilgi
transferini  kolaylastirmak amaciyla 0gretmen adaylarinin uygulama silirecinde gruplar halinde c¢aligmasi
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saglanmistir. Grup calismalarinda, sunum igeriklerinde kullanacaklar1 videolar, animasyonlar, simiilasyonlar,
fotograflar, resimler iizerine gesitli genel uygulamalar yapilmistir. fkinci asamada ( 2 hafta) ise adaylardan fen
bilimleri dersi kapsaminda belirledikleri iinitelerle (viicudumuzdaki sistemler, insanda iireme, biiyiime ve
gelisme, kuvvet ve enerji, 151k ve ses, maddenin yapist ve 6zellikleri vb) ilgili kazanimlar ger¢evesinde ¢oklu
O0grenme unsurlariyla (animasyonlar ve simiilasyonlar) desteklenmis power point sunumlarini hazirlamalar
istenmigtir. Ders kapsami diginda da adaylar yaptiklari calismalari aragtirmacilarla paylasarak doniitler
almiglardir. Son agsamada (2 hafta) ise adaylar aldiklar1 doniitler ve bilgi paylasimlar: neticesinde hazirladiklar
sunumlar1 sinifta diger gruplara sunmuslardir. Ayrica, gruplar sunumlar hakkinda siiregte 6grendiklerini
tartigmislardir. Uygulama toplamda 8 hafta (16 saat) siirmiistiir. Siirecin degerlendirilmesinde, Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Oz Giiven Olgegi (TPABOGO) 6n-test ve son-test olarak kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 18.00 programi kullanilmis ve adaylara uygulanan on-test ve son-test
arasinda anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla da bagimli (iligkili) gruplar t-testi uygulanmstir.
(Biiyiikoztiirk, 2007).

BULGULAR ve YORUMLAR

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ¢oklu 6grenme unsurlariyla desteklenmis sunumlarinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi 6z giiven degisimlerine olan etkisinin belirlendigi bu arastirmada analiz sonucunda elde
edilen bulgular tablolarda verilmis ve 6lgek alt boyutlari bakimindan da degerlendirilmistir. Tablo 1’de
TPABOGO puanlarmin &n-test/son-test betimsel istatistik degerleri ile uygulama &ncesi ve sonrasi puanlari
arasindaki farklilik gosterilmistir.

Tablo 1.

TPABOGO puanlarimin én-test/son-test betimsel istatistik degerleri ve bagimli gruplar t-testi sonuclart

On test Son test

Bagimh N X SS N X SS t df p
degisken

TPABO 35 11643 1741 35 12580 1523 -239 68 .019*

*p<.05

Tablo 1 incelendiginde, adaylarim TPABOGO 6n-test ve son-test puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkhilik oldugu gériilmektedir [tss5=-2.396, p<.05]. Bu durum, g¢oklu Ogrenme unsurlariyla
desteklenmis sunumlarinin adaylarin 6z giiven diizeylerinin degisiminde olumlu yonde etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore dgretmen adaylarmin ¢oklu 6grenme unsurlariyla destekli sunum hazirlama
stiregleri ve bu etkinlikleri sinif ortaminda uygulamalartyla kendilerine olan giivenlerin arttig1 sdylenebilir. Tablo
2’de TPABOGO puanlarmn alt boyutlara gore n-test/son-test betimsel istatistik degerleri ile uygulama éncesi
ve sonrasi puanlar arasindaki farklilik gosterilmistir.

Tablo 2.

TPABOGO puanlarimn alt boyutlara gére on test-son test betimsel istatistik degerleri ve bagimli
gruplar t-testi sonuglari

Alt boyutlar On test Son test

N X sd N X sd t df p
TPAB 35 2954 448 35 3280 4.64 -2.98 .004*
TPB 35 26.83 497 35 2949 382 -2.50 68 .015*
TAB 35 18.06 4.27 35 19.43 387 -140 .164
TB 35 4200 6.60 35 44.09 6.47 -1.33 .186

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde de adaylarin uygulanan 6lgegin On-test ve son-test puanlarinda teknolojik
pedagojik alan bilgisi ve teknolojik pedagojik bilgi alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
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oldugu goriilmektedir. Sonug itibariyle gergeklestirilen uygulamalarin adaylarin TPAB ve TPB alt boyutlar
acisindan 6z giiven degisimlerinde olumlu yonde katki sagladigi sdylenebilir.

TARTISMA

Ogretmen adaylari, ogretmenlik mesleklerine baslamadan o6nce yiiksekdgrenimleri sirasinda
programlarinda yer alan bazi derslerde meslege hazirlik olarak gesitli sunumlar yapmaktadir. Bu calismada da
adaylarin bu durumlarina katki saglamak ve bu anlamda onlara temel beceriler kazandirmak amaglanmis ve bu
dogrultuda fen bilgisi dgretmen adaylarmin ¢oklu 6grenme unsurlariyla desteklenmis sunumlarini igeren 3
asamadan olusan bir uygulama ile teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerinin degisimi incelenmistir.

Egitim teknolojilerinin hizla gelistigi giinlimiizde power point, video, akilli tahta, animasyon,
simiilasyon, ses, miizik, grafik....gibi ¢oklu 6grenme unsurlart her gegen giin ilk 6grenimden yiiksek 6grenime
kadar her alanda kullanilmaktadir. Genel olarak, bu unsurlarin kullanimi 6grencilerin akil yiiriitme ve karar
verme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmede ve aragtirma becerilerini pekistirmede de olduk¢a 6nemli
bir rol oynar (Rakes, Fields ve Cox, 2006; Efe, 2011; Oztiirk, 2013). Ayrica, bu tiir teknolojilerin kullanimi daha
zengin Ogrenme ortamlari olusturduklarindan 6grencilerin motivasyonlarinin artmasini da saglamaktadir. Fen
bilimleri 6gretmenlerinin de 6zellikle 6grenme hedeflerini basarili bir bigimde gergeklesebilmesi ve egitim-
ogretim faaliyetlerinde etkili sonuglar alabilmesi i¢in ¢agin gerektirdigi teknolojik unsurlart sinif ortamlarinda
verimli sekilde kullanabilmeleri de son derece 6nemlidir (Celikoz, 1998; Numanoglu, 1993).

Arastirmamizda adaylar Ozellikle sunumlarinda animasyon ve simiilasyon kullanmaya 6zen
gostermiglerdir. Animasyon kullaniminin bilimsel gergek, olgu, kavram ve prensiplerin 6gretiminde etkili oldugu
(Jacobson ve Kozma, 2000), konularin gorsel ve isitsel olarak islenerek 6grencilerin ii¢ boyutlu diisiinmelerini
sagladigi (Arict ve Dalkilig, 2006), bdylelikle dgrencilerin bilimsel bilgileri yorumlayabilmelerine ve biligsel
yeteneklerinin gelisimine yardimer oldugu bilinmektedir (Yang, Andre ve Greenbowe, 2003). Benzer sekilde
adaylar tarafindan sunumlarinda kullanilan simiilasyonlar da 6zellikle fen alanlarinda anlasilmasi zor olan soyut
kavramlart somutlastirmasi, yapilmasi zor ya da miimkiin olmayan deneylerin kolaylikla yapilmasi ve
anlagilmasini saglamasi agisindan 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir (Pektas, Celik, Katranci ve Kose, 2009).

Ogretmen adaylariyla yapilan bu uygulamalar ve elde edilen bulgular dogrultusunda adaylarm goklu
o0grenme unsurlariyla desteklenmis power point sunumlarinin genel olarak onlarin 6z giivenlerinin degisiminde
olumlu etkisi olmustur (Tablo 1-2). Arastirmanin bulgularindan elde edilen verilere gore; 6gretmen adaylarinin
teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giiven 6lg¢eginin alt boyutlarindan TPAB ve TPB 6z giiven diizeylerinin
anlaml bir sekilde artigi, TAB ve TB boyutlarindaki 6z giiven diizeylerinde anlamli bir degisimin olmadigi
tespit edilmistir.

TPAB, fen dersinde interneti ve dijital teknolojileri kullanarak fen dersinde kavram yanilgilarim
bulmayi, bu konuda veri toplamayi ve arastirma yapmayi igeren ifadeleri kapsamaktadir. TPB ise dijital
teknolojilerle 6gretim yaparken sinif yonetimini saglamayi, iletisimi etkili kullanma yoniinde 6z giliven
ifadelerini icermektedir (Mishra ve Koehler, 2006). Buna gore, 6gretmen adaylarinin sunumlarini hazirlarken her
asamada fen bilimleri kapsaminda arastirdiklar1 konuyla ilgili gerek alan bilgisi, gerekse alana 6zgii pedagojik
yontem bilgisini yeterli derecede 6ziimsedikleri ve tim bunlar1 uygularken teknolojik bilgilerini de iyi yonde
kullandiklar1 sdylenebilir.

Teknoloji bilgisini (TB) Mishra ve Koehler (2006) “kitap, tebesir, tahta gibi standart teknoloji hakkinda
bilgiler ve internet, dijital video gibi daha gelismis teknolojiler hakkindaki bilgiler” olarak tanimlamiglardir.
Teknolojik alan bilgisi (TAB) ise teknoloji ve alan bilgilerinin hem birbirini etkiledigi hem de kisitladig1 bir bilgi
tirti olarak tanimlanmistir (Mishra ve Koehler, 2006; Harris, Mishra ve Koehler, 2009). Yani bir yandan
teknolojik materyallerin derslerde kullanilmasiyla 6gretmenin ders sunum bigimi kisitlanirken diger yandan daha
yeni teknolojiler gelistikge derste teknoloji kullamimi 6gretmene ders sunum esnekligi kazandirir (Mishra ve
Koehler, 2006). Birbiriyle ters orantili goriinen bu iligki (Mishra ve Koehler, 2006) sebebiyle adaylarin, siire¢
boyunca teknolojik bilgi ve teknolojik alan bilgilerini yeteri kadar yapilandiramadiklar1 ve dolayisiyla TB 6z
giivenlerinin degisimini sinirladig sdylenebilir.

Konuyla ilgili benzer olarak yapilan arastirmalarda da 6gretmen adaylarina verilen teknoloji destekli
egitimin, gergek bir 6grenme ortaminda uygulanmadik¢a adaylarin kendilerine tam olarak giivenemedikleri
(Suharwoto ve Niess, 2001) belirlenmistir. Dolayisiyla teknolojik bilgisini iyi sekilde yapilandirmis bir
O0gretmenin kendine daha fazla gilivenebilecegi ve bu bilgisini diger bilgi yapilariyla daha hizli entegre
edebilecegi de sdylenebilir. Nitekim Canbolat (2011)’1n yaptig1 bir ¢alismada teknolojiyi sinif ortaminda ders
icerigi ile entegre ederek kullanan 6gretmenlerin 6z giivenlerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Konuyla ilgili
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olarak literatiirde arastirma sonuglarimizi destekler nitelikte ¢alismalara ulasmak miimkiindiir (Sancar-Tokmak
ve Yanpar-Yelken, 2015; Tatli, Akbulut ve Altinisik, 2016). Tatli ve digerleri (2016)’nin Web 2.0 araglarinin
egitim amagli kullanimi etkinligi kapsaminda yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylarinin TPAB 6z giiven
diizeylerinde anlaml bir artig bulunmustur. Benzer sekilde Sancar-Tokmak ve Yanpar-Yelken (2015)’in dijital
hikdye olusturmaya yonelik yaptiklari deneysel caligmada 6gretmen adaylarinin TPACK 6z giiven puanlari
arasinda anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir.

Sonug itibariyle sinif igi ortamlarda &grenci ile uyariciyr direkt etkilesim durumuna getiren ¢oklu
o6grenme unsurlarimin 6gretim sirasinda kullanilmasinin faydali oldugu ve TPAB gelisimine olumlu katkilar
saglayacagi bir gercektir. Fen egitiminin amacina ulagmasinda dgretim faaliyetlerinde olduk¢a dnemi olan ¢oklu
ortam unsurlarinin, sinif i¢i uygulamalarda 6gretmenler tarafindan miifredata entegre edilerek, dogru bir sekilde
kullanilmasi da ayrica dnemlidir.
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Extended Summary

Introduction: Science and Technology education has a key role in today’s information and technology era in
which technological innovations have been growing rapidly, scientific knowledge has been increasing
incrementally and the effects of science and technology is seen prominently. Technology in the science
curriculum, which was changed into science and technology in 2004 is not only related to the context but also is
integrated with the teaching methods and presentation elements. Along with this change, while emphasizing the
effect of technology on education, the first thing that comes to mind are the multimedia factors. Multimedia
compounds different types of medias such as writing, graphic, sound, music, animation and video in electronic
environment during the data and knowledge transfer. For this reason, the purpose of this study is to determine
the effect of power point presentations which have been supported by multimedia factors on the pre service
science teachers’ self-confidence in technological pedagogical content knowledge. In accordance with this main
purpose, this study was conducted in Technology and Project Design course in the Department of Science
teaching of a state university during the spring term of the 2015-2016 educational period.

Method: The study was conducted with 35 pre service teachers in their senior year in the Department of Science
Teaching of a state university during the spring term of the 2015-2016 educational period. Easily available
sample type has been selected during the selection of the samples. The study has been designed according to the
pretest-posttest modeling. Technological Pedagogical Content Knowledge Self-Confidence Scale has been used
in order to identify the pre service teachers’ technological pedagogical content knowledge confidence. In 6-likert
scale, the items have been numbered as 1=I never trust, 2=I hardly trust 3=1 reasonably trust, 4=I greatly trust,
5=I completely trust and 0=I don’t know such Technologies. The scale is composed of 31 items and 4 sub
dimensions. In this scale, the maximum score that can be reached is 186 and the minimum score is 26. Findings
about the construct validity of the scale have been ensured through the factor analysis method. Cronbach Alpha
coefficient has been measured as .92 while it has been measured as .89 for TPCK, .87 for TPK, .89 for TCK and
.86 TK dimension. There is no negative item in this scale. The application comprises three stages. In the first
stage, the application about the multimedia factors have been introduced to the candidates for about 4 weeks. In
the second stage, the candidates have been asked to prepare a power point presentation supported with the
multimedia factors in the frame of skills of the units that they have defined in the context of sciences previously.
The last stage is the one during which the candidates present their presentations. Pre service teachers have
studied in groups during the application process. The application have taken 8 weeks in total.

Findings, Discussion and Recommendations: In the study, quasi-experimental one-group pretest-posttest
modeling has been used. SPSS programme has been used in the analysis of the data and the other descriptive
analyses have been conducted by using the mode, median and arithmetic mean from the descriptive statistics. On
the other hand, dependent samples t-test analysis has been used in order to determine whether the application is
effective or not. According to the findings of the study, it has been confirmed that pre service science teachers’
power point presentations supported with the multimedia factors has a positive effect on the change of their
TPCK confidence.

To sum up, it has been determined that the use of multimedia factors that make a direct interaction between
the students and the stimulant is helpful during the education process and it has provided the pre service teacher
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with the positive technological, pedagogical contribution and also with the contribution in the development of
content knowledge. For this reason, it is important for the teachers in the university to prepare presentations by
using multimedia factors and to gain main skills through their usage. Moreover, it is possible to develop the
teachers’ knowledge and skills through the on-the-job seminars in order for the extension of the usage of the
multimedia factors and for their application in other fields and contents.



