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Oz: Bu calismada, BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli 6grencilerle diger dgrencilerin gorsel
okuma becerilerindeki farkliliklarinin belirlenmesi amaglanmis ve bu bireylerde sinif diizeyi,
cinsiyet, anne ve baba egitim durumu, giinlik sosyal medya kullanimi, giinliik dijital oyun
oynama stiresi ve giinliik kitap okuma siiresi gibi degiskenlere gore farklilik olup olmadigi
aragtirtlmistir. Arastirmada nicel yontemlerden tarama modeli kullanilmis ve veriler, 2024-
2025 egitim-6gretim yilinda 6grenimlerine devam eden 143 normal/tipik gelisim gosteren ve
106 6zel yetenekli 6grenciden toplanmistir. Bu ¢calismada uygun 6rnekleme teknigi kullanil-
mistir. Calismanin verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilerek alan uzmanlarinin katkila-
riyla olusturulan “Gorsel Okuma Becerileri Basart Testi” ile elde edilmistir. Verilerin anali-
zinde SPSS 26 paket programi kullanilmig ve analizlerde t-testi ile ANOVA gibi istatistiksel
testlerden yararlanilmistir. Bulgular, BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli dgrencilerin gérsel oku-
ma becerileri basari testindeki dogru sayisi ortalamalarinin, diger 6grencilerin dogru sayisi
ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, BILSEM’ler-
deki 6zel yetenekli 6grencilerin test sonuglarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve kitap okuma siiresi
(glinliik) degiskenlerine gore anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Diger 6grencilerde
ise test sonuglarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve sosyal medya siiresi (gilinliik) degiskenlerine
gore farklilastigi tespit edilmistir. Ulasilan sonuglar, genel olarak alanyazin ile uyumludur ve
gorsel okuma becerilerinin farkli unsurlardan etkilendigini ortaya koymaktadir.

Anahtar kelimeler: Gorsel okuma, normal/tipik gelisim gosteren 6grenci, 6zel yetenekli
ogrenci.
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Giris

21. yiizy1l, dijital bir ¢cag olarak adlandirilabilir. Bu ¢agda bireyler her tiirlii isini bilgisayar,
cep telefonu gibi cesitli iletisim araglari, yapay zeka uygulamalari ve benzeri araglar saye-
sinde halledebilmektedir. Giinliik hayatta da televizyon, reklam panolari, sosyal medya uy-
gulamalar1 gibi diger platformlarla sik sik kargilagilmakta ve bunlardan yararlanilmaktadir.
Bu araglar ve platformlarda bilginin, haberin veya diger eglenceli igeriklerin gorsel destekli
olarak bireylere sunuldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bireylerin gorsel okumaya daha faz-
la 6nem vermesi gerekmektedir. Ayrica, kitle iletisim araglarinin yayginlagsmasiyla birlikte
okuryazarlik kavrami da kapsamli bir sekilde ele alinmis; bu durum, goérsel okuryazarlik ve
gorsel sunu gibi yeni becerilerin ortaya ¢ikmasina olanak tanimis ve bu becerileri giiniimiizde
en fazla gereksinim duyulan beceriler haline getirmistir (Maden ve Altunbay, 2016; Tiizel,
2010). Gorsel okuma, gegmisten gliniimiize 6nemli bir kavram olarak degerlendirilmis ve ilk
kez John Debes tarafindan “bir grup gérme yetisi” olarak tanimlanmistir (Kartal, 2024; Yurt-
kulu, 2019). Alanyazin incelendiginde o giinden bu yana gorsel okumayla ilgili farkli tanim-
larin yapildigr goriilmektedir. Kisacasi gorsel okuma; bireyin grafik, kroki, resim, sembol ve
benzeri gorsel 6geler araciligiyla dogal ve toplumsal olaylart anlamlandirma, yorumlama ve
bu yolla kendini ifade etme becerisini igeren biligsel bir stirectir (Curtiss, 1987; Giines, 2013;
Hortin, 1983). Gorsel okuma becerilerine sahip bireyler, ¢evresindeki imgeleri, sembolleri
ve olaylari daha iyi anlar ve 6grenme siirecinde gorsel unsurlart daha etkin bir sekilde kulla-
nir (Debes, 1968). Giintimiizde ise bu beceriye sahip bireyler yalnizca gorsellerin bilgisiyle
yetinmeyip duyusal siireglerden, film, video ve multimedya gibi unsurlardan da yararlanarak
gorsel anlatilar1 derinlemesine kavrayabilir ve yeni fikirler gelistirebilirler (Brill, Kim ve
Branch, 2010; Karpati, 2020).

Ozellikle geng nesil, dijital diinyada biiyiidiigiinden, onlarm gérsel okuryazarlik becerilerini
gliclendirmek biiyiik bir 6nem tasimaktadir (Hu ve Hwang, 2024). Okullarda ve egitim prog-
ramlarinda bu becerilerin kazandirilmasi, 6grencilere elestirel bir bakis acist kazandirmakla
birlikte onlarin yaratici diisiinme ve problem ¢dzme yeteneklerini de destekleyecegi diisii-
niilmektedir (Sarikaya, 2017). Gorsellerin sadece pasif bir bilgi araci olmadigi, aksine onlari
aktif bir sekilde yorumlayan ve doniistiiren bireylerin, ¢agin gereksinimlerine daha iyi uyum
sagladiklar agiktir (Lundy ve Stephens, 2015). Bu nedenle, gorsel okuryazarlik, yalnizca
akademik degil, ayn1 zamanda sosyal yasamda ve bireylerin deger yargilarinin olugsmasinda
da dnemli bir yetkinlik olarak ele alinmalidir (Thompson vd., 2022).

Sarikaya’ya (2017) gore, birgok ¢alisma 6grenme ve okuma siireglerinde gorsel gelerin be-
lirleyici bir rol oynadigimi gostermektedir. Bu nedenle gorsel okuma becerilerinin kazandi-
rilmasinda resimler, semalar, videolar, bilgisayarlar, televizyonlar, haritalar ve bir¢ok tekno-
lojik aragtan yararlanilabilir. Duchastel’e (1980) gore de gorseller, metinlere canlilik katarak
okuyucunun ilgisini ¢eker, karmagik konular1 basitlestirir ve bilgilerin akilda kalma siiresinin
artirilmasini saglar. Bu islevler birbirini tamamlayarak metinlerin daha etkili ve islevsel hale
gelmesine olanak tanir.
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Giliniimiizde oldukea iglevsel olan gorsel okuma, bireylerin yasamlarinin farkli donemlerinde
karsilastiklart 6nemli bir beceri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Kartal’a (2024) gore kariyer yoneti-
minde bireylerin grafik okumayi bilmesi ve bu grafikleri olusturup etkili bir sekilde sunmasi
istenir. Bu becerileri yetersiz olan bireyler is yasaminda basariya ulasamaz.

Giines’e (2013) gore gorsel okuma, dile iliskin 6grenme alanlarindan biri olarak degerlendi-
rildiginden bir¢ok tilkenin 6gretim programinda farkli, kendine has bir alan olarak yer almak-
tadir. Aslan’a (2015) gore de giinlimiiz egitim sistemlerinde gorsel okuryazarlik dnemli bir
beceri alamidir. Tiirkge Ogretim Programi (2005) agisindan degerlendirildiginde de “gérsel
okuma” ve “gorsel sunu” kavramlariin birlikte ele alindig1 goriilmektedir (MEB, 2005).
Yapilandirmaci anlayisla birlikte bundan sonra hazirlanan 6gretim programlarinda da “gor-
sel okuma” kavramlarina yer verilmistir (MEB, 2018; MEB, 2024a). 2024 Ortaokul Tiirkce
Ders Programi’nda da okuryazarlik becerileri igerisinde her sinif diizeyinde “OB4. Gorsel
Okuryazarlik” kavramina yer verilmis, her temaya bunlarla ilgili 6grenme ¢iktilar: yerlesti-
rilmistir. Ayrica ABIDE (Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi) gibi ulusal
ve TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) ve PISA (Programme for
International Student Assessment) gibi uluslararasi aragtirmalarda gorsel sorulardan yararla-
nilmakta, LGS (Liselere Gegis Sistemi) gibi merkezi sinavlarda 6grencilerin gorsel okuma
becerileri de degerlendirilmektedir. ABIDE, 4, 8 ve 10. siniflar diizeyinde ulusal olarak uy-
gulanan, dgrencilerin st diizey diisiinme becerilerinin incelenmesi ve basarilarini etkileyen
faktorlerin tespit edilmesini amaglayan bir arastirmadir. Bu arastirmanin 8. smifla ilgili ra-
poru incelendiginde temel yeterlik diizeylerinin belirlenmesine yonelik 6l¢iitlerde temel-altt
diizeyde gorsellerdeki bilgilerin iliskilendirilmesinden, orta-iistii ve ileri diizeylerde ise gor-
sellerdeki mesajlar1 anlayabilme ve yorumlayabilme becerilerine deginildigi goriilmektedir
(MEB, 2019). PISA, OECD (Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Teskilati) tarafindan iiger
yillik donemlerde gercgeklestirilen uluslararast arenada 6nemli bir izleme aragtirmasidir ve
bu arastirmada harita okuma, gorsel yorumlama gibi becerilerden yararlanilmaktadir (MEB,
2024b). TIMSS ise diinya genelinde uygulanan ve 5 ve 8. sinif dgrencilerin matematik ile
fen bilimlerindeki becerilerine odaklanan bir arastirma olup, bu arastirmada grafik, tablo ve
cesitli gorseller kullanilmaktadir (MEB, 2024c). Kisacasi, 6grenciler egitim hayatlarinda sik
sik bu beceriye iliskin sorularla karsilagmaktadir.

Gorsel okuma ve gorsel okuryazarlik becerilerinin egitim programlarinda giderek daha fazla
yer almasi, bireylerin hem akademik hem de giinlilk yasamlarinda daha donanimli hale gel-
melerine katki saglamaktadir (Sakiroglu, 2021). Bu beceriler, 6grencilerin bilgiye erisim ve
analiz etme siireclerini hizlandirirken, ayn1 zamanda elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
yeteneklerini de gelistirmektedir (Bangir Alpan, 2013). Ornegin, ABIDE, TIMSS ve PISA
gibi ulusal ve uluslararast sinavlarda gorsel okuma sorularina yer verilmesi, bu becerilerin
ogrencilerin farkli disiplinlerdeki basarilarint 6l¢gmede ne kadar 6nemli oldugunu géstermek-
tedir. Dolayistyla, gorsel okuma, yalnizca dil 6gretimiyle sinirli kalmayan, ¢ok yonlii bir
dgrenme araci olarak degerlendirilmelidir (Giines, 2013). Ogrencilerin bu becerileri erken
yaslardan itibaren kazanmalart, ileriki yasamlarinda karsilasacaklari karmagik sorunlart daha
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kolay ¢ozmelerini saglayacagi diistiniilmektedir (Ar1 ve Soylu, 2019).

Gorsel okuma becerilerinin gelistirilmesinde hi¢ siiphesiz 6gretmenlere biiyiik sorumluluklar
diismektedir (Aslan, 2015). Gorsel okuma, dgretim programlarinda énemli bir kazanim olarak
yer almakla birlikte bu becerinin gelisebilmesi i¢in 6gretmenlerin tesvik edici rol istlenmeleri ve
ogrencilerin gorsel okuma becerisini gelistirici calismalar yapmalar1 gerekmektedir.

Alanyazin incelendiginde gorsel okuma becerilerinin anlamaya, akademik basariy1 arttirma-
ya ve dgrenmeye etkisine (Akgam, 2006; Ari ve Soylu, 2020; Arpagus, Mogol ve Unsal,
2015; Aslan, 2015; Aydin, 2020; Bas ve Kardas, 2014; Batic, J., ve Haramija, 2015; Cam,
2006; Celik, 2017; Erkan, 2023; Kavas, 2022; Kuvvetli, 2008; Ors ve Bas, 2017; Ozcakir,
2023; Ozsart, 2015; Ozyurt Aydemir, 2016; Semizoglu, 2013; Yurtkulu, 2019) iliskin ¢alis-
malarin siklig1 dikkat ¢gekmektedir. Ayrica ders kitaplarindaki gorsellerin niteligine ve niceli-
gine (Gocer ve Tabak, 2015; Giildag, 2012; Kartal, 2024) yonelik ¢alismalar da alanyazinda
bulunmaktadir. Gorsel okuma becerilerine iligkin 6gretmenlerin goriislerinin incelendigi ¢a-
lismalar da (Ates, Sur ve Celik, 2020; Bozkurt ve Ulucan, 2014; Kuru, 2008) literatiirde yer
almaktadir. Bunlarin yaninda gorsel okumaya iliskin kuramsal ¢aligmalara (Giines, 2013;
Sarikaya, 2017; Tiizel, 2010) ve bu alanda yapilmis ¢aligmalarin analizine (Sakiroglu, 2021)
iliskin ¢esitli aragtirmalarin oldugu da goriilmektedir. Ancak 6zel yetenekli 6grencilerin gor-
sel okuma becerilerine odaklanan ¢alismalarin yeterli olmadigi tespit edilmistir. Sadece Yurt-
kulu (2019) tarafindan yapilan ¢alismada gorsel okuryazarlik yeterliligi 6lgegi kullanildigi ve
bireylerin gdrsel okuma becerilerine iliskin basar1 diizeylerinin incelenmedigi belirlenmistir.

Cesitli arastirmacilara gore 6zel yetenekli bireyler; diger bireylere kiyasla tist diizey diisiin-
me, hizli 6grenme, olaylar ve durumlar arasinda etkili baglantilar kurma, okuduklarmni iyi
bir sekilde ¢oziimleme becerilerine sahip, zeki ve yaratict bireyler olarak tanimlanmislardir
(Bilgi¢ vd., 2021; Certo vd., 2010; Fehrenbach, 1991). Bu 6grenciler soyut ifadeleri ve kar-
magik bilgileri hizli bir sekilde kavrayabilme yetenegine de sahiptirler. Gorsel materyalleri
anlama ve analiz etme becerileri bu kavramlarin, ifadelerin ve bilgilerin somutlastirilmasinda
onem tasimaktadir. Ozel yetenekli bireylerin bu becerileri ne dlgiide tasidig, diger bireyle-
re nazaran bu becerilerinin farkli durumlara gére degisip degismedigine iliskin yeterli bilgi
bulunmamaktadir.

Bu nedenle 6zel yetenekli 6grencilerin gorsel okuma becerilerinin diizeyinin arastirilmasinin
onemli oldugu diistinilmektedir. Caligmada asagida yer alan sorunlara cevaplar aranmistir.

1) Ozel yetenekli ve normal/tipik gelisim gdsteren dgrencilerin gorsel okuma becerileri ara-
sinda anlamli farklilik bulunmakta midir?

2) Ozel yetenekli 6grencilerin gorsel okuma becerileri; sinif diizeyi, cinsiyet, ebeveyn egi-
tim seviyesi, dijital oyun oynama siiresi (giinliik), sosyal medya kullanimi (giinliik) ve kitap
okuma siiresi (giinliik) gibi degiskenlere gore farklilagmakta midir?
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3) Normal/tipik geligim gosteren dgrencilerin gorsel okuma becerileri, cinsiyet, ebeveyn
egitim diizeyi, dijital oyun oynama siiresi (giinliik), sosyal medya kullanim siiresi (giinliik)
ve kitap okuma siiresi (giinliik) gibi degiskenlere gore farklilasmakta midir?

Yontem
Arastirmanin modeli

Bu calismada BILSEMlerdeki 6zel yetenekli dgrencilerle diger 6grencilerin gorsel okuma
becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan arastirilmast amaglanmigtir. Bu nedenle ¢alismada
nicel arastirma yontemlerinden tarama modelinden yararlanilmistir. Bu model, anket, gézlem
ya da test gibi veri toplama araclariyla elde edilen verileri kullanarak; genis bir evrende yer
alan bireylerin belirli 6zelliklerini, tutumlarini, davranislarini ya da durumlarmi belirlemek
amaciyla kullanilan bir yontemdir (Creswell ve Creswell, 2018; Karasar, 2022).

Calisma 6rneklemi

Bu calismanin érneklemi 2024-2025 Egitim-Ogretim yilinda Konya ve Kirsehir’deki okul-
larda 6grenimlerini siirdiiren BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli ve BILSEM’de kaydi bulunma-
yan diger 6grencilerden olugsmaktadir. BILSEM’de kaydi bulunmayan dgrencilerin gegmiste
Bilim ve Sanat Merkezleri Ogrenci Tanilama Sinavi’na girerek basarisiz olduklari veya ilgili
dgretmenleri tarafindan bu sinava girmeye aday gosterilmedikleri belirlenmistir. Orneklemin
seciminde uygun 6rnekleme tekniginden yararlanilmistir. Bu 6rneklem teknigi; arastirmaciya
pratiklik, hiz ve zaman kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Ornekleme ait olan
bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Gruba iliskin Bilgiler

5 Diger ]}iLSEM’lerd.eki Diger l}iLSEM’lerd?ki
Degisken Ogrenci (f) (")%el Ye.tenekll Ogrenci (%) (")%el Y?tenekll
Ogrenci (f) Ogrenci (%)
Erkek 74 50 51.75 47.17
Cinsiyet Kiz 69 56 48.25 52.83
Toplam 143 106 100 100
5 35 25 24.47 23.58
6 28 31 19.58 29.24
Sinif 7 40 21 27.97 19.81
8 40 29 27.97 27.35
Toplam 143 106 100 100
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Tablo 1°deki veriler incelendiginde normal/tipik gelisim gosteren 6grencilerin 74’tiniin er-
kek (%24.47), 69’unun kiz oldugu (%48.25); 6zel yetenekli 6grencilerin ise 50’sinin erkek
(%47.17), 56’sm1n kiz (%52.38) oldugu gortilmektedir. Ayrica normal/tipik gelisim goste-
ren O0grencilerin 35’inin 5. smifta (%24.47), 28’inin 6. smifta (%19.58), 40’ min 7. smifta
(%27.97), 40’1min 8. smifta (%27.97) oldugu; 6zel yetenekli 6grencilerin ise 25’inin 5. si-
nifta (%23.58), 31’inin 6. smifta (%29.24), 21’inin 7. smifta (%19.81) ve 29’unun 8. smifta
(%27.35) oldugu goriilmektedir.

Veri toplama araci

Bu calismada cesitli verilerin elde edilecegi kisisel bilgi formu ve gorsel okuma becerisi ba-
sar1 testi kullanilmistir. Kisisel bilgi formunda 6grencilerin cinsiyeti, sinif diizeyi, anne-baba
egitim durumu, sosyal medya kullanim siiresi(gilinliik), dijital oyun oynama siiresi (giinliik)
ve kitap okuma siiresine (giinliik) iligkin bilgiler yer almaktadir.

Gorsel okuma becerisi basari testindeki sorularin hazirlanmasinda 2024 Tiirkge Ogretim Prog-
rami, PISA, TIMSS ve ABIDE gibi ulusal ve uluslararasi arastirmalardaki soru tipleri dikkate
alimmigtir. Bu baglamda afis/brosiir ve karikatiirlerin ana fikrini/konusunu bulma, haritayla
yon belirleme, tablo ve grafik okuma, sekillere ve gorsel ifadelere odaklanma, resim/fotograf
yorumlama becerilerine iligkin sorular olusturulmustur. Bu sorularin kapsam gegerligini sagla-
mak adina her konuyla ilgili dérder soru yazilmasi kararlastirilmistir. Sorularin ¢oktan segmeli
test teknigine uygun olarak 4 segenekten olusmasina karar verilmistir. Sorularin degerlendiril-
mesinde ise dogru sayilarmin ortalamasinin dikkate alinmasi kararlastirilmistir. Yazilan soru-
larin uygunlugu konusunda ise 3 6l¢me degerlendirme uzmaninin, 2 Tiirk¢e 6gretmeninin ve 1
gorsel sanatlar 6gretmeninin goriisli alinmistir. Olusturulan 20 maddenin pilot uygulamasi asil
uygulamada yer almayan 194 6grenciyle gerceklestirilmis ve madde istatistikleri ¢ikarilmistir.
Madde istatistiklerine iliskin veriler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Gelistirilen Teste Iliskin Madde Analizleri

Madde Madde ayirt Madde Madde ayirt
Maddeler Maddeler
giicliigii edicilik indeksi giicliigii edicilik indeksi
1 0.89 0.47 11 0.95 0.36
2 0.86 0.37 12 0.95 0.30
3 0.78 0.51 13 0.87 0.38
4 0.55 0.30 14 0.69 0.51
5 0.27 0.10 15 0.29 0.19
6 0.70 0.49 16 0.77 0.56
7 0.78 0.58 17 0.80 0.56
8 0.97 0.30 18 0.56 0.71
9 0.34 0.12 19 0.52 0.62
10 0.28 0.19 20 0.52 0.66

93



94

Devrim Murat GUZELKUCUK | Neslihan YILDIZ ATAM

Tablo 2’deki veriler incelendiginde 4 maddenin (5, 9, 10, 15) ayirt edicilik indekslerinin
0.2’nin altinda oldugu goriilmektedir. Biiyiikoztiirk ve digerlerine gore (2017) madde ayirt
edicilik indeksi maddelerin testte kalmas1 a¢isindan énemli bir veri olup madde ayirt edicilik
indeksi 0.2’nin altinda olanlarin testten ¢ikarilmasi gerektigini, 0.2-0.29 arasinda olanlarin
cesitli diizeltmelerde testte tutulmasinin 6nemini ve 0.3’{in lizerinde olanlar ise mevcut ha-
liyle kullanilabilecegini dile getirmistir. Bu nedenle testte yer alan maddeler ¢ikarilarak 16

soruluk testin kullanilmasina karar verilmistir.
Verilerin toplanmasi

Aragtirmacilar, daha 6nce uygun 6rnekleme yontemleriyle belirlenmis ortaokullari ve bilim
ve sanat merkezini ziyaret ederek, okul yonetimiyle 6n goriisme gergeklestirmistir. Bu go-
rigmede, arastirmanin amaci ve tamamlanma siiresi hakkinda okul yonetimine bilgiler veril-
mistir. Yonetim, arastirma i¢in uygun bir zaman belirledikten sonra, arastirmacilar siniflara
girerek 0grencilerle ¢alismanin amaci, dnemi ve nasil uygulanacagi hakkinda konusmustur.
Ogrencilere, isterlerse galismaya katilmama 6zgiirliikleri oldugu da hatirlatilmistir. Aras-
tirmanin uygulamasi yaklasik 40 dakika i¢inde tamamlanmistir. Aragtirmacilar, calismanin
sonuglarini hem 6grencilere hem de okul yonetimine ileteceklerini ifade ederek uygulama

ortamindan ayrilmistir.
Verilerin analizi

Calisma SPSS programui araciligiyla analiz edilmistir. Calismanin analizinde parametrik test-
lerin kullanilip kullanilmayacagina iliskin veri setinin basiklik ve carpiklik degerlerine ba-
kilmasina karar verilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda bulunmasi
verilerin parametrik olarak degerlendirilmesi agisindan yeterli bir unsurdur (Hair vd., 2013).

Verilere iliskin degerler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Calismada Kullanilan Testlerin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Skewness Kurtosis Median Mean

Test (Carpikhik)  (Basikhik) Mode (Mod) (Medyan) (Ortalama)

BILSEM’deki Ozel
Yetenekli Ogrencilerin ~ -.655 -.207 14.00 12.00 11.99
Basar1 Testi Sonuglari
Diger Ogrencilerin

Basan Testi Sonuclari -.309 -.763 9.00 11.00 10.55

Tablo 3’e gore verilerin dagiliminin normal oldugu tespit edilerek analizlerde parametrik
testlerden yararlanilmasina karar verilmistir. Ayrica biitiin alt gruplarin da basiklik ¢arpiklik
degerleri incelenmis, basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin belirlenen araligin diginda oldugu bir

unsurla karsilasilmamistir. Bu nedenle normal bir dagilim gosterdigi tespit edilen veri setinde
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calismadaki degiskenler ele alinarak t testi ve tek yonlii varyans analizlerinden yararlanilmis-
tir. Bu sonuglara gore de hangi gruplar lehine anlamli farkliliklarin olustugunu belirlemek
icin ise Scheffe testi kullanilmigtir (Field, 2024). Scheffé testi, tim olas1 grup karsilagtir-
malarin kontrol eden ¢oklu karsilastirma yontemlerinden biridir ve 6zellikle varyanslarin
homojen oldugu durumlarda giivenilir sonuglar vermektedir. Bu ¢aligmada yapilan Levene
testi sonucunda grup varyanslarinin homojen oldugu goériilmiistiir. Ayrica ¢alismada alt grup-
lardaki birey sayilarinin esit olmamasi nedeniyle daha esnek bir yapiya sahip olan Scheffé
testi tercih edilmistir (Scheffé, 1953). Bu sayede hem hata orani kontrol altina alinmis hem
de gruplar arasi karsilagtirmalar saglikli bir bigimde yapilabilmistir.

Etik Onay: Bu arastirma icin Necmettin Erbakan Universitesi, Bilimsel Arastirma ve Yaym
Etigi Kurulu’nun 01 sayili oturum ve 2025/10 no.lu karart ile etik izin alinmustir.

Bulgular

BILSEM’lerdeki &zel yetenekli ve diger dgrencilerin gelistirilen gorsel okuma becerisi ba-
sar1 testinden elde ettikleri sonuglara iliskin bagimsiz gruplar t testi verileri Tablo 4’te yer
almaktadir.

Tablo 4. BILSEM’lerdeki Ozel Yetenekli ve Diger Ogrencilerin Dogru Sayisi Ortalamalari-

na Iliskin Analiz

Grup n X ss t D
Ozel Yetenckli 106 11.99 2.86 3.729 000
Ogrenciler

Normal/Tipik Gelisim 143 10,55 308

Gosteren Ogrenciler

(n= 6rneklem biiyiikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizeyi)

Tablo 4’e gore BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli 6grencilerle diger grencilerin gorsel okuma
becerilerine iligkin basari testindeki dogru sayist ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik
bulundugu ve bu farkliligin 6zel yetenekli 6grenciler lehine oldugu belirlenmistir (t= 3.729;
p<.05).

BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli dgrencilerin gérsel okuma becerileri basari testindeki dogru
sayis1 ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik tastyip tasimadigina iliskin analizler
Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. BILSEM’lerdeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Dogru Sayis1 Ortalamalarinin Cinsi-
yet Degiskenine Gore Analizi.

Grup n F P P >
Kiz 56 12.53 2.73
Erkek 50 11.38 2.91 2.105 038

(n= 6rneklem biiyiikliigii, x= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizeyi)

Tablo 5’e gore BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli kiz dgrencilerin gorsel okuma becerileri ba-
sar1 testindeki dogru sayisi ortalamalari, erkek 6grencilerin dogru sayist ortalamalarindan
anlamli derecede yiiksektir (t= 2.105; p<.05).

BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli dgrencilerin gorsel okuma becerileri basari testinden elde
ettikleri dogru sayisi ortalamalarinin sinif diizeyi degiskenine gore farklilik tasryip tagima-
masina iligkin analizler Tablo 6’da bulunmaktadir.

Tablo 6. BILSEM’lerdeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Dogru Sayis1 Ortalamalarmin Sinif
Diizeyi Degiskenine Gore Analizi

Simif n X ss

5 25 10.80 3.04

6 31 11.29 2.62

7 21 12.95 2.71

8 29 13.06 2.56

Var

Gt KT s w0 ®p edh
Gruplar Arasi 103.789 3 34.596 4.648 .004

Grup-ici 759.202 102 7.443 5-8
Toplam 862.991 105

(n= 6rneklem biiylikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizeyi,
KT = kareler toplami, Sd = serbestlik derecesi, KO = kareler ortalamasi, F = F degeri)

Tablo 6’daki ANOVA testi sonuglarma gore BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli 6grencilerin
gorsel okuma becerisi basart testindeki dogru sayisi ortalamalarinin sinif diizeyi agisindan
anlamli bir farklilik olusturdugu belirlenmistir [F(, ,.)=33.585; p<.05]. Farkliliga sebep olan
grubun anlasilmasinda ise Scheffe testinden yararlanilmistir. Bu teste iliskin veriler analiz
edildiginde 5. smif 6grencilerinin dogru sayist ortalamalart (X =10.80) ile 8. sinif dgrenci-
lerinin dogru sayisi ortalamalar1 (X =13.06) arasinda bir farklilik oldugu ve bunun anlaml
diizeyde bulundugu belirlenmistir. Ayrica veriler incelendiginde 5. smiftan 8. siifa kadar
ogrencilerin gorsel okuma becerileri basari testinden elde ettikleri dogru sayisi ortalamalari-
nin arttig1 da goriilmektedir.
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BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli dgrencilerin gorsel okuma becerileri basari testinden elde
ettikleri dogru sayis1 ortalamalarinin anne egitim durumu degiskenine gore farklilik tasiyip
tasimamasina iligkin analizler Tablo 7°de bulunmaktadir.

Tablo 7. BILSEM’lerdeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Dogru Sayist Ortalamalarinin Anne
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Analizi

Egitim n X ss
ilkokul 4 11.25 2.62
Ortaokul 7 11.00 2.94
Lise 11 11.90 1.97
Lisans 52 12.09 2.89
Lisansiistii 32 12.15 3.18
Vloymp KT s Ko ¥ P (Faridar)
Gruplar Arast 10.593 4 2.648 314 .868 -
Grup-i¢i 852.397 101 8.440
Toplam 862.991 105

(n= 6rneklem biiyiikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizeyi,
KT = kareler toplami, Sd = serbestlik derecesi, KO = kareler ortalamasi, F = F degeri)

Tablo 7°deki ANOVA testi sonuglarma gore BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli dgrencilerin
gorsel okuma becerisi bagari testindeki dogru sayist ortalamalariin anne egitim durumu de-
giskenine gore anlamli bulunmadig: tespit edilmistir [F(, , .)=.314; p>.05].

4-105

BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli 6grencilerin gérsel okuma becerileri basari testinden elde
ettikleri dogru ortalamalarinin baba egitim durumu degiskenine gore farklilik tasiyip tagima-
masina iliskin analizler Tablo 8’de bulunmaktadir.

Tablo 8. BILSEM’lerdeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Dogru Sayis1 Ortalamalarinin Baba
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Analizi

Egitim n X ss
ilkokul 0
Ortaokul 7 11.42 2.82
Lise 21 11.90 2.46
Lisans 49 12.24 2.96
Lisansiistii 29 11.75 3.06
Varyanslarin Scheffe
K);ynagl KT Sd KO F P (Farklar)
Gruplar Arast 7.095 3 2.365 282 .838 -
Grup-i¢i 855.895 102 8.391
Toplam 862.991 105
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(n= 6rneklem biiyiikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizeyi,
KT = kareler toplami, Sd = serbestlik derecesi, KO = kareler ortalamasi, F = F degeri)

Tablo 8’deki ANOVA testi sonuglari incelendiginde BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli 6gren-
cilerin gdrsel okuma becerileri bagari testindeki dogru sayist ortalamalarinin baba egitim
)=.282; p>.05].

durumu degiskenine gore anlamli bulunmadigi tespit edilmistir [F(, .

BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli dgrencilerin gorsel okuma becerileri basari testinden elde et-
tikleri dogru sayist ortalamalarinin sosyal medya kullanim siiresi (giinliik) degiskenine gore
farklilik tastyip tasimamasina iliskin analizler Tablo 9°da bulunmaktadir.

Tablo 9. BILSEM’lerdeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Dogru Sayist Ortalamalarmin Sosyal
Medya Kullanim Siiresine (Giinliik) Gére Analizi

Siire n X ss

0-1 Saat 76 11.80 2.78

1-2 Saat 22 13.13 243

2 Saat Ve Uzeri 8 10.62 3.96

s w0 wp e
Gruplar Arast 46.485 2 23.243  2.932 .058 -

Grup-i¢i 816.505 103 7.927

Toplam 862.991 105

(n= 6rneklem biiyiikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizeyi,
KT = kareler toplami, Sd = serbestlik derecesi, KO = kareler ortalamasi, F = F degeri)

Tablo 9’daki ANOVA testi analizlerine gore BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli égrencilerin gor-
sel okuma becerisi basari testindeki dogru sayisi ortalamalarinin sosyal medya kullanim sii-
)=2.932; p>.05].

resi (giinliik) degiskenine gore anlamli bulunmadig tespit edilmistir [F(,_

BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli dgrencilerin gorsel okuma becerileri basari testinden elde
ettikleri dogru ortalamalarmin dijital oyun oynama siiresi (giinliik) degiskenine gore farklilik
tasiy1p tasimamasina iligkin analizler Tablo 10°da bulunmaktadir.
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Tablo 10. BILSEM’lerdeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Dogru Sayis1 Ortalamalarinin Dijital
Oyun Oynama Siiresine (Giinliik) Gore Analizi

Siire n X ss

0-1 Saat 71 12.30 2.80098

1-2 Saat 29 11.44 3.04239
2 Saat ve Uzeri 6 10.83 2.48328
ok s k0 v o
Gruplar Arasi 23.802 2 11.901 1.461 237 -

Grup-ici 839.189 103 8.147

Toplam 862.991 105

(n= 6rneklem biiylikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizeyi,
KT = kareler toplami, Sd = serbestlik derecesi, KO = kareler ortalamasi, F = F degeri)

Tablo 10°da bulunan ANOVA testi analizlerine gére BILSEMlerdeki 6zel yetenekli dgren-
cilerin gdrsel okuma becerisi bagar1 testindeki dogru sayist ortalamalarimin dijital oyun oy-
nama siiresi (giinliik) degiskenine gore anlamli bulunmadigr tespit edilmistir [F(,_.)=1.461;
p>.05].

BILSEM’deki &zel yetenekli dgrencilerin gorsel okuma becerileri basari testinden elde et-
tikleri dogru ortalamalarinin kitap okuma siiresi (gilinliik) degiskenine gore farklilik tasiyip
tagimamasina iliskin analizler Tablo 11°de bulunmaktadir.

Tablo 11. BILSEM’lerdeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Dogru Sayisi Ortalamalarimin Kitap
Okuma Siiresi (Gtinliik) Degiskenine Gore Analizi

Siire n X ss

0-1 Saat 22 10.63 3.25935

1-2 Saat 43 11.67 2.83449
2 Saat ve Uzeri 4 13.04 2.30164
s ko vy
Gruplar Arast 90.555 2 45.278 6.038 .003 1-3

Grup-i¢i 772.435 103 7.499

Toplam 862,991 105

(n= 6rneklem biiytikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizey1i,
KT = kareler toplami, Sd = serbestlik derecesi, KO = kareler ortalamasi, F = F degeri)
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Tablo 11°deki ANOVA testi analizlerine gore BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli dgrencilerin
gorsel okuma becerisi basar1 testindeki dogru sayis1 ortalamalarinin giinliik kitap okuma sii-
5.10s)76-038; p<.05]. Farkli-
liga sebep olan grubun anlasilmasinda ise Scheffe testinden yararlanilmistir. Bu teste iliskin

resi agisindan anlamli bir farklilik olusturdugu belirlenmistir[F(

veriler analiz edildiginde 0-1 saat giinliik kitap okuma stiresine sahip olan dgrencilerin dogru
ortalamalar1 (X =10.63) 2 saat ve lizeri giinliik kitap okuma siiresine sahip olan 6grencilerin
dogru ortalamalar1 (X =13.04) arasindaki farkliligin anlamli oldugu tespit edilmistir.

Diger dgrencilerin gorsel okuma becerileri basari testinden elde ettikleri dogru ortalamala-
rinin cinsiyet degiskenine gore farklilik tasiyip tasimamasina iliskin analizler Tablo 12’de
bulunmaktadir.

Tablo 12. Diger Ogrencilerin Dogru Sayisi Ortalamalarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Ana-

lizi
Grup n X ss t p
Kiz 69 11.30 2.74561
2.858 .005
Erkek 74 9.86 3.23645

(n= 6rneklem biiyiikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizeyi)

Tablo 12°deki diger kiz 6grencilerin gorsel okuma becerileri basar testindeki dogru sayisi or-
talamalari, erkek 6grencilerin dogru ortalamalarindan anlamli derecede yiiksektir (t= 2.858;
p<.05).

Diger 6grencilerin gorsel okuma becerileri basari testinden elde ettikleri dogru ortalamalari-
nin smif diizeyi degiskenine gore farklilik tagiyip tasimamasina iliskin analizler Tablo 13’te
bulunmaktadir.

Tablo 13. Diger Ogrencilerin Dogru Sayis1 Ortalamalarinin Siif Diizeyi Degiskenine Gére

Analizi
Simif n X ss
5 35 8.71 2.30819
6 28 10.67 2.89384
7 40 10.27 3.11314
8 40 12.37 2.82559
e L
Gruplar Arast 254.645 3 84.882  10.759 .000
Grup-i¢i 1096.600 139 7.889 5-8,7-8
Toplam 1351.245 142
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(n= drneklem biiyiikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizeyi,
KT = kareler toplami, Sd = serbestlik derecesi, KO = kareler ortalamasi, F = F degeri)

Tablo 13’teki ANOVA testi analizlerine gore diger 6grencilerin gorsel okuma becerisi basari
testindeki dogru sayist ortalamalarinin siif diizeyi agisindan anlamli bir farkliliga ulasildi-
g1 belirlenmistir [F(, ,,)=10.759; p<.05]. Farkliliga sebep olan grubun anlasiimasinda ise
Scheffe testinden yararlanilmistir. Bu teste iliskin veriler analiz edildiginde 5. sinif 6grenci-
lerinin dogru ortalamalar1 (X =8.71) ile 8. sinif 6grencilerinin dogru ortalamalar1 (X =12.37)
arasinda ve 7. sinif 6grencilerinin dogru ortalamalar1 (X =10.27) ile 8. siif 6grencilerinin

dogru ortalamalari (X =12.37) arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Diger 6grencilerin gorsel okuma becerileri basar testinden elde ettikleri dogru sayisi ortala-
malarmin anne egitim durumu degiskenine gore farklilik tasiyip tasimamasina iliskin analiz-
ler Tablo 14’°te bulunmaktadir.

Tablo 14. Diger Ogrencilerin Dogru Sayisi Ortalamalarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskeni-
ne Gore Analizi

Egitim n X ss

ilkokul 5 8.80 2.94

Ortaokul 11 9.90 3.61

Lise 42 9.85 3.33

Lisans 63 11.31 2.88

Lisansiistii 22 10.45 2.53

Vi ks w0 v p e
Gruplar Arast 77.287 4 19.322  2.093 .085 -
Grup-Igi 1273.957 138 9.232

Toplam 1351.245 142

(n= 6rneklem biiytikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizey1i,
KT = kareler toplami, Sd = serbestlik derecesi, KO = kareler ortalamasi, F = F degeri)

Tablo 14’te bulunan ANOVA testi sonuglarina gore diger 6grencilerin gorsel okuma becerisi
basar testindeki dogru sayist ortalamalarinin anne egitim durumu degiskenine gére anlamli
olmadig tespit edilmistir [F(, ,,,)=2.093; p>.05].

Diger dgrencilerin gorsel okuma becerileri basari testinden elde ettikleri dogru ortalamala-
rinin baba egitim durumu degiskenine gore farklilik tasiyip tagtmamasina iliskin analizler
Tablo 15°te bulunmaktadir.
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Tablo 15. Diger Ogrencilerin Dogru Sayis1 Ortalamalarinin Baba Egitim Diizeyi Degiskeni-
ne Gore Analizi

Egitim n X ss

Tlkokul 4 11.00 2.44

Ortaokul 8 12.50 1.77

Lise 56 9.96 3.29

Lisans 53 11.18 2.92

Lisansiistii 22 9.77 2.97
e Kt sa k0 b e
Gruplar Arast 85.339 4 21.335 2326 .059 -
Grup-ici 1265.905 138 9.173

Toplam 1351.245 142

(n= 6rneklem biiylikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizeyi,
KT = kareler toplami, Sd = serbestlik derecesi, KO = kareler ortalamasi, F = F degeri)

Tablo 15’te bulunan ANOVA testi sonuglarina gore diger 6grencilerin gorsel okuma becerisi
basar1 testindeki dogru sayist ortalamalarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore anlaml

olmadig: tespit edilmistir [F(, ,,)=2.326; p>.05].

4-142
Diger 6grencilerin gorsel okuma becerileri basar testinden elde ettikleri dogru sayisi ortala-
malarmin sosyal medya kullanim siiresi (giinliik) degiskenine gore farklilik tagiyip tasima-
masina iligkin analizler Tablo 16’da bulunmaktadir.

Tablo 16. Diger Ogrencilerin Dogru Sayis1 Ortalamalarmin Sosyal Medya Siiresine (Giin-
liik) Gore Analizi

Siire n X ss

0-1 Saat 69 10.56 2.97

1-2 Saat 49 11.24 3.22
2 Saat ve Uzeri 25 9.20 2.73
Vo s Ko p
Gruplar Arast 69.227 2 34.614 3.780 .025 2-3.3-2

Grup-ici 1282.018 140 9.157

Toplam 1351.245 142

(n= 6rneklem biiytikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizeyi,
KT = kareler toplami, Sd = serbestlik derecesi, KO = kareler ortalamasi, F = F degeri)
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Tablo 16’daki ANOVA testi sonuglarina gore diger 6grencilerin gorsel okuma becerisi bagari
testindeki dogru sayis1 ortalamalarinin sosyal medya kullanim siiresi (giinliik) degiskenine
gore anlamli oldugu tespit edilmistir [F(, ,)=3.780; p<.05]. Bu farkliliga sebep olan grubun
anlagilmasinda ise Scheffe testinden yararlanilmistir. Bu teste iligkin veriler incelendiginde
1-2 saat sosyal medya kullanim siiresine (giinliik) sahip olan 6grencilerin dogru ortalamalar1
ile 2 saat ve tlizeri sosyal medya kullanan (giinliik) 6grencilerin dogru ortalamalari arasindaki
farkliligin anlamli oldugu belirlenmistir.

Diger dgrencilerin gorsel okuma becerileri basar1 testinden elde ettikleri dogru ortalamala-
rinin dijital oyun oynama siiresi (giinliikk) degiskenine gore farklilik tasiyip tasimamasina
iligkin analizler Tablo 17°de bulunmaktadir.

Tablo 17. Diger Ogrencilerin Dogru Sayis1 Ortalamalarinin Dijital Oyun Oynama Siiresi
(Giinliik) Degiskenine Gore Analizi

Siire n X ss

0-1 Saat 80 10.91 3.18

1-2 Saat 40 10.40 3.09
2 Saat ve Uzeri 23 9.60 2.57
Varyanslarin Scheffe

K);ynagl KT Sd KO ¥ P (Farklar)
Gruplar Arast 31.779 2 15.889 1.686 .189 -

Grup-i¢i 1319.466 140 9.425

Toplam 1351.245 142

(n= o6rneklem biiytikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizey1i,
KT = kareler toplami, Sd = serbestlik derecesi, KO = kareler ortalamasi, F = F degeri)

Tablo 17’de bulunan ANOVA testi sonuglarina gore diger 6grencilerin gorsel okuma becerisi
basar1 testindeki dogru sayisi ortalamalarmin giinliik dijital oyun oynama siiresi degiskeni
agisindan anlamli bir farklihga ulasilamamustir[F(,_,.)=1.686; p>.05].

Diger 6grencilerin gorsel okuma becerileri basar testinden elde ettikleri dogru sayisi ortala-
malarmin kitap okuma siiresi (gilinliik) degiskenine gore farklilik tasiyip tasimamasina iliskin
analizler Tablo 18’de bulunmaktadir.
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Tablo 18. Diger Ogrencilerin Dogru Sayisi Ortalamalarinin Kitap Okuma Siiresi (Giinliik)
Degiskenine Gore Analizi

Siire N X ss
0-1 Saat 104 10.63 2.9
1-2 Saat 33 10.24 3.17
2 Saat ve Uzeri 6 11.00 4.93
Varyanslarin Kaynagi KT Sd KO F P (Sl*filllflgjlr)
Gruplar Arasi 5.069 2 2.534 264 769 -
Grup-I¢i 1346.176 140 9.616
Toplam 1351.245 142

(n= 6rneklem biiylikliigii, X= ortalama, ss= standart sapma, t=t degeri, p= anlamlilik diizeyi,
KT = kareler toplami, Sd = serbestlik derecesi, KO = kareler ortalamasi, F = F degeri)

Tablo 18’de bulunan ANOVA testi sonuglarina gore diger 6grencilerin gorsel okuma becerisi
basari testindeki dogru sayist ortalamalarinin kitap okuma siiresi degiskenine (giinliik) gore

anlamli olmadig tespit edilmistir [F(,_, )=.264; p>.05].

2-142

Sonug ve Tartisma

Bu ¢aligmanin bulgulari incelendiginde 16 soruluk gorsel okuma becerileri basart testine ilis-
kin dogru say1s1 ortalamalariin BILSEMlerdeki 6zel yetenekli 6grenciler lehine yiiksek ol-
dugu belirlenmistir. Yurtkulu (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da gorsel okuma
becerisi yeterlik dlgeginden 6zel yetenekli 6grencilerin aldig1 puanlarin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde de 6zel yetenekli dgrencilerin sorun ¢ézme, ye-
tenek, motivasyon, bilgi ve teknoloji okuryazarligi gibi gesitli alanlarda diger 6grencilerden
daha yetenekli oldugu goriilmektedir (Nacaroglu, 2010; Renzulli, 2011).

Bu arastirmanin sonuglari incelendiginde BILSEM’deki 6zel yetenekli dgrencilerin gor-
sel okuma beceri bagari testinde kiz 6grencilerin dogru sayisi ortalamalarinin erkeklerden
anlamli derecede yiiksek oldugu, bu durumun diger dgrencilerde de benzer sekilde oldu-
gu belirlenmistir. Alanyazindaki diger calismalara gore de gorsel okuma becerilerine iliskin
sonuglarin cinsiyet degiskenine gore farklilastigi ve bu farkliliginda kiz 6grenciler lehine
oldugu (Cam 2006; Semizoglu, 2013; Yurtkulu, 2019) goriilmiistiir. Ancak bazi ¢caligmalarda
cinsiyet degiskeniyle gorsel okuma becerisine iligskin tutum veya basarinin anlamli herhangi
bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir (Ar1 ve Soylu, 2020; Celik, 2017; Ozsari, 2015).
Yurtkulu’nun (2019) 6zel yetenekli 6grencilerle ele aldigi calismada ise normal/tipik gelisim
gosteren kiz 6grencilerin gorsel okuma yeterliginin erkek ogrencilerden anlamli diizeyde
farklilik tagidigi ancak 6zel yetenekli 6grencilerde bu durumun yasanmadigi tespit edilmistir.
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Bu arastirmada BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli 6grencilerin ve diger 6grencilerin gorsel
okuma becerilerinin anne-baba egitim durumu agisindan herhangi bir anlamli farklilik olus-
turmadigi belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde diger kategorisindeki dgrencilerin gorsel
okuma becerilerindeki basarilarinin bu ¢alismayla benzer oldugu (Erkan, 2023) ancak baska
calismalarda anne-baba egitim durumu degiskeninin belirleyici bir rol istlendigi tespit edil-
mistir (Cam, 2006; Semizoglu, 2013).

Bu calismanin bulgularina gére sosyal medya kullanim siiresi (giinliik) degiskeninin BIL-
SEM’lerdeki 6grencilerin gorsel okuma becerilerini etkilemedigi, ancak diger 6grencilerin
dogru sayilarinin bu degiskenden anlamli bir sekilde etkilendigi belirlenmistir. Ozellikle
diger kategorisindeki dgrencilerde giinliik 1-2 saat sosyal medya kullanim siiresine sahip
olanlarin gdrsel okuma becerilerindeki dogru sayilar1 ortalamasinin diger faktorlere gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde sosyal medyadan ziyade TV
izleme siiresi ve gesitli iletisim araglarina ayrilan siire degiskeniyle ilgili ¢calismalarin yo-
gunlastigr goriilmiistiir. Bu baglamda 6zel yetenekli 6grencilerin televizyon izleme siiresiyle
gorsel okuma becerileri dogru ortalamalarinin anlaml bir farkliliga ulasmadigi (Ar1 ve Soy-
lu, 2020), tiim 6grenciler i¢in ise ders disindaki herhangi bir iletisim aracina ayrilan siireyle
gorsel okuma becerisine iliskin puanlar agisindan herhangi bir anlamli farkliligin olugmadigi
(Erkan, 2023) calismalar goriilmektedir. Yine Ozsar1 (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada ise
gorsel okuma becerileri bagari testi verilerinin siirli diizeyde izleyen 6grencilerde, hic izle-
meyen veya sinirin tizerinde televizyon izleyen dgrencilere gore anlamli bir farklilik olustur-
dugu belirlenmistir. Cam’in (2006) ¢alismasinda ise televizyon izleme siklig1 arttik¢a gorsel
okuma becerileri basart testinden elde edilen puanlar diismektedir.

Bu calismanin bulgularma gére BILSEM’lerdeki &zel yetenekli 6grencilerin ve diger 6g-
rencilerin giinliik dijital oyun oynama siiresinin gorsel okuma becerisi basari testinden elde
edilen dogru sayisi ortalamalarini anlamli bir sekilde etkilemedigi ortaya konulmustur. Cam
(2006) tarafindan yapilan ¢alismada evlerinde bilgisayar bulunan 6grencilerin ortalamala-
rmnin, bulunmayan &grencilerin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ozsar1
(2015) tarafindan yapilan ¢alismada da evinde bilgisayar bulunmayan 6grenciler ve 1 saatten
fazla siire geciren 0grencilerin gorsel okumalarinin 1 saatten az vakit gecirenlerden anlamli
derecede diisiik oldugu belirlenmistir.

Kitap okuma siiresi degiskeni ele alindiginda BILSEM’lerdeki 6zel yetenekli 6grencilerin ki-
tap okuma siiresi arttik¢a gorsel okuma becerileri basari testindeki dogru sayilarinin anlamli
derecede yiikseldigi, diger 6grencilerde ise anlamli bir farkliliga ulagilamadigi belirlenmistir.
Alanyazin incelendiginde kitap okuma durumu ile gorsel okuma becerileri arasinda anlamli
bir farkliligin olustugu c¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir (Art ve Soylu, 2020; Cam, 2006).
Kitap okumaya ayrilan siireyle gorsel okuma arasinda anlamli bir iliskinin tespit edilemedigi
aragtirmalar da yer almaktadir (Erkan, 2023).
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Biitiin bunlar incelendiginde 6grencilerin gorsel okuma becerilerinin gelistirilmesinde cesitli
¢aligmalarin yapilmasinin uygun olacagi diisiiniilmektedir. Ornegin Oztiirk vd. (2024) tara-
findan yapilan arastirmada, miize ziyaretlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin gorsel zekalarmi
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu yontem hem BILSEM’lerdeki 6zel yete-
nekli dgrenciler hem de diger dgrenciler igin uygulanabilir. Ozel yetenekli grencilerin gorsel
okuma becerilerini gelistirmek icin BILSEM’lerde gorsel okuryazarlik atdlyeleri diizenlene-
bilir. Sosyal medya kullanim siiresi belirli bir siir1 gectiginde gorsel okuma becerisi basari
testindeki dogru say1st ortalamalarmin azaldig1 gézlemlendiginden hem BILSEM’lerde 6zel
yetenekli 6grencilere de hem de diger 6grencilere yonelik bilingli sosyal medya kullanim1 ve
dijital oyun bagimmlilig1 konusunda rehberlik faaliyetleri sunulabilir. Dijital oyun ve sosyal
medya bagimliligini 6nlemek i¢in dgrencilerin bos zamanlarini verimli degerlendirmelerine
yonelik etkinlikler diizenlenebilir. Ozellikle dzel yetenekli 6grencilerde kitap okuma siiresi
arttikca gorsel okuma becerileri geligmektedir. Bu nedenle, okuma aligkanligini tesvik eden
etkinlikler diizenlenebilir. Bu siirecte, dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek ¢cocuk edebiyati eser-
leri segilmelidir.

Bu aragtirma i¢in Necmettin Erbakan Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aras-
tirmalar Etik Kurulundan 10/01/2025 tarih 2025/10 no.lu karar ile etik onay alinmstir.
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Examination of the Visual Reading Skills of Gifted
Students in BILSEMs and Other Students in Terms of
Different Variables

Extended Abstract
Introduction

The 21st century can be characterized as a digital age. In this period, with the widespread
use of mass communication tools, the concept of literacy has expanded beyond merely
reading and writing, encompassing a much broader context. This shift has led to the
emergence of new skills, such as visual literacy and visual presentation, which have be-
come some of the most fundamental competencies in today’s world (Maden & Altunbay,
2016; Tiizel, 2010). Visual reading, which has become increasingly functional, is now re-
garded as a crucial skill in many fields. When examining the concept of “visual reading”
in Turkish language curricula, it is observed that in the 2005 Turkish Language Teaching
Program (grades 1-5), “visual presentation and visual reading” were addressed together
(MEB, 2005). In line with the constructivist approach, this concept has been integrated
into subsequent curricula as well (MEB, 2018; MEB, 2024a). In the 2024 Middle School
Turkish Language Curriculum, “OB4. Visual Literacy” is included within literacy skills,
and learning outcomes related to this concept are incorporated into each theme. A review
of the literature reveals various studies that explore the impact of visual reading skills on
comprehension, academic achievement, and learning. These studies also examine the qu-
ality and quantity of visuals in textbooks, teachers’ perspectives on visual reading skills,
theoretical approaches to visual literacy, and analyses of research in this field. However,
there are limited studies specifically focused on the visual reading skills of gifted stu-
dents. This has led to curiosity about whether there is a difference in visual reading skills
between gifted students in BILSEMs and other students. Additionally, it has been sought
to investigate whether the visual reading skills of gifted students in BILSEMs and other
students are influenced by various variables. Therefore, in this study, the visual reading
skills of gifted students in BILSEMs and other students were examined.

Method

This study aims to examine the visual reading skills of gifted students in BILSEMs and
students with typical development in relation to various variables. For this purpose, the sur-
vey model, one of the quantitative research methods, was utilized. The sample of the study
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consists of 106 gifted students in BILSEMs and 143 students with typical development who
were enrolled in schools in Konya and Kirsehir during the 2024-2025 academic year. Data
were collected through the Visual Reading Skills Achievement Test, which was designed by
the researchers, consisting of 16 items and piloted prior to the study. During the data analysis
phase, the suitability of the data for parametric tests was determined. After confirming that
the data exhibited a parametric distribution, independent samples t-tests, one-way analysis of
variance (ANOVA), and Scheffe’s post hoc multiple comparison tests were performed using
the IBM SPSS software program.

Findings

The findings of the study indicate that the Visual Reading Skills Achievement Test results of
gifted students were significantly higher than those of students with typical development. It
was also found that the correct response averages on the Visual Reading Skills Achievement
Test showed significant differences between gifted and typically developing students based
on gender and grade level variables.

Results

For gifted students in BILSEMs, it was determined that parental education level, daily digital
gaming time, and daily social media usage did not lead to significant differences, whereas
daily reading time caused a significant difference. On the other hand, for students with ty-
pical development, parental education level, daily digital gaming time, and daily reading
time were not found to have a significant impact, but daily social media usage resulted in a
significant difference.

Conclusion

The data obtained align with findings from other studies in the literature, highlighting the
importance of improving the visual reading skills of both gifted and typically developing
students. Therefore, various initiatives should be undertaken to support the development
of these skills. Field trips to real-world locations may play a significant role in this pro-
cess.In this regard, visual literacy workshops can be organized in BILSEMs to enhance
the visual reading skills of gifted students. Additionally, since exceeding a certain limit
in social media usage has been observed to reduce the average number of correct answers
in the visual reading skills achievement test, guidance activities on conscious social
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media use and digital game addiction should be provided for both gifted students in BIL-
SEMs and other students. To prevent digital game and social media addiction, activities
can be organized to help students use their free time productively. Moreover, research
indicates that as the reading time of gifted students increases, their visual reading skills
improve. Therefore, activities that encourage reading habits should be implemented to
support their development in this area.



