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ABSTRACT: Reading skills are one of the basic skills areas of language teaching. For that reason, it is an important
field that is emphasized in the process of mother language and foreign language teaching. In this sense, reading skill is a
skill area that requires complex mental processes. It is expected that the reading should be fluent in order to fulfill this
skill. Since fluency reading is an important variable that affects the concept as it is in the field. Studies on the learners
who learn other languages as a foreign languages show both fluent word reading and fluent text reading are related to the
comprehension. However, in the following periods, fluent text reading seems to be more related to the comprehension.
How is the situation in terms of students learning Turkish as a foreign language? This question forms the basis of the
research. As a result of the research process, both fluent word reading and fluent text reading were found to be related to
the level of comprehension of Turkish students as foreign language learners. On the other hand, unlike the literature,
fluent word reading is more related to the comprehension.

Keywords: word reading fluency, text reading fluency, foreign language teaching

OZ: Okuma becerisi dil dgretiminin temel beceri alanlarindan biridir. O nedenle gerek anadili gerekse
yabanci dil O6gretimi siireglerinde {izerinde onemle durulan bir alandir. Bununla birlikte okuma becerisi
karmasik zihinsel iglemleri gerektiren bir beceri alanidir. Bu beceriyi yerine getirebilemek i¢cin okumanin
akici olmasi beklenmektedir. Ciinkii alanyazinda da yer aldig: gibi akici okuma kavramayi etkileyen 6nemli
bir degiskendir. Diger dilleri yabanc dil olarak dgrenen kisiler iizerinde yapilan ¢aligmalar, hem akici sdzciik
okumanm hem de akict metin okumanin kavramayla iligkili oldugunu gostermektedir. Ancak ilerleyen
donemlerde akici metin okuma kavramayla daha ¢ok iligkili goriinmektedir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrenciler agisindan durum nasildir? Bu soru arastirmamizin temelini olusturmaktadir. Arastirma
stireci sonucunda hem akict sézciik okumanin hem de akict metin okumanin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen 6grencilerin kavrama diizeyleriyle iliskili bulunmustur. Buna karsin alanyazindan farkli olarak akici
sOzciik okuma kavramayla daha ¢ok iligkili bulunmustur.

Anahtar sozciikler: akici s6zciik okuma, akict metin okuma, yabanci dil 6gretimi
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Giris
Akict okuma, oncelikle herhangi bir materyal lizerinden gerceklestirilen okuma
isleminin herhangi bir takilmaya, duraksamaya ya da hiz dalgalanmalarina ugramadan
belirli bir ritim igerisinde gerceklesmesiyle ilgili bir kavramdir. Bu baglamda akici okuma
becerisi bir yandan sozciik okumayla diger yandan ise kavrama amacl metin okumayla
iliskilidir. Dolayisiyla akict sozciik okuma ve akici metin okuma kavramlar1 akici
okumanin iki ayr1 boyutu olarak goriiliir. Her iki boyutta da okuma edimi sesli ve sessiz
olarak gerceklestirilebilir. Buna bagl olarak da akici sesli ve akici sessiz okuma bigiminde
iki ayr1 kavramlastirmadan soz edilebilir. Akict sessiz okuma sozciiklerin dogru okunmasi
ve okunma hizi lizerinden tanimlanabilirken akici sesli okuma ise ayni zamanda okuma

sirasindaki biiriinsel (prozodik) dgeleri de igerir.

Akici sézciik okuma siireci, evre modelleri ¢ergevesi i¢inde aciklanmaktadir. Genel
olarak bu kuramlar okumaya baslama siirecini Ogrenicilerin  heniliz  s6zciigi
islemleyemedikleri 6n alfabetik (pre-alphabetic) evre ile baslatirlar ve otomatik alfabetik
(Automatic alphabetic) evre ile bitirirler (Bkz. Ehri, 1999; Ehri ve McCormick, 2004;
Chall, 1983). Bu kuramlar gergevesinde okuma siirecinde bir yandan sézciik tanimanin
diger yandan da sozciik tanima igleminin otomatik bir bigimde gergeklesmesinin ne denli
onemli olduguna génderimde bulunulmaktadir.

Sozclik tanimanin otomatiklesmesiyle birlikte zihinsel kaynaklar metni anlamiyla
odaklanabilmekte ve boylelikle okuma, metnin icerigindeki yeni bilgiyi alma islemine
dontigebilmektedir (NRP, 2000; Perfetti, 1998). Bu durum alanyazindaki kimi okuma
kuramlarinin da isaret ettigi temel cerceve olarak dikkat cekmektedir. Ornegin otomatik
islemleme kuramiyla agikca belirtildigi gibi sdzciik tanimak i¢in harcanan enerji azaldikca
yani sozclik tanima otomatik bir bicimde gergeklestikce kavrama islemleri i¢in daha ¢ok
zihinsel enerji ayirabilmek olanakli hale gelmektedir. Bu durumda da kavrama bundan
olumlu yonde etkilenmektedir. Tiim bunlar kuramsal ¢er¢evede sdzciik okuma becerisi ile
kavrama arasinda iliski kurmanin olanakli olduguna génderimde bulunmaktadir.

Diger yandan okuma, kavramadan ayr1 diisiiniilemeyecegi icin sadece sdzciik
sinirlart i¢inde kalarak yapilacak aciklamalardan ¢ok daha genis boyutlari olan bir siirectir.
Okumay1 agiklayan Okumanin Basit Gorliniimii (Simple View of Reading) kurami1 sozciik
okuma ve islemleme boyutlarin1 birlestirerek okumay1 daha genis bir ¢ercevede aciklayan
onemli kuramlardan biridir. Bu kurama gore okuma, sézciik okuma (Word reading) ve dili
kavrama (language comprehension) olmak iizere iki ana ulam ve bunlarin alt ulamlarindan
olusur. Sozciik okuma, metin dis1 yalin sozciikleri okuma becerisine gonderimde bulunur
ve harf-ses bilgisi, dogru okuma ve otomatik okuma alt ulamlarindan olusur. Dili kavrama,
sozciikleri, tiimceleri ve metni anlama becerisine gonderimde bulunur ve sdzciigiin
anlamin etkinlestirme, tiimceleri anlama, ¢ikarim yapma, kavramay: denetleme ve metin
yapisini anlama alt ulamlarindan olusur. Bu ulamlardan biri ¢alismadigi zaman okuma
gerceklesmez (Bkz. Oakhill, Cain ve Elbro, 2015). Bu baglamda otomatik olarak gerek
yalin sézciik okumanin gerekse metin i¢inde sozciik okumanin kavrama agisindan 6nemi
aciktir.

Giliniimiizde ise biligsel arastirmalar giderek bilissel sinirbilimi paradigmasini
benimsemekte ve akiciligi beyin sistemleri i¢inde ele almaktadir. Bu modellerde akici
okuma, yalnizca hizli, etkili islemlemeyi degil, ayn1 zamanda 6gelerin (6rn., metin igindeki
sozctukler) etkin esgiidiimiinii ya da tek bir 6ge veya islemleme yerine birden fazla
islemlemeyi icerebilir. Bununla birlikte bilissel gelenekte, otomatiklik ve akicilik arasinda
bir ayrim giderek artmaktadir. Otomatiklik, uzun siireli bellekte tek bir sézciige kolaylikla
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erismeye gonderimde bulunur. Akicilik ise birden c¢ok 0Ogenin ve siirecin okurken
koordinasyonunu igerir (Aktaran Berninger vd., 2010). Bu baglamda akic1 sozciik okuma
kavram liste halinde verilmis olan sézciiklerin okunmasi oldugu i¢in otomatiklikle, digeri
de akicilikla iliskilendirilebilir. Ancak sozciik okumak otomatiklestikge bu durum akici
okumaya etki edecektir. Crosson, Lesaux, (2010) tarafindan belirtildigi gibi alanyazinda
bircok arastirma da akici sézciik okumanin akici metin okumaya katki sagladigini ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla da yukaridaki kuramlarin da isaret ettigi gibi, akici sozciik
okuma kavramaya etki edecektir.

Alanyazindaki kimi aragtirmalar akici bir bigimde sézclik okumanin da kavramayla
iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Yine bu arastirmalar 6zellikle anadili 6gretiminde
erken yaslarda akict sozciikk okuma ile kavrama arasinda daha yiliksek diizeyde iliski
olduguna isaret etmektedir. ilerleyen yaslarda ise bu iliskinin diizeyi diismektedir. Yine
akict metin okuyabilme ile kavrama arasinda iliski oldugu yukarida deginilen aragtirmalara
dayanarak belirtilebilmektedir. S6zcilik ve metin okuma akiciliginin hangisinin kavrama ile
daha yiiksek bir iligkisinin oldugu sorusunun yaniti ise yine ilgili aragtirmalarla ortaya
konmus durumdadir. Buna gore akict metin okuma akici sézciik okumaya gore kavrama ile
daha yiiksek bir iliskiye sahip goriinmektedir. Soézkonusu arastirmalara asagida
deginilmektedir.

Anadili 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalar okumanin 6grenildigi ilk donemlerde
birinci smifta akici sdzciik okumanin kavramayla akict metin okumaktan daha yiiksek bir
iliskiye sahip oldugunu gostermektedir. Buna karsin ilerleyen donemlerde ikinci sinifta
akict metin okumanin akici sozciikk okumadan daha yiiksek bir iliskiye sahip oldugunu
gostermektedir (Kim, Wagner, Lopez, 2012). Benzer bir sonuca Verhoeven ve Leeuwe
(2008) de ulagmustir. 2143 6grenci lizerinden yaptiklar1 arastirmalarinda sézclik okumanin
erken donemdeki kavrama tlizerinde 6nemli bir etkisi varken altinci sinifa gelindiginde bu
etkinin azaldig1 dikkat cekmektedir. Bu arastirmalarin sonuglart ilerleyen donemlerle
birlikte akict metin okumanin kavramayla daha yakindan ilgili olduguna isaret etmektedir.
Buna karsin alanyazinda akici sozciik okuma ile kavrama arasinda yiiksek diizeyde iliski
oldugunu ortaya koyan calismalarin da var oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu calismalarda
aradaki iligki en diisiik .50 olarak en yiiksek ise .87 olarak gosterilmektedir (Bkz. Castillo,
vd. 2009).

Bununla birlikte akic1 metin okumayla kavrama arasindaki iliskiye odaklanan ¢ok
sayida arastirmanin varhi§i alanyazinda dikkat cekmektedir. Bu calismalarda genel
cergevede akici okuma ile kavrama diizeyi arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir.
Her ne kadar bu iliskinin yoniine iliskin kesin bir yargiya varmak sadece bu arastirmalara
dayanarak olanakli olmasa da yani kisilerin akict okuduklari i¢in mi kavrama diizeylerinin
yiiksek oldugu ya da tam tersi mi oldugu yoniinde bir kesin yargiya ulasilamasa da bu iki
kavram arasinda bir iliskinin var oldugu agiktir. Dowhower (1987) bu iligskinin ¢ift yonlii
oldugunu ileri siirmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde durum nasildir? Bu soru 6nemlidir. Ciinkii her ne kadar
ortak yanlari olsa da yabanci dil 6gretiminde okuma siireci farkli yanlara sahiptir. Yabanci
dil dgretiminde okuma, D1 (Birinci dil) okuma yetenegi islevleri ile D2 (ikinci dil)
dilbilgisel yeterligin birlesimi olarak tanimlanmaktadir. Yabanci dil 6grenicileri kod
¢ozme becerilerine sahip olarak gelirler. Buna karsin bu 6grenciler dogru seslendirseler
bile sdzciigiin anlamina erigemeyebilirler. Bu durumda sézciigii dogru bicimde okumak
yeterli olmayacaktir. Diger yandan ise sessiz okudugu zaman sozciigiin anlamina
erisebilecek ancak sesli okumay1 dogru yapamayabilecek (Bkz. Lem, 2006).
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Bu konuda ilk ¢alisma Lem (2003) tarafindan hazirlanan doktora tezidir. Lem bu
calismasinda Ingilizce dgrenen 6 farkli anadil grubundan olusan 232 dgrenci ile ¢alismustir.
Bu calismanin sonucuna gore sesli akici okuma becerisi ile kavrama arasindaki iliski
cesitlilik gostermektedir. D2 yeterligi yliksek olan Ogrencilerde bu iliski daha yiiksek
cikmaktadir. Yine anadili Ispanyolca olanlarda bu iliski en yiiksek diizeyde cikarken,
Cince olanlarda ise en diisiikk diizeyde c¢ikmaktadir. Bu baglamda diller arasindaki
farkliliklar dikkat ¢cekmektedir.

Jiang vd. (2012), tarafindan Cinli 185 6grenci lizerinden yapilan ¢aligmada ise hem
sesli akict okuma hem de akic1 s6zcilik okuma becerileri ile kavrama arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Ancak akici1 sézciik okuma ile kavrama arasindaki iligki daha diisiik
diizeyde ¢ikmistir. Yine bir diger arastirmada akici metin okuma kavramayi, akici sézciik
okuma ve sozlii dil yetkinliklerinden daha ¢ok agiklamistir. (Crosson, Lesaux, 2010).

Yabanci dil 6gretimi alanindaki ilgili ¢alismalarin sonuglarinin da gosterdigi
tizere akict sdzciik okuma erken donemlerde, akici metin okuma ise sonraki donemlerde
kavramayla yiiksek bir iliskiye sahiptir. Buna kars1 anadilinin hedef dili 6grenmedeki
yadsinamaz etkisi burada da karsimiza ¢ikmaktadir. Lem tarafindan yapilan arastirma
farkli anadiline sahip olanlarda iliski diizeylerinin de degistigini gostermektedir. Bu
durumda Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenler agisindan durum nasildir, sorusu
arastirilmasi gereken bir soru olarak dikkat cekmektedir.

Bu calismanin amact YDOTO alaninda akici sesli sozciik okuma ve metin
okumanin kavrama ile iligkisini ortaya koymaktir. Béylelikle YDOTO alaninda bu konuda
nasil bir goriiniimiin var oldugu saptanarak alanyazindaki bu boslugu doldurmak adinda bir
adim atmak hedeflenmistir.

Arastirma Sorulari

1. Ogrencilerin akic1 sdzciik okuma goriiniimleri nasildir?

2. Ogrencilerin akict metin okuma gériiniimleri nasildir?

3. Ogrencilerin kavrama goriiniimleri nasildir?

4. Tek heceli, iki heceli, ii¢ ve daha ¢ok heceli sozciik okuma ile yilizey metni kavrama
arasinda nasil bir iliski vardir?

5. Tek heceli, iki heceli ve ii¢ ve daha ¢ok heceli sozciik okuma ile ¢ikarimsal kavrama
arasinda nasil bir iligki vardir?

6. Tek heceli, iki heceli ve ii¢ ve daha ¢ok heceli sozciik okuma ile genel kavrama arasinda
nasil bir iliski vardir?

7. Akict metin okuma ile ylizey metni kavrama arasinda nasil bir iligki vardir?

8. Akict metin okuma ile ¢ikarimsal kavrama arasinda nasil bir iliski vardir?

9. Akict metin okuma ile genel kavrama arasinda nasil bir iligki vardir?

Yontem

Veri Toplama Araglart

Veri toplama araci olarak ti¢ farkli ara¢ kullanilmistir. Birinci arag Dogru ve Akict
Sesli Sézciik Okuma Testidir. Bu arag Ulper ve Yagmur (2016) tarafindan gelistirilen
Akict Sessiz S6zclik Okuma Testinin (ASSOT) uyarlanmasiyla elde edilmistir. Uyarlama
stirecinde ASSOT’taki gercek sozciikler alinmis ve sahte sdzcilikler alinmamistir. Alinan
gercek sozciikler tek heceli, iki heceli ve gok heceli olarak ayr1 ayri listelenmistir. Ikinci
ara¢ dgrencilerin diizeyine uygun ama daha &nce karsilasmadiklari bir metindir. Ugiincii
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arag ise yine 0grencilerin karsilasmadiklar1 bir bagka metin ve bu metne iliskin {i¢ yiizey
metin ii¢ de derin metin sorularindan olusan bir aractir. Her iki metin de Ogrencilerin
diizeyi olan B1 diizeyine gore se¢ilmis ve iki alan uzmanindan goriis alinmistir. Yine
sorulara iliskin iki alan uzmanmnin goriislerine bagvurulmus ve gelen elestirilere gore
diizenlemeler yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Bl diizeyindeki 30 6grencinin
goniillii katilimryla gerceklestirilmistir. Ogrenciler farkli Afrika iilkelerinin vatandaslaridr.
Veriler 2014-2016 yillar1 arasinda her yil ulasilabilen farkli sayidaki Ogrencilerden
toplanmustir.

Bulgular
Birinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

Tablo 1. Ogrencilerin Akic1 Sézciik Okumaya Iliskin Gériiniimleri

N En Az En Cok Ortalama Standart Sapma
Tek Heceli 30 26,00 51,00 33,60 6,87
So6zciik
Iki Heceli
Sézciik 30 22,00 45,00 30,05 6,26
Ug ve Daha ¢ok
heceli sézciik 30 20,00 37,00 25,65 5,47
Genel Sozcik
Okuma 30 23,00 44,33 29,76 5,89

Ortalamasi

Tablo 1’e bakilinca 6grencilerin beklendigi gibi tek heceli sozciiklerden c¢ok heceli
sozclklere gidildik¢e daha az sozciik okuduklari goriilmektedir. Sozciiklerdeki hece
sayilarinin artmasina bagl olarak daha az sayida sozciik okundugu goriiniimii yaninda
yetkin ve yetkin olmayan Ogrenciler arasinda okunan sézciik sayist bakimindan yirmi
dolayinda sozciik farki olmasi da dikkat ¢gekmektedir.

Tkinci arastirma sorusuna iliskin bulgular
Tablo 2. Ogrencilerin Akict Metin Okumaya Iliskin Goriiniimleri

N En Az En Cok Ortalama Standart Sapma

Akic1 Metin

30 25,00 48,00 31,40 6,675
Okuma

Tablo 2’ye bakilinca metinsel baglamda okunan sozciikk sayist 25-48 arasi
degismektedir ve ortalamasi 31 olarak goriilmektedir. Yine yalin sozciiklerin okunmasinda
oldugu gibi metin i¢inde sozciik okumada da yetkin ve yetkin olmayan 6grenciler arasinda
yirmi dolayinda fark olmasi dikkat ¢ekmektedir.

Uciincii arastirma sorusuna iliskin bulgular
Tablo 3. Ogrencilerin Metni Kavramaya Iliskin Gériiniimleri

N En Az En Cok Ortalama Standart Sapma
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Yiizey metin 30 1,00 3,00 2,6000 ,59824
Cikarim 30 1,00 3,00 2,3000 ,73270
Genel

30 3,00 6,00 4,9000 1,16529
kavrama

Ogrenciler yiizey metne iliskin sorulardan 1-3 puan arasinda puan almuslardir.
Ogrencilerin ii¢ puan iizerinden ortalamalar1 2,6 puandir. Ogrenciler ¢ikarim gerektiren
sorulardan da 1-3 puan arasinda puan almislardir. Bu puan tiirii biligsel agidan daha ¢ok
islem yapmay1 gerektirdigi i¢in ¢ikarim sorularinda beklendigi gibi ortalama yiizey metin
ortalamasma gore daha disiiktiir. Cikarim sorularindan alinan puan ortalamasi li¢ puan
tizerinden 2,3’ e diismektedir. Genel kavrama basarisi ise alti puan {izerinden 4,9 olarak
goriilmektedir.

Dordiincii arastirma sorusuna iliskin bulgular
Tablo 4. S6zciik Okuma ile Yiizey Metni Kavrama Arasindaki Iligki

Tek Heceli 1ki Heceli Ug ve Daha ¢ok
Sozciik Sozciik heceli sozciik
Yiizey Metin Pearson ,535" ,596™ ,550°
Correlation
Sig. (2-tailed) ,015 ,006 ,012
N 30 30 30

Tablo 4’e gore oOgrencilerin farkli sayida heceden olusan sozciikleri okuma
becerileri ile yiizey metni kavrama becerileri arasindaki iliskinin anlamli ve .535-.596
arasinda oldugu goriinmektedir. Tek heceli sézciik okuma ile yiizey metni kavrama
arasindaki iliski .535; iki heceli sozciik okuma ile ylizey metni kavrama arasindaki iliski
,596 ve li¢ ve daha ¢ok heceli sozciik okuma ile ylizey metni kavrama arasindaki iliski ise
,550 olarak goriinmektedir. Sayisal degerler birbirinden farkli olmakla birlikte bu sayisal
degerlerin tiimii ylizey metni kavrama ile sdzciik okuma arasinda orta diizeyde bir iliski
olduguna isaret etmektedir.

Begsinci arastirma sorusuna iliskin bulgular
Tablo 5. Sézciik Okuma ile Cikarimsal Kavrama Arasindaki Iliski

Tek Heceli Iki Heceli Ug ve Daha ¢ok
So6zciik So6zciik heceli sozciik
Cikarim Pearson " "
. 412 ,570 ,645
Correlation
Sig. (2-tailed) ,071 ,009 ,002
N 30 30 30

Tablo 5’e¢ gore oOgrencilerin farkli sayida heceden olusan sozciikleri okuma
becerileri ile ¢ikarim yapma becerileri arasindaki iliskinin ,412-.645 arasinda oldugu
goriilmektedir. Tek heceli sozciik okuma ile ¢ikarim yapma becerileri arasindaki iliski
,412; iki heceli sozclik okuma ile ¢ikarim yapma becerileri arasindaki iliski ,570 ve li¢ ve
daha ¢ok heceli sozciik okuma ile ¢ikarim yapma becerileri arasindaki iligki ise ,645 olarak
goriilmektedir. En yiiksek iligki ii¢ ve daha ¢ok heceli sozciikleri okuyabilme ile ¢ikarim
yapabilme arasinda goriilmektedir. Sayisal degerler birbirinden farkli olmakla birlikte bu
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sayisal degerlerin tiimii ¢ikarim yapma becerileri ile sdzciik okuma arasinda orta diizeyde
bir iliski olduguna isaret etmektedir. Bununla birlikte tek heceli sozciikleri okuma ile
¢ikarimsal kavrama arasindaki iligkinin anlamli diizeyde olmamasi da dikkat ¢ekmektedir.

Altinct arastirma sorusuna iligkin bulgular
Tablo 6. Sozciik Okuma ile Genel Kavrama Arasindaki Iliski

Tek Heceli ki Heceli Ug ve Daha cok
Soézciik Soézciik heceli sdzciik
Genel Kavrama Pearson ) . .
) ,534 ,664 ,688
Correlation
Sig. (2-tailed) ,015 ,001 ,001
N 30 30 30

Tablo 6’ya gore Ogrencilerin farkli sayida heceden olusan sozciikleri okuma
becerileri ile genel kavrama becerileri arasindaki iligskinin anlamli ve ,534-,688 arasinda
oldugu gorilmektedir. Tek heceli sozciik okuma ile genel kavrama becerileri arasindaki
iligki ,534; iki heceli sozcilik okuma ile genel kavrama becerileri arasindaki iligki ,664 ve {i¢
ve daha ¢ok heceli sozciikk okuma ile genel kavrama becerileri arasindaki iligki ise ,688
olarak goriilmektedir. En yiiksek iliski {i¢ ve daha ¢ok heceli sozciikleri okuyabilme ile
genel kavrama arasinda goriilmektedir. Yine iki heceli sozciikleri okuma ile genel kavrama
arasinda da tek heceli sozciik okumaya gore daha yiiksek bir iliskinin oldugu dikkat
cekmektedir. Sayisal degerler birbirinden farkli olmakla birlikte bu sayisal degerlerin tiimii
genel kavrama becerileri ile sdzclik okuma arasinda orta diizeyde bir iliski olduguna isaret
etmektedir.

Yedinci, sekiz ve dokuzuncu arastirma sorularina iliskin bulgular
Tablo 7. Akict Metin Okuma ile kavram diizeyleri arasindaki iliski

Yiizey Metin Cikarim Genel Kavrama
Akict Metin Pearson ) ) .
Okuma . ,517 ,523 594
Correlation
Sig. (2-tailed) ,020 ,018 ,006
N 30 30 30

Tablo 7’ye gore akict metin okuma ile yilizey metni kavrama arasindaki iliski ,517, ¢ikarim
yapabilme arasindaki iliski ,523 ve genel kavrama becerisi arasindaki iliski ,594 olarak
goriilmektedir. Bu durumda akict metin okuma ile tiim kavrama diizeyleri arasinda orta
diizeyde ve anlamli bir iligki bulunmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin akic1 sozciik okuma ortalamasi yaklasik 30 iken akici metin okuma
ortalamas1 31 sdzciik olarak dikkat cekmektedir. Ogrencilerin metin iginde daha ¢ok
sOzciik okuyor olmalar1 beklenenin disindadir. Ciink{i metinsel baglamda 6zellikle metni
kavramak i¢in gerekli olan biligsel islemlemeleri yapmanin gerekliligi, zihinsel enerjinin
paylasilmasina yol actig1 icin ortalama okunan sdzciik sayisinin azalmasi beklenmektedir.
Bununla birlikte tek heceli sozciiklerden daha cok heceli sozciiklere dogru gidildikce
sozciik okuma hizinda diismelerin olmasi da beklenen bir durumdur. Ogrencilerin ii¢ ve
daha ¢ok heceli sozciikleri ortalama dokuz sozciik daha az okumalar1 bu beklentiyle de
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ortiismektedir. Bu durum o6zellikle metinlerin okunabilirliklerini belirlerken dayanilan
mantikla da Ortligmektedir. Cetinkaya ve Uzun’un (2011) aktardigi gibi metinlerin
ortalama sozciik uzunluklar1 metinlerin okuma zorluk dereceleriyle iliskilidir.

Alanyazinda bir metnin kavranma diizeyleri ile iliskilendirilebilecek ¢ok sayida
taksonomi ile karsilasmak olanakli olabilmektedir. Ancak oOzellikle okuma becerisi
bakimindan uygulayimsal ve yeterli olan simiflamalar metnin ylizey yapisindaki bilgiye
ulagmaktan metnin derin yapisina ve metindeki bilgiyi artalan bilgisi ile iliskilendirerek
degerlendirmeye dek giden siniflamalardir. Bu siiflamalar genellikle yiizey, ¢ikarim ve
degerlendirme boyutlarindan olusan siniflamalardir. Bu siniflama baglaminda 6grencilerin
en basarili olabilecekleri diizey yiizey metin diizeyidir. Buna karsin en ¢ok zorlanmalari
beklenen diizey ise degerlendirme diizeyidir. Ciinkii ylizey metinden degerlendirme
diizeyine dogru geldik¢e yapilmasi gereken bilissel islemlemeler karmasiklagsmakta ve
kisinin sahip oldugu artalan bilgisi devreye girmektedir (Bkz. Ulper, 2010;). Bu baglamda
Ogrencilerin ylizey metin sorularinda daha basarilt olmasi1 buna karsin ¢ikarim gerektiren
sorularda ise daha az basarili olmalar1 beklenmektedir. Bu baglamda arastirmaya katilan
Ogrenciler ylizey metne iligkin ii¢ puan iizerinden ortalama 2,6 puan almislar. Bu puan
ortalamasi daha ¢ok biligsel islem yapmay1 gerektiren ¢ikarim sorularinda beklendigi gibi
lic puan lizerinden 2,3’e diismektedir. Genel kavrama basarisi ise alt1 puan iizerinden 4,9
olarak goriilmektedir. Bu goériiniim alanyazindaki kuramsal bilgilerle 6rtiismektedir.

Ogrencilerin aldiklar1 kavrama puanlarmin hem akici sézciik okuma hem de akici
metin okuma becerisi ile orta diizeyde ve anlamli bir iliskiye sahip oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte metni kavrama ile hem akici sézciik okuma hem de akict metin okuma
arasindaki iligkide ¢ok heceli sozciikleri okumanin daha yiiksek diizeyde bir iliskiye sahip
olmasi 6nemli bir sonug olarak dikkat cekmektedir.

Alanyazindaki bilgilerde ilkokul donemlerinde akict sozciikk okumanin metni
kavramada daha basat bir role sahip oldugu buna karsin ilerleyen siniflarda rollerin
degistigi ve akict metin okumanin akici sozciik okumaya gore kavramayr daha cok
yordadigr ve yas ilerledik¢e akici metin okumanin daha 6nemli bir konuma geldigi
belirtilmektedir (Bkz. Kim, Wagner, Lopez, 2012; Verhoeven ve Leeuwe, 2008; Castillo,
vd. 2009). Arastirmamizdan elde edilen bulgularin bu arastirmadaki bulgularla
karsilagtirilmast yapildigr zaman bulgularin tam ortlismedigi dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii
arastirmamizda B1 diizeyindeki 6grencilerin genel kavrama diizeyleriyle akici sozciik
okuma becerisi Ozellikle de iki ve daha ¢ok heceli sézciikleri okuma becerisi arasinda akici
metin okuma becerisine gore daha yiiksek diizeyde bir iliski ¢ikti. Bu durumda
alanyazindaki bilgilerden yola ¢ikarak B1 diizeyinden daha ileri diizeylere gidildik¢e bu
iliskinin akici metin okuma lehine donmesi beklenen bir durum olmalidir. Bu beklenen
durumun gercekte Oyle olup olmadiginin da arastirilmasi gereken bir konu oldugu da
aciktir.

Yine her ne kadar ortak yanlar1 olsa da YD (yabanci dil) 6gretiminde okuma siireci
farkli yanlara sahiptir. YD 6grenicileri kod ¢6zme becerilerine sahip olarak gelirler. Buna
karsin bu 6grenciler dogru seslendirseler bile sozcliglin anlamina erisemeyebilirler. Bu
durumda 6grencilerin sozciik dagarciklart 6nemli bir belirleyici durumuna gelmektedir.
(Bkz. Lem, 2006). Lem (2003) calismasinda Ingilizce 6grenen dgrenciler ile calismistir.
Buna gore sesli akict okuma becerisi ile kavrama arasindaki iliski cesitlilik gostermektedir.
Burada anadilleri de belirleyici bir role sahip goriinmektedir. Anadili Ispanyolca olanlarda
bu iligki en yliksek, Cince olanlarin ise en diisiik diizeyde ¢cikmustir. Tiirk¢e acisindan ise
yaptigimiz arastirma sonucuna gore akict metin okuma ile kavrama arasinda ortalama
diizeyde bir iliski gériinmektedir.
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Jiang vd. (2012), tarafindan Cinli 185 6grenci lizerinden yapilan ¢alismada ise hem
sesli akicit okuma hem de akici sozciik okuma becerileri ile kavrama arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Calismamizda da anlamli bir iligkinin var oldugu disiiniiliince iki
arastirmadan elde edilen bulgularin benzerligi dikkat ¢ekmektedir. Ancak bu iliski orta
diizeyde bir iligkidir. Buna karsin Jiang vd. (2012) ve Crosson, Lesaux, (2010) tarafindan
yapilan ¢alismalarda akici metin okuma ile kavrama arasindaki iliski daha yiiksek diizeyde
cikmistir. Calismamizda ise bdyle bir bulgu elde edilemedigi gibi kismen tersi bir durumun
oldugu goriilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen bulgularin farkli olusu dikkat
¢ekmektedir.

Genel olarak bulgular degerlendirildigi zaman hem akic1 s6zciik okumanin hem de
akict metin okumanin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grenciler agisindan okudugunu
anlama ile iliskili oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte hedef dili farkli olan
ogrencilerde akici metin okumanin akici sozciik okumaya gore okudugu metni anlamay1
daha yiiksek diizeyde yorduyor olmasi genellenebilir bir bulgu olarak goriinmemektedir.
Ciinkii calismamizda akici sozciik okuma, akict metin okumaya gore okudugunu anlamay1
kismen de olsa daha yiiksek diizeyde yordamaktadir. Bu durum hedef dilinin ne tiir
ozelliklere sahip oldugunun da iizerinde durulmasinin 6nemli olduguna isaret etmektedir.
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