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Abstract

This study aims to determine students’ self-efficacy beliefs on teaching at the department of
Primary Education. In this scope, semi-structured interviews were conducted with 30 volunteer
students on the 4th grade of the department of Primary Education. According to the content
analysis, it was found that 4 students believed to be sufficient while 26 students believed to be
insufficient in teaching English. students who believed to be insufficient in teaching English
stated that they have problems especially in speaking-pronunciation, forming-writing a sentence
and preparing for the course properly. Primary Education students affiliated their low
confidence in self-sufficiency towards teaching English with grammar-weighted English
education without any interaction and practice which is a theoretical and memorization-based
education.

Keywords: Self- efficacy, teaching English, primary school education, content analysis.

*Twould like to thank the students of " Practice Teaching in Elementary Education I-1I" who inspired this article.
* 42 Erzincan University, Faculty of Education, Department of Primary Education, Erzincan, Turkey.
dilekilhanbeyaztas@hotmail.com

265


https://orcid.org/0000-0002-7642-9087

Siif Egitimi Ogrencilerinin Ingilizce Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik

inancglar *

Doi numarasi: 10.17556/erziefd.316605

Dilek iLHAN BEYAZTAS**

Gelis tarihi: 28.05.2017 Kabul tarihi: 13.12.2017

0z

Bu calismanin amaci, sinif egitimi anabilim dalinda 6grenim goren ogrencilerin Ingilizce
Ogretimine yonelik 6-yeterlik inanc¢larinin belirlenmesidir. Bu kapsamda smif egitimi anabilim
dali dordiincii sinifta 6grenim goren ve goniilli olan otuz 6grenci ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmustir. Icerik analizi sonucunda, dort 6grencinin Ingilizce 6gretiminde kendisini
yeterli, yirmi alt1 6grencinin ise kendisini Ingilizce 6gretimi konusunda yetersiz buldugu tespit
edilmistir. Ingilizce ogretiminde o6z-yeterlik inana diisiik olan 6grencilerin ifadeleri
incelendiginde, 6zellikle konusma-telaffuz, ciimle kurma-yazma ve derse uygun hazirlik yapma
noktasinda problem yasayacaklarini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Sinif Egitimi Ogrencileri;
Ingilizce 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarimin diisiik olmasinin nedenini, teorik ve ezbere
dayal egitim verilmesine ve Ingilizce derslerinin etkilesim ve uygulama olmadan gramer
agirlikh verilmesine baglamistir.

Anahtar kelimeler: Oz-yeterlik, ingilizce 6gretimi, simif 6gretmenligi, icerik analizi.
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1. Giris

Oz-yeterlik teorisi insanoglunun kapasitesinde gériilen cesitliligin bilgisidir (Bandura, 1997, s.
37). Bandura bu cesitliligin nedenini, bireylerin var olan kapasitelerine olan inanglarina gére
aciklamis ve 6z-yeterlik inancinin; insanlarin hissettiklerini, diisiindiiklerini, kendilerini motive
etmelerini ve davramslarini etkiledigini belirtmistir (Bandura, 1994, s. 2). Kisaca, 6z-yeterlik
6zel bir durumda gerekli olan davranislari1 yapabilmek icin kisinin kendi kapasitesine yonelik
hiikmii ve bir gorevi ger¢eklestirmek icin yeteneklerinin degerlendirilmesidir (Pajares, ve Miller,
1994, s.194).

Bandura’ya gore (1994, s. 2-3) bireylerin 6z-yeterlige iliskin inang¢lar1 dort kaynak tarafindan
etkilenmektedir. Bunlar; deneyim, sosyal ikna, fizyolojik-duygusal durumlar ve dolayh
yasantilardir. Bireyler herhangi bir konu kapsaminda basarili bir deneyim yasarlarsa olumluy,
basarisiz bir deneyim yasarlarsa olumsuz 6z-yeterlik inancin gelistirmektedirler. Ayrica verilen
bir isi gerceklestirme noktasinda sahip olduklar1 yeteneklere vurgu yapilarak sézel olarak ikna
edilen bireyler de olumlu 6z-yeterlik inanglar1 gelismektedir. Olumlu 06z-yeterlik inancim
gelistirmenin bir diger yolu da bireylerde stres yaratan durumlarin varligini azaltmak, olumsuz
duygusal egilimleri degistirmek ve kendi fiziksel kapasitelerine iliskin yanlis yorumlamalarin
oniine gecmektir. Son olarak, olumlu 6z-yeterlik inanci gelistirmede sosyal modeller lizerinden
gerceklestirilmekte olan dolayli yasantilarda etkili olmaktadir.

Ogretmen 6z-yeterligi ise 6z-yeterligin bir alt kategorisi olup (Ross, 1994, s:3) benzer sekilde
“Ogretmenin, oOgrenci performansini etkileyebilme kapasitesine iliskin inanc1” olarak
tanimlanmaktadir (Berman, McLaughlin, Bass, Pauly ve Zellman, 1977; Akt. Tschannen-Moran,
Woolfolk-Hoy ve Hoy, 1998, s. 202). Guskey ve Passaro’ya (1994) gore ise 6gretmen 0z-yeterligi
“ zor ve giidiilenmesi diisiik olan 6grencilerin 6grenmelerinde bile nasil etkili olunabilecegine
iliskin 6gretmenin kendisine olan inanci ve hiikmii"diir (Akt. Tschannen-Moran ve dig., 1998, s.
202).

Bilissel yeterliklerin gelismesini saglanma siirecinde, 6grenme ortamini olusturma gorevi biiyiik
oranda 6gretmenlerin yeteneklerine ve 6z-yeterlik inanclarina baghdir. Kanitlar gostermektedir
ki ogretmenlerin Ogretimsel yeterliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglar;; smiflarinda
gerceklestirecekleri akademik aktivitelerin yapisinin belirlenmesinde ve 6grencilerin akademik
kapasitelerinin degerlendirilmesi siirecinin sekillenmesinde o6nemli derecede belirleyici
olmaktadir (Bandura, 1997, s. 240). Bu baglamda 6z-yeterlik inanci yliksek olan 6gretmenler
daha zor olan 6gretim siireclerini baslatmada ve uygulamada ¢ekinmezler (Ross, 1994, s.4),
Ogrenci motivasyonu ve basarisi tizerinde etkilidirler (Tschannen-Moran ve dig. 1998, s. 202;
Armor ve dig. 1976), sinif yonetiminde daha hiimanistik yaklasimlar1 benimserler (Woolfolk ve
Hoy, 1990, s. 88), siiftaki disiplin problemlerini daha etkili bir sekilde yonetebilirler (Rimm-
Kaufman ve Sawyer, 2004, s. 322), 6grencilerin 6grenmelerini saglama konusunda daha israrli
ve siniftaki akademik ortamin devamliligini saglamada destekgidirler (Gibson ve Dembo, 1984, s.
570), 6gretme-6g8renci siirecini cogunlukla sinifin tamami katilacak sekilde diizenler ve bu siireg
boyunca 6grencilerini devamli gozlemler ve yonlendirirler (Gibson ve Dembo, 1984, s. 578), cok
farkli 6gretim stratejileri kullanirlar (Czerniak ve Schriver, 1994). Oz-yeterlik inana diisiik olan
bireyler ise zorlu gorevlerden kaginirlar ve gii¢ bir gérevle karsi karsiya geldikleri zaman nasil
basariyla tistesinden gelirim diisiincesi yerine kisisel yetersizlikleri, karsilasacaklar1 engeller ve
olumsuz sonuclarin biitiin tiirleri iizerinde daha fazla diisiiniirler. Bu bireyler kolayca stres ve
depresyonun kurbani olurlar (Bandura, 1994, s.2).
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Ogretmenlerin cesitli konu alanlarindaki (matematik, fen vb.) 6z-yeterlik inanclarina iliskin
yapilan ¢alismalarin sayisi artmasina ragmen, yabanci dil 6gretiminde 6gretmenlerin, 6zelde
O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarina iliskin yapilan calismalarin sayisinin ¢ok sinirl
oldugu gozlenmektedir (Chaco’n, 2005, s. 258; Dixon, Liew, Daraghmeh, &Smith, 2016, s. 5;
Glrsoy, 2013, s.107). Yabanci dil 6gretiminde yapilan sinirh ¢alismalarin ise 6zellikle 68renci
motivasyonu ve basari ekseninde yogunlastigi (Masgoret ve Gardner, 2003) ¢alisma gruplarinin
yabancit dil 6gretmenleri ya da yabanci dil béliimlerinde okuyan o6grenciler iizerinden
yuriitiildigi ve ilkokul diizeyinde yabanci dil dersine giren sinif 6gretmenleri iizerinden yapilan
calismalarin yine yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ayrica, evrensel dlcekte ele alindiginda, sinif
O0gretmenleri icin yabanci dil 6gretimi ek bir sorumluluk olarak diistiniilmektedir (Garton,
Copland ve Burns, 2011). Ancak sinif 6gretmenleri, yabanci dil 6gretimine yonelik hem olumlu
tutum sergilememekte hem de kendilerini yeterli gérmemektedirler (Bratoz, 2015, s.183;
Garton, Copland ve Burns, 2011). Oysaki, yabanci dil 6greniminin en etkili faktorlerinden biri
O0gretmen olup (Bratoz, 2015, s.187; Enever, 2011) basarili bir dil 6gretimi i¢cin 6gretmenlerin
farkli 6gretim yaklasimi sergilemesi ve yabanci dil 6gretimine yonelik olumlu tutumlara sahip
olmasi esas goriilmektedir (Enever, 2011). Tiirkiye baglaminda ele alindiginda; 1997 yilindan
itibaren yabanci dil dersi, ilkdgretim dordiinci siniftan (Resmi Gazete, 1997: 4306) 2012 yilinda
cikarilan 4+4+4 kanunuyla ikinci simiftan itibaren zorunlu hale getirilmistir. Egitim
programlarinda hem saat hem de icerik baglaminda gilincellemeler yapilsa da Tiirkiye'nin
Ingilizce Yeterlik indeksi (EPI) puanina bakildifinda 47,89 ile ¢ok diisiik yeterlik araliginda
oldugu goriilmektedir (http://www.theewf.org, 2016). Tiirkiye’nin Ingilizce Yeterlik indeksinin
diisik olmasinin nedenlerinden biride ilkokul diizeyinde Ingilizce derslerine giren
O0gretmenlerin alan disindan mezun olan 6gretmenlerden olmasidir. MEB’in 2011-2012 egitim
Ogretim yil1 verilerine gore; 10.413 ilkdgretim okulunda 305.201 6grenci birlestirilmis siniflarda
egitim gormektedir. Bu veriye dayali olarak Tiirkiye’deki ilkégretim okullarinin yaklasik % 35’i
birlestirilmis sinif iceren okullardir (http://www.tegm.meb.gov.tr, 2012). Bu baglamda ifade
edilen okullarda ingilizce dersleri simif 6gretmenleri tarafindan yiiriitilmektedir. Ancak simf
egitimi ogretmenligi lisans programlarim incelendiginde zorunlu olarak ingilizce 6gretimine
yonelik bir dersin olmadig1 ve temel diizeyde bir ingilizce egitiminin yiiriitiildigi goriilmektedir.
Ozellikle, ilkokul égrencilerinin Ingilizce 6grenme noktasinda olumlu akademik benlik ve 6z-
yeterlik algis1 olusturmasinda etkili olacak sinif egitimi 6gretmenligi aday o6grencilerinin
Ingilizce 6gretimine iliskin sahip olduklar1 6z-yeterlik inanclarinin belirlenmesi 6nemlidir.
Bu kapsamda bu ¢alismada, asagidaki sorularinin cevabi aranmistir;
1. Simf egitimi 6gretmenliginde 6grenim goren égrencilerin Ingilizce 6gretimine yonelik
0z-yeterlik inang¢lar1 nedir?
2. Simif egitimi 6gretmenliginde 68renim géren égrencilerin Ingilizce 6gretimine yénelik
olumlu/olumsuz 6z-yeterlik inanglarinin olusmasina etki eden faktorler nelerdir?
3. Sinif egitimi 6gretmenliginde 6grenim goren ogrencilerin Ingilizce 6gretimine yonelik
olumlu 6z-yeterlik inancinin gelistirilmesine yonelik dnerileri nelerdir?

2. Yontem

Nitel arastirmalar, katilimcilarin gézlem ve algilarindan elde edilen deneyimlere dayali olarak
aciklayict ve tanimlayici ¢ikarimlar saglamaktadir (King, Keohane ve Verba, 1994). Nitel
arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenemolojik) deseni ise bir kapsam ya da olgu hakkinda
bireylerin deneyimleri lizerinden anlamlari olusturmay1 amaclamaktadir. Bu baglamda, olgu
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bilim deseninde arastirma yapanlar; calisma grubundaki bireylerin bir olgu tzerinden
deneyimledikleri ortak noktalarin tanimlanmasina odaklanmaktadirlar (Creswell, 2007, s. 57-
58). Alan yazin incelendiginde; deneysel-psikolojik (emprical- transcendental), tanimlayici
(interpretative), yorumlayici ( hermeneutic) gibi farkli olgu bilim deseni yaklasimlarinin oldugu
goriilmektedir. Bu yaklasimlardan deneysel-psikolojik olgu bilim yaklasimi arastirmacilarin
yorumlarindan c¢ok, katihimcilarin deneyimlerinin tanimlanmasinda ve anlamlandirmasinda
kullanilmaktadir (Moustakas, 1994). Bu kapsamda, bu calismada; sinif egitimi 6gretmenliginde
okuyan 6grencilerin Ingilizce égretimine yonelik sahip olduklar1 6z-yeterlik inanglari, bu inancin
olusmasina etki eden faktorler ve olumlu 6z-yeterlik inancinin olusmasina iliskin onerileri
belirlenmek istendiginden nitel arastirma ydntemlerinden biri olan olgu bilim deseninde
deneysel-psikolojik olgu bilim yaklasimi ise kosulmustur.

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin g¢alisma grubunu; 2016-2017 yili bahar déneminde, bir iiniversitenin Egitim
Fakdltesi Sinif Egitimi Anabilim Dali'nda 4. sinifinda okumakta ve goniillii olan 30 ( 15 kiz
(%50), 15 erkek (%50)) 6grenci olusturmaktadir.

2.2.Veri Toplama Araci

Sinif Egitimi boliimiinde okuyan 6grencilerin ingilizce 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarini,
bu inanca etki eden faktorleri ve 6grencilerin dnerilerini belirlemek icin arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gériisme formunun hazirlanmasi
ve uygulanmasi slirecinde su basamaklar izlenmistir:

1. Alanyazin taramasi yapilarak 6z-yeterlik, 6gretmenlerin 6gretime yonelik olusturduklari
oz-yeterlik ozellikleri, ingilizce 6gretimine yénelik 6z-yeterlik 6zellikleri ve Ingilizce
O0gretimine yonelik olusturulan inanca etki eden faktorler ve bu faktorlerin temel
ozellikleri ve kapsami belirlenmistir.

2. Alanyazindan elde edilen bilgiler cercevesinde belirlenen olgiitler esas alinarak 10
soruluk taslak form olusturulmus ve bu taslak form Simif Egitimi Anabilim Dali'nda 4.
sinifta okumakta okuyan 3 6grenciye uygulanmistir.

3. Alanyazindan ve 6grenci goriismelerinden elde edilen bilgiler dogrultusunda Ingilizce
O0gretimine yonelik 0z-yeterlik inanci ve bu inancin gelisiminde etkili olabilecek
faktorlerin temel oOlciitleri belirlenmis ve belirlenen 6lciitler dogrultusunda goériisme
sorular1 yazilmistir.

4. Hazirlanan taslak formun kapsam gegerliligini belirlemeye yonelik 3 konu alan uzmanj,
bir Tiirk¢e alan uzmani ve bir de dlgme degerlendirme alan uzmanindan goriis alinmistir.
Alinan goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler ve degisiklikler yapilmigtir.

5. Hazirlanan taslak formun belirlenen amaca hizmet etme ve anlasilabilirlik bakimindan
uygunlugunu belirlemek amaciyla Sinif Egitimi Anabilim Dali’'nda 4. sinifta 68renim
gormekte olan 6grenci ii¢ ile gériisme yapilmstir. Ogrencilerden gelen &neriler
dogrultusunda goriisme sorulari tizerinde gerekli diizeltme yapilmis ve taslak forma son
seklini vermek amaciyla 3 konu alan uzmani ile yeniden goriisiilerek 7 sorudan olusan
goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriisme formunda “Ingilizce 6gretiminde
kendinizi yeterli goriiyor musunuz? Neden? Ingilizce 6gretiminde hangi konularda
zorlanmayacaginizi diisiiniiyorsunuz? Neden?” gibi ac¢ik uclu sorular yer almaktadir.
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2.3. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda, Sinif Egitimi Anabilim Dali’'nda 4. sinifta okumakta olan 30 6grenci ile
asil uygulama yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak yapilan goriismeler
ortalama 15-20 dakika silirmiistiir. Gorlismeler esnasinda, katilimcilarin izinleri alinarak
goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir. Ses kayit cihazina kaydedilen goriismeler
arastirmaci tarafindan transkript edilmistir.

Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde ise icerik analiz teknigi kullanilmistir. igerik analizi
“sozel, yazil ve diger materyallerin icerdigi mesaji, anlam ve/veya dilbilgisi a¢isindan nesnel ve
sistematik olarak siniflandirma, sayilara doniistiirme ve c¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal
gercegi arastiran bilimsel bir yaklasim”(Tavsancil ve Aslan, ty., s. 22) olarak tanimlanmistir.
Icerik analizi siirecinde Elo ve Kynagas (2008, p. 110) tarafindan tanimlanan islem basamaklari
takip edilmistir. Bu baglamda bitiin veri, kodlar1 olusturmak icin, birbirinden bagimsiz olarak iki
arastirmaci tarafindan iki kere okunmustur. Birbiriyle iliskili olan kodlar iizerinden temalar
olusturulmustur. Kod ve temalarin olusturulmasi siirecinde MAXQDA yazilim programi
kullanilmistir. Belirlenen kodlar ve temalara gore veriler tekrar okunmus ve bu kod ve temalara
gore veriler yeniden diizenlenmistir.

Ayrica, i¢ gecerliligi saglamak icin veriler bir alan uzmani ile siirekli olarak tartisilarak
incelenmistir. Ortaya ¢ikan kodlar ve temalar ii¢ alan uzmani tarafindan yeniden incelenmis ve
verilen donlitlere gore yeniden diizenlenerek son hali verilmistir. Nitel verilerde giivenirligin
hesaplanmasina yonelik Miles ve Huberman (1994, s. 64) tarafindan 6nerilen formiil kullanilmis
ve arastirmacilar (kodlayicilar) arasindaki tutarlik 0,82 olarak belirlenmistir.

3. Bulgular

Ogrencilerin Ingilizce 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar, bu inancin olusmasina neden olan
faktorler ve bu faktorlere iliskin Onerilerini belirlemeye yonelik nitel verilerin icerik analizi
“Olumlu Oz-yeterlik Inana”, “Olumsuz Oz-yeterlik Inanc1”, “Olumsuz Oz-yeterlik Inancinin
nedenleri” ve “Oneriler” temalar altinda belirlenmistir.

3.1.0lumlu Oz-yeterlik inanci

Sinif Egitimi 6grencilerinden Ingilizce 6gretimine yonelik olumlu 6z-yeterlik inancina sahip olan
ogrencilerin goriismelerinden elde edilen goriisler ve bu goriislerin ortaya ¢ikma sikligi Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. ingilizce Ogretimine Yonelik Olumlu Oz-yeterlik Inancina iliskin Gériigler ve Sikhg

Temalar Kodlar Ogrenci (30)
f %
Kendine giiven 4 13,3
Olumlu Oz-yeterlik Inanci Yetf:rl.i konu alan b?lgisi 3 10
Etkinlik tasarlayabilme 4 13,3
Kelime kazandirmada yeterlilik 4 13,3
Ders icin hazirlik yapmada yeterlilik 4 13,3

Tablo 1 incelendiginde, 30 6grenciden 4'ti (%13,3) Ingilizce 6gretimi noktasinda kendine
giivendigini, bu baglamda ders icin hazirlik yapip etkinlik tasarlayabildigini ve kelime
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kazandirma hususunda kendini yeterli hissettigini ifade ederken 3’ii (% 10) konu alan bilgisinin
yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Olumlu Oz-Yeterlik Inanci temasina iliskin dogrudan alintilar
asagida sunulmustur.

3.1.1.0lumlu Oz-yeterlik Inanc1 Temasina iliskin Ogrenci ifadeleri
Kiz 7. Ogrenci

“..Mesela renkleri ogretebilirim, sayilart 6gretebilirim bunlart dgretebilirim kendi
alanimiz sinif 6gretmenligi alam oldugu icin dgretebilirim. Ingilizce sadece dil fark
var. 0 Tiirkcede uyguladigimiz yéntemi ile Ingilizceye aktarabilirim...”

Erkek 5. Ogrenci

“..Hi¢ endiselenmem o anda kaynak kitaptan bakmam yeterli olur zaten. IlTkokuldaki
konular basit diizeyde oldugu icin hemen hatirlarim. Yalnizca bir kere bakmam yeterli
olur. Anadolu Lisesi mezunu oldugum icin haftada 10’ar saat Ingilizce dersimiz vardi.
O ytizden ilkokul diizeyi adina bir endisem yok yani...”

Erkek 4. Ogrenci

“..Soyle séyleyeyim ashinda Ingilizceyi eglenceli bir ders olarak gériiyorum ben. Dersin
etkin hazirlanmasi daha kolay olur bizim igin ¢iinkii dedigim gibi gramer yapisi olarak
dgretemem ama belli kelimeleri 6grenciye kazandirmak icin daha farkl cesitli renkli
etkinlikler yapabilirim. Bu konuda bir hazirlik yapmak gerekir kendimde bu konuda
yeterli gériiyorum. ..”

3.2. Olumsuz Oz-yeterlik inanc

Sinif Egitimi 6grencilerinden Ingilizce 6gretimine yonelik olumsuz 6z-yeterlik inancina sahip
olan ogrencilerin goriismelerinden elde edilen goriisler ve bu goriislerin ortaya ¢ikma siklig
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. ingilizce Ogretimine Yénelik Olumsuz Oz-yeterlik Inancina iliskin Goriisler ve Siklig

Temalar Kodlar Ogrenci (30)
f %
Gerginlik/ stres 20 66,6
Guvensizlik 26 86,6
Goreve karsi isteksizlik 6 20
Olumsuz Oz-yeterlik G('ir.eve baslamama o 10 33,3
inanci Kelime kazandirmada yetersizlik 7 23,3
Ciimle kurma ve yazmada yetersizlik 14 46,6
Konusma ve telaffuzda yetersizlik 23 76,6
Gramer 6gretiminde yetersizlik 13 43,3
Konu alan bilgisi yetersiz 20 66,6
Ders icin hazirlik yapmada yetersizlik 19 63,3

Tablo 2 incelendiginde, 30 6grenciden 26’s1 (%86,6) Ingilizce 6gretimi noktasinda kendine
giivenmedigini, 20’si (%66,6) gergin hissettigini ve konu alani bilgisinin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica 23’i (%76,6) konusma ve telaffuzda, 19'u (%63,3) ders i¢in hazirhk
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yapmada yetersiz olduklarini ifade etmislerdir. Olumsuz Oz-yeterlik Inanci temasina iliskin
dogrudan alintilar agsagida sunulmustur.

3.2.1. Olumsuz Oz-yeterlik inanc1 Temasina iliskin Ogrenci ifadeleri
Erkek 14. Ogrenci

“..Ingilizce dersine girme taraftari olmam giinkii Ingilizce ile ilgili yeterli bilgiye sahip
degilim yeterli altyapimda yok o yiizden bir tedirginlik yasarim. Nasil 6gretecegim,
nerden baslayacagimi bilmiyorum. Ne seviyede olduklarint da bilmiyorum. Bu yiizden
bir tedirginlik yasarim. Yani girmemek isterim girmesem olur mu diye bu sekilde
yaklasirim zorundansin derlerse girerim... Ne hissederim hani hocam Ingilizce de
sayilar disinda veya kendi ismini soyleme disinda pek fazla bir sey bilmedigimiz icin
tabi cekinirim geri kacma egilimi olur. Bunu haricinde girmemeye calisirim hani
herhangi bir sey bulup kagmaya ¢alisirim actkca s6ylemek gerekirse...”

Kiz 23. Ogrenci

“..0Once séyle séyleyeyim cok fazla bilgim olmadigi bir alan, Ingilizceyi égretebilmek
cok zor olacaktir éncelikle. Derse girip anlatmak dgrenci ile iliski kurmak gercektende
benim i¢in ¢ok zor olacaktir. Hani bunun égretimini okulumuzda ve tiniversitemizde
gérmedik ben bu konu hakkinda Ingilizce hakkinda pek bir bilgim yok zaten bunu
dgrenciye yansitamadigim icin bende ister istemez bir gerginlik olusacaktir. Ogrenciye
bir sey veremeyecegim. Bir sey veremedigim derse girmek benim icin anlamsiz
olacaktir bir yerde bu benim icin bir baski bir sikinti olacaktir bir yerde...”

Erkek 27. Ogrenci

“...Kendimi yetersiz olarak diisiiniiyorum. Ciinkii gecen haftada staj okulunda Ingilizce
dersine girdim sirf kendimi test etmek icin 2. sinif 6grencileri ama onlar 2. sinif
olmalarina ragmen ben kendimi orada cok yetersiz hissettim. Ogretmenin onlara
sordugu sorulara c¢ocuklar cevap verebiliyor ama ben cevap veremiyorum kagit
lizerinde yazabiliyorum, yapabiliyorum ama sozlii olarak yapamiyorum bunu. Ben
tamamen sikinti yasarim diye diigiinliyorum c¢linkii aldigim egitim sadece kagit
lizerinde bir egitim, ayrica bir soru geldiginde onu kesin cevaplayamam, sézlii olarak
cevaplayamam, c¢ocuklara da aktaramam bunu sadece yazili olarak belki
aktarabilirim diger sekil kesin olarak aktaramam...”

3.3. Olumsuz Oz-yeterlik inancinin nedenleri

Sinif Egitimi 6grencilerinden Ingilizce égretimine yonelik olumlu/olumsuz 6z-yeterlik inancinin
olusmasina neden olan faktorlere iliskin 6grenci goriismelerinden elde edilen goriisler ve bu
gorislerin ortaya ¢ikma siklig1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin ingilizce Ogretimine Yonelik Olumsuz Oz-yeterlik Inancinin Nedenlerine
lliskin Gériisleri ve Sikhigi

Temalar Kodlar Ogrenci (30)
f %

Olumsuz Oz-Yeterlik Ezber 27 90

Inancinin Nedenleri Gramer agirlikli teorik 6gretim 23 76,6
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Ezbere dayali sinav ve sinav odakl calisma 19 63,3
Etkilesimli 6grenme ortam eksikligi 5 16,6

Tablo 3 incelendiginde, 30 68renciden 27’si (% 90) olumsuz 6z-yeterlik inanci olusma nedeni
olarak ezbere dayali bir 68retimin, 23’ (%76,6) gramere dayali teorik bir 6gretimin yapilmasi
ve 19'u (%63,3) sinavlarin ezbere dayali olarak yapilmasi olarak ifade etmislerdir. Olumsuz 6z-
yeterlik inancinin nedenleri temasina iliskin dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

3.3.1.0lumsuz Oz-yeterlik inancinin Nedenleri Temasina Iliskin Ogrenci ifadeleri
Kiz 12. Ogrenci

“...Ben soyle soyleyeyim; ben kéyde okudum ve kéyde ingilizce dersi gormedim 5. sinifa
kadar. Altinct simiftan sonra bagladik. Universite kadar Ingilizce notum smnifin en
yliksegiydi. Lisedeyken ingilizce dersinde okulda benle bir bir kiz égrenci vardl. O
konusurken anliyordu ama ben yapamiyordum. Kelimelerin karsiligi yazili olarak
sinavlarda sordugunda listiine simple present tense zaten belli oraya ne gelecegi
sadece zamanlart formiilii vardl. Zamanlarint ezberle yerine yerlestir 95- 100 al!
Pratik kismina geldi mi sifir. Diisiinsenize; bu kadar okumusum hep en yiiksek
dereceyle gelmisim en iyi dersim ingilizce ama bir ikinci sinif égrencisi kadar sey
yapamiyorum. Stajda Ingilizce égretmeni dersi anlattiginda; Ggretmen Ingilizce
konusuyor ben smnifta éyle bakiyorum. Ogretmen bana soru sordugunda benim
yanimdaki ikinci sinif dgrencisi bana bir sey sdéyleyebiliyor. Ama ben cevap
veremiyorum...”

Erkek 9. Ogrenci

“..Hep ayni seyi gérdiik her zaman grameri gordiik birkag ciimle gérdiik, birkag
érnegini yaptik bitti bizim icin Ingilizce. Hep bu sekilde devam etti iiniversite birinci
sinifta da béyle devam etti o yiizde kendimi yeterli géremiyorum bu konuda...”

Kiz 29. Ogrenci

“..Ben Ingilizce dersine kalksaydim, o sorulari kendim ¢ézseydim ya da birebir iki
kisilik diyalog kursaydim belki bana getirisi daha ¢ok olurdu. Ama simdi deftere yaz
vize vakti, final vakti kalip ciimleler vardi ciimleleri ezberle. Ben ezbere dayali
calistyordum. Onlart ezberle sinava gir, gegersin zaten birebir diyalog sekli oldugu
zaman daha kalici olur. Belki tiniversitede de materyal gerekebilir sonugta 6grenciler
liseden de o egitimi eksik aliyorlar ki biz egit agirhiktik sadece bir yil Ingilizce egitimi
aldik hani oradan da eksik olarak geldik. Yani yeni gelen dgrencilerinde benden bir
fark: olacagini diisiinmiiyorum...”

3.4.0neriler

Simf Egitimi 6grencilerinden Ingilizce o6gretimine yonelik olumsuz &z-yeterlik inancinin
olusmamasina yonelik ifade edilen 6neriler ve bu dnerilerin ortaya ¢ikma sikligi Tablo 4'te
sunulmustur.
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Tablo 4. Ogrencilerin Ingilizce Ogretimine Yénelik Olumlu Oz-yeterlik Inancinin
Olusturulmasina iliskin Gériisleri ve Sikhig

Temalar Kodlar Ogrenci (30)
F %

Staj 8 26,6

Oneriler Uygu.lam:ﬁli ogljeqm o 25 83,3

Ingilizce Ogretimine Yonelik Ders 17 56,6

Tablo 4 incelendiginde, 30 6grenciden 25’i (% 83,3) ingilizce 6gretimine yonelik olumlu 6z-
yeterlik inancinin gelistirilebilmesi icin uygulamaya dayali bir 6gretimin yapimasi gerektigini,
17’si (%56,6) ingilizce 6gretimine yonelik bir dersin agilmas1 gerektigini ve 81 (%26,6) okul
deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi [-II derslerinde hem gozlem hem de uygulama noktasinda
firsatlarin olusturulmasi gerektigini ifade etmislerdir. Oneriler temasina iliskin dogrudan
alintilar asagida sunulmustur.

3.4.1. Oneriler Temasina iliskin Ogrenci ifadeleri

Erkek 1. Ogrenci

“..Okullarda Ingilizceyi dersleri gézlemlemek istiyoruz bununla ilgili danisman
hocalarimizin okullarla gortismesini rica ediyorum. Hi¢ anlatmadim hatta girmek icin
Ingilizce égretmenine talepte bulundum. Ama Ingilizce égretmenine gerek yok dedi
almadi. Hig gozlemleme yapmadim. Aslinda merak ediyorum biz kéy okullarina
atandigimizda, nasil 6gretecegiz, nasil baslayacagiz? Deneyim kazanmak istiyordum
ama béyle bir cevap gelince bizde girmedik...”

Erkek 30. Ogrenci

“..Biz Ingilizce dersini iiniversite 1. sinifta 2 dénemde aldik ve iki dénemde de
6gretmen dersi teorik anlattl. Bu su sekilde olabilirdi 1. dénem 6gretmen anlatirdi 2.
donem bizim dgretimimiz gerceklesebilirdi, biz nasil 6gretebiliriz nasil olur bize egitim
verilebilirdi. Secmeli derse de gerek kalmazdi. Ya da secmelilerde kendimizi
gelistirebilecegimiz dersler alabilirdik...”

Kiz 16. Ogrenci

“..Grup calismas: yaparak dgrenciler birlerine Ingilizceyi Ggretsinler, anlatsinlar.
Heterojen gruplar olustursunlar ve orada insanlar kendi arkadaslarini katarak
kendileri yeni ciimleler kursunlar ve Ingilizceyi gelistirsinler. Biz gidip kitaptan o
gramer yapisini aynisini ezberleyip sinava girmeyelim. Biz kendimiz iyi kotii bir seyler
biliyoruz ciimleyi kendimiz olusturalim. Biz kelimeleri mesela nasil égrenciye
kazanabiliriz, hangi etkinlikler yaparak 6grenciye kazandirabiliriz bunu kurgusunu
beraber ayni grup icerisinde olustursunlar. Bunlarit bize sunsunlar béyle etkilesimli
olarak diistiniiyorum. Ciinkii biz direk égretmen gidip tahtayi direk grameri yazmasin,
bize ciimle ezberlettirmesin, kelime ezberlettirmesin bunu biz kendimiz bir sey
olusturalim béyle daha iyi olacagini diisiintiiyorum...”
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4. Tartisma ve Sonug

Icerik analizi sonucunda, calisma grubunu ifadeleri incelendiginde; dért dgrencinin Ingilizce
ogretiminde kendisini yeterli, yirmialti 6grencinin ise yetersiz buldugu gériilmiistiir. Ingilizce
O0gretiminde 0z-yeterlik inanci diisik olan o6grencilerin ifadeleri incelendiginde, o6zellikle
konusma-telaffuz, climle kurma-yazma ve derse uygun hazirlik yapma noktasinda problem
yasayacaklarini diistindiiklerini ifade etmislerdir. Alanyazin incelendiginde ise; hem siif
ogretmenligi mezunlar1 hem de 6grencileri iizerinde Ingilizce 6gretiminde gelistirdikleri &z-
yeterlik inanglarini tespit etmeye yonelik bir arastirmanin yapilmadigi tespit edilmistir.
Calismalarin yogunlukla Ingilizce 6gretmenleri ve Ingilizce alaninda ki ilgili béliimlerde okuyan
tniversite oOgrencileri lzerinde ve daha c¢cok genel tutum kapsami {izerinden yapildig
gozlenmistir. Ayrica ¢ok az calismada -her ne kadar 6rneklem/calisma grubu baglaminda
benzerlik bulunmasa da ve birebir ayni1 konu tlizerinden yiiriitiilmese de - arastirmada ulasilan
sonuglara benzer bulgulara ulasildigi gézlenmistir. Bu baglamda, BratoZ (2015, s.189) tarafindan
yapilan ¢alismada, sinif 6gretmeligi béliimiinde 6grenim gérmekte olan 53 6grencinin Ingilizce
Ogretimine yonelik genel tutumlarn arastirmis ve galisma sonucunda 6grencilerin %66,1’inin
Ingilizce 6gretimini zor buldugu, % 28,2’sinin ise “kendilerinin Ingilizce 6gretebileceklerini
hayal bile edemeyeceklerini” ifade ettiklerini bulmustur. Ogrencilere ingilizce 6gretiminde en
zor bulduklari seyler soruldugunda ise sirasiyla; zamanlar, gramer, kelime dagarcigini gelistirme
vb. noktalar1 zor bulduklarini ifade etmislerdir. Uztosun (2016) tarafindan yapilan calismada ise
ilkokul diizeyinde Ingilizce 6gretimi dersine girecek olan Ingilizce égretmenligi boliimiinde
okuyan 6grencilerinde benzer noktalarda 6z-yeterlik inanclarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.
Benzer sekilde Tarcanlioglu (2001), yaptig1 calismada ingilizce 6gretmenligi boliimiinde okuyan
ogrencilerin 6zellikle okuma c¢alismalar1 baglaminda kendilerini yeterli hissetmediklerini tespit
etmistir. Ancak, Shinde ve Kerekatti (2012) tarafindan yapilan arastirmada ise yabanci dil
boliimiinde okuyan 100 6grenci lizerinde ¢alisma yapilmis ve ¢alisma sonucunda 6grencilerin
%90’ 1n1n kendilerini ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi noktasinda yeterli gordiiklerini tespit
edilmistir. Ayrica, calisma grubu; Ingilizce 6gretimine yoénelik 6z-yeterlik inanglarinin diisiik
olmasinin nedenini, teorik ve ezbere dayali egitim verilmesine ve Ingilizce derslerinin etkilesim
ve uygulama olmadan gramer agirlikli verilmesine baglamistir. Uztosun (2016) tarafindan
yapilan calismada da 6grenciler diisiik 6z-yeterlik inancinin gelismesine neden olan faktorler
kapsaminda benzer aciklamalarda bulunmuslardir. Calisma grubu ayrica, Ingilizce égretimine
yonelik olumlu 06z-yeterlik inancinin gelisebilmesi i¢in yabanci dil derslerinin uygulama
diizeyinde ve etkilesim icerisinde islenmesi gerektigini, hem 6gretme-6grenme siirecinin hem de
degerlendirme siirecinin ezberden uzak olmasi gerektigini ve okul deneyimi ve 6gretmenlik
uygulamasi I-II derslerinin uygulama agirlikh ve etkili bir sekilde kullanilmasi gerektigi yontinde
Onerilerde bulunmuslardir.

4.1. Oneriler

Gelismis tlkeler seviyesine ulasmak ancak giinceli takip etmekle baslamaktadir. Glinceli takip
etmenin ayaklarindan biride gelismis olan iilkelerin gelisim stireclerini anlamlandirabilmekten
gecmektedir. Surasi ¢cok aciktir ki bugiin diinyada bilim ve teknolojinin dili ingilizcedir ve ancak
bu dil vasitasiyla gelismeler takip edilmektedir. Tiirkiye’de de son dénemde 6zellikle Ingilizce
derslerinde icerik ve zaman baglaminda birtakim yeni uygulamalar giindeme getirilse de bu
uygulamalarin yeterli olmadig1 gériilmektedir. Ozellikle egitim programlarinda ifade edilen
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iletisimsel ve etkilesimsel yaklasimlarin gercekten aktif hale getirildigi sinif ortamlarinin hayata
gecirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, bunu hayata gecirecek 6gretmen adaylarinin lisans
diizeyinde egitimlerinin uygulama temelinde yiiriitiilmesi 6énemlidir. Sinif egitimi anabilim dali
programlar incelendiginde Ingilizce 6gretimine yonelik (segmeli dersler haric) bir dersin yer
almadig1 goriilmektedir. Lisans kapsaminda zorunlu Ingilizce égretimi dersinin bulunmama
gereglerinden biri Ingilizce dersinin alan 6gretmenleri tarafinda verilecek olmasidir. Oysaki bu
yaklagim gercek yasamda karsihigim bulmamaktadir. Ozellikle istihdam edilme bicimleriyle ilgili
problemler, uzun dénem stratejik planlarin yapilmamasi bu dersin sinif egitimi 6gretmenleri
tarafindan yiiriitilmesine neden olmaktadir. Universite ve MEB arasinda uygulamalarda
koordinasyonun saglanmasi baglaminda sinif egitimi ana bilim dalinda zorunlu olarak “Ingilizce
Ogretimi” dersi acilabilir. Ayrica, sinif egitimi lisans programi birinci sinifta yer alan “Yabanci Dil
[-11” derslerinin gramer agirliklh teorik yapidan kurtarilarak égrencilerin katiliminin esas alindigi
uygulamalar icinde yiiriitiilmesi bilginin dogasini kazanmasi anlaminda Onerilebilir. Yine
ogrencilerin Ingilizce 6gretimine yonelik gelisimlerini saglamak amaciyla “Okul deneyimi” ve
“Ogretmenlik Uygulamasi I-1I” derslerinde Ingilizce derslerinin 6gretme-6grenme siirecine
yonelik gozlem ve uygulama yapma firsatlarinin olusturulmasi énerilebilir.

Ayrica, bu ¢alisma; kigtik bir ¢calisma grubu ile yiriitiilmis olmasina ragmen, 6zellikle yabanci
dil 6gretimine yonelik stiregteki mevcut problemlerin varligini, olasi problem nedenlerini ve
O0gretmen adaylarinin yabanci dil 68retimine yoénelik 6z-yeterlik inanglarini ortaya koymasi
baglaminda 6nemlidir. Ancak, o6zellikle cocuklara yonelik yabanci dil 6gretiminde 6gretmen ve
O0gretmen adaylarinin sahip olduklar1 6z-yeterlik inanci pek ¢ok faktor tarafindan
etkilenmektedir. Bu baglamda, bu c¢alismanin farkli sosyo-kiiltiirel ve daha biiyiik c¢alisma
gruplarindaki yansimalarimin nasil oldugunun aragtirlmasi gerekmektedir. Onerilen bu
calismalarla, daha derinlemesine ve kapsamli bulgulara ulasarak, egitimcilere; 6grenme ve
Ogretimin dogasini daha nitelikli bir sekilde anlama firsat1 saglanacagi diisiiniilmektedir.
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Extended Summary
1. Introduction

Teacher self-efficacy is a sub-category of self-efficacy (Ross, 1994, p.3) and defined as "the belief
of teacher in his/her own capacity to affect student performance” (Berman, McLaughlin, Bass,
Pauly and Zellman, 1977; cited by Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy and Hoy, 1998, p. 202). In
the process of developing cognitive skills, the responsibility of ensuring a learning environment
is mostly related to skills and self- efficacy beliefs of teacher. There are evidences which prove
that self- efficacy beliefs of teachers towards their educational self-efficacy are significantly
determinant factors to determine the structure of academic activities to be conducted in
classroom and to shape the process of assessing academic capacities (Bandura, 1997, p. 240). In
this scope, it is important to detect self-efficacy beliefs of pre-service teachers at the department
of primary school towards teaching English which will be effective to shape a positive academic
self-concept and self-efficacy perception for primary school students towards learning English.
This study aims to determine the self-efficacy beliefs of students teaching English at the
department of primary school education .

2. Method

Qualitative research method has been applied in this study since it is aimed to determine the
self-efficacy beliefs of students of primary education on teaching English, effective factors in
these beliefs and suggestions to ensure a positive self-efficacy. The research group included 30
volunteer students (15 female (50%) and 15 male (50%) on the 4th grade of the Department of
primary education in the Faculty of Education in Erzincan province in spring semester of 2016-
2017 academic year.

3. Findings

Semi-structured interviews were conducted with 30 volunteer students on the 4th grade of the
department of primary education. According to the content analysis, it was found that 4 students
believed to be sufficient while 26 students believed that they were insufficient in teaching
English. In this scope, out of 30 students, 26 (86.6%) reported that they had no self-confidence
in teaching English and 20 (66.6%) reported that they felt nervous and insufficient in subject
area. In addition, 23 students (76.6%) reported that they were insufficient in speaking and
pronunciation while 19 students (63.3%) reported that they were insufficient in preparing for
the course. Furthermore, out of 30 students, 26 (86,6%) reported that they preferred
memorization-based education as they had negative self-sufficiency believes. On the other hand,
23 of them (76.6%) reported that they preferred grammar-based theoretical education and 19
(63.3%) reported that they preferred memorization-based examinations as a reason. In
addition, out of 30 students, 25 (83.3%) stated that practice-based teaching was needed; 17
(56.6%) stated a course on teaching English was needed and 8 (26.6%) stated that both
observation and practice opportunities were needed to be ensured in school experience and
teaching practice I-1I courses in order to develop a positive self-sufficiency belief.

4., Discussion and Results

According to the content analysis, it was found that 4 students believed to be sufficient while 26
students believed to be insufficient in teaching English. The statements of the students who
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believed to be insufficient in teaching English showed that they had problems particularly in
speaking-pronunciation, forming-writing a sentence and preparing for the course properly. In
the literature, there is no research conducted to determine the self-efficacy beliefs of neither the
graduates nor the students of primary school education on teaching English. It is observed that
majority of the studies have been conducted on English teachers and university students at
English language departments. In addition, it is observed that a few studies had similar findings
with the present study although there was no similarity in terms of sampling/study group. In
this scope, in a study conducted by Uztosun (2016), self-efficacy beliefs of students at the
department of English teaching who will teach English teaching course at primary school level
were found low at similar points. Similarly, in a study conducted by Tarcanlioglu (2001), it was
found that students at the department of English teaching did not feel sufficient themselves
particularly within the scope of reading activities.

Students of Primary school education affiliated their low confidence in self-sufficiency on
teaching English with grammar-weighted English education without any interaction and
practice which is a theoretical and memorization-based education. In the study of Uztosun
(2016), students made similar statements regarding the factors which lead to low students
belief. Furthermore, related suggestions showed that foreign language courses should be given
on practice level and in interaction; both teaching-learning process and assessment process
should be away from memorization; school experience and teaching practice I-II courses should
be used effectively with practice-based approach in order to develop a positive students belief
on teaching English.

Arastirma makalesi: ilhan Beyaztas, D. (2018). Sinif egitimi 6grencilerinin Ingilizce 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanclari. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 20(1), 265-280.
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