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YABANCI DIL OLARAK FARSCA OGRENEN
OGRENCILERIN TORKIYE’DEKI FARSCA
OGRENIMINE DAIR GORUSLERININ ANALIZI

Umit Gedik”
Oz
Bu arastirma, Tiirkiye 'de yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen ogrencilerin egitim stirecine dair
deneyimleri ve goriiglerini analiz ederek, Fars¢a 6gretim programinin amag ve hedefleri ile
ilgili dil gereksinimlerini belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirmada, ogrencilerin Farsga
ogrenme motivasyonlari, sinif icerisindeki Fars¢a ogrenim siireci ve deneyimlerine iliskin
goriigleri, Fars¢ca ogreniminden beklentileri ele alinmistir. Arastirma, Tiirkiye'de Farsca
egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiiren yiiksekogretim kurumlarinda gerceklestirilmistir.
Arastrmamin ¢alisma grubunu, 2021-2022/2022-2023 egitim-6gretim yillarinda 1-4 sinif
diizeylerinde; Ankara, Istanbul,  Atatiirk, Selcuk, Kiwrikkale ve Mardin Artukiu
Universitelerinin Fars Dili ve Edebiyati ve Farsca Miitercim ve Terciimanlik béliimlerinde
Fars¢a ogrenen 143 kadin ve 94 erkek olmak iizere toplam 237 dgrenci olusturmugstur.
Betimsel tarama modeline uygun bicimde taranan arastirma verileri; yabanci dil olarak
Fars¢a dgrenen dgrencilerin Farsga 6grenim siirecine iliskin 6grenme amaglari, dil
becerileri, Farsga ogretiminde kullanilan ders materyalleri, sinif i¢i ve smif disinda Fars¢a
kullamimlari, 6grenim siirecindeki ilgi ve ihtiyaglari, Fars¢a 6greniminde kullanilan alt yapt
ve teknik hizmetler ve genel algilarina ait gériislerini iceren anket sorulari ile toplanmigstir.
SPSS 21 (Statistic Package For Social Science) programi kullanilarak ortalama, standart
sapma, frekans degerleriyle tablolara aktarilan katilimcr goriislerine ait veriler ve bu
goriiglere ait degerlendirmelere bulgular ve yorumlar boliimiinde yer verilmigtir.
Arastirmadan elde edilen veriler; Fars¢ca ogrenen ogrencilerin dil becerileri, materyal
kullanimi ve 6gretim siiregleriyle ilgili eksiklikler ve zorluklar yasadiklarimi, dil bilgisi ve
okuma becerilerinin daha giiclii oldugunu, ancak konusma becerilerini gelistirmek i¢in daha
fazla firsat ve etkinlik talep ettiklerini, ogretim yontemlerinin ¢esitlendirilmesini, égrenci
odakli bir yaklasim benimsenmesini, yeni ders materyallerinin gelistirilmesini, kiiltiirel
iceriklerin artirilmasi, proje tabanli, 6grenci ihtiyaglarina dayali bir programin yeniden
yapilandirilmas:  gerekliligini  ortaya koymustur. Aragtirmanmin sonunda elde edilen
verilerden hareketle Tiirkiye'de yabanci dil olarak Fars¢a d&grenen oOgrencilerin
basarilarini ve etkili 6gretimi destekleyecek ve Farsc¢a égretiminin niteligini artirabilecek
bir 6gretim programimin gelistirilebilmesi adina temel sunulmaya ¢alisilmis, bu amagla
bazi énerilerde bulunulmugtur.
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Abstract

This study aims to identify the linguistic needs related to the goals and objectives of the
Persian language teaching program by analyzing the experiences and opinions of students
learning Persian as a foreign language in Tiirkiye. The research explores students’
motivations for learning Persian, their views on the in-class learning process and experiences,
as well as their expectations from Persian language education. The study was conducted at
higher education institutions in Tiirkive where Persian language instruction is currently
offered. The study group consisted of 237 students—I43 female and 94 male—studying
Persian in the Departments of Persian Language and Literature and Persian Translation and
Interpreting at Ankara, Istanbul, Atatiirk, Sel¢uk, Kirikkale, and Mardin Artuklu Universities
during the 2021-2022 and 2022-2023 academic years, across all four undergraduate levels
(1st to 4th year). In line with the descriptive survey model, the research data were collected
through a questionnaire designed to elicit students’ opinions on their learning objectives,
language skills, instructional materials used in Persian language teaching, their use of
Persian inside and outside the classroom, as well as their interests and needs during the
learning process. The survey also included questions related to the infrastructure and
technical services provided, along with students’ overall perceptions of Persian language
learning. The data obtained were analyzed using SPSS 21 (Statistical Package for the Social
Sciences), and descriptive statistics such as mean, standard deviation, and frequency values
were presented in tabular form. The findings and interpretations based on these data are
discussed in the findings and discussion section of the study. The results reveal that students
encounter various difficulties and deficiencies related to language skills, material usage, and
instructional processes. While learners demonstrated stronger performance in grammar and
reading skills, they expressed a clear need for more opportunities and activities aimed at
improving their speaking abilities. The students emphasized the necessity of diversifying
teaching methods, adopting a student-centered approach, developing new instructional
materials, increasing the inclusion of cultural content, and restructuring the curriculum to be
more project-based and tailored to learner needs. Based on the findings, the study attempts
to provide a foundation for the development of an instructional program that can support
student success and enhance the overall quality of Persian language teaching in Tiirkiye.
Accordingly, several recommendations have been proposed.

Keywords: Persian, foreign language teaching, Tiirkiye, learner experiences and
perspectives.
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Giris

Yabanct dil Ogretimi, gilinlimiizde sadece dilsel becerilerin
gelistirilmesiyle sinirli kalmayip, ayn1 zamanda kiiltiirel anlayzs,
iletisim becerileri ve uluslararasi iligkiler agisindan da 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu baglamda, Farsca, tarihi ve kiiltiirel zenginligi ile
farkli cografyalarda konusulan, koklii gecmise sahip bir dil olarak
dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiye'de, 6zellikle {iniversitelerde, Farscanin
yabanci dil olarak 6gretimi' daha fazla 6nem kazanmakta, bu dilin
Ogretimiyle ilgili farklt metodolojiler gelistirilmekte ve yeni
yaklagimlar benimsenmektedir. Ancak Farsca Ogretimi siirecinin
etkinligi, sadece Ogretim yontemleri ile degil, ayni zamanda
ogrencilerin bu stirecle ilgili algi, gorlis ve gereksinimleri ile de
dogrudan iligkilidir. ~Kuskusuz, 0&grencilerin bu  siirecte
karsilastiklart zorluklar, tercih ettikleri 0grenme yontemleri ve
Ogretim siirecine yonelik beklenti ve gereksinimleri yeterince
incelenmediginde, etkili ve Ogrenci merkezli bir dil 6gretimi
saglanmasi giliclesmektedir. Yabanci dil egitiminde, o&zellikle
Ogrencilerin 6gretim siirecine ait beklenti ve goriisleri ¢cergevesinde
sekillendirilecek programlarin yabanci dil 6gretimindeki etkisi
yadsinamaz bir gergektir.

Tirkiye’de yabanci dil olarak Fars¢a &gretimi alan yazini
incelendiginde, bu dilin etkin bigimde 6gretilmesi ve bu 6gretime
uygun bir 6gretim programinin gelistirilmesi yoniinde herhangi bir
calismanin yer almadigi goriilmektedir. Bu nedenle Farscanin
yabanci dil olarak 6gretimi alaninda, 6grencilerin Farsga 6grenim
gerekliliklerini  yerine getirebilecek, onlarin gereksinim ve
diizeylerine uygun bir 6gretim programi ve igeriginin gelistirilmesi
gereklidir. Boylu ve Cangal (2014, s. 129), dil 06gretim
programlarinin gelistirilme siirecinin; &grencilerin ihtiyaglarinin
analiz edilmesi, bu analiz dogrultusunda program hedeflerinin
belirlenmesi, 6gretim ve 6grenme etkinliklerinin yapilandirilmasi ve
nihayetinde programin degerlendirilmesi asamalarimi kapsadigini
vurgulamaktadir.

Candas Karababa’nin da belirtmis oldugu tizere; “Bir dilin etkin
bicimde Ogretilebilmesi ve bu Ogretime uygun programin
gelistirilebilmesi i¢in oncelikle o dilin yapisal ve anlamsal
Ozelliklerinin her yoniiyle basitten karmasiga giden bir yapida ve
6grenenlerin diizeylerine gore tanimlanmis olmasi gerekir” (2009, s.
270). Bu gercevede, 6grencilerin 6grenme diizeylerine uygun dogru
tammmlamalarin yapabilmesi adina, Oncelikli olarak program
geligtirme siirecinin temel ve en 6nemli basamagi olan gereksinim
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belirleme ve analiz etme asamasimin tamamlanmasit Onemlidir
(Sahin vd., 2013, s. 1187). Basar ve Akbulut da (2016, s.1010),
Ogretim programlarinin  hazirlanmas1  ve egitim  siirecinin
yapilandirilmasinda ihtiyag analizlerine ait saptamalarin belirleyici
bir temel olusturdugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda,
gerceklestirilen gereksinim analizi aragtirmalari; materyal gelistirme
stirecinden 6lgme ve degerlendirme agamasina kadar egitimin pek
cok boyutunda dogrudan etkili olmaktadir.

Usta (2016, s. 37) “Ne” ile “Ne olmali” arasindaki fark olarak
da nitelendirilebilecek olan gereksinimi, mevcut durum ile olmasi
gereken ya da istenilen durum arasindaki farkliliklar olarak
nitelendirmektedir. Bununla birlikte, bir programin gelisimi i¢in
yapilacak calismalarda kullanilacak tiim veriler olusturulmadan
once, programda hangi alanlarda gelisime gereksinim
duyuldugunun belirlenmesinin de gerekli oldugunu
vurgulamaktadir. Gereksinim analizi, yabancit dil &gretiminde
mevcut durum ile ulasiimak istenilen durum arasindaki farklari
belirlemek ve oOgretim siireciyle ilgili gerekli tespitlerin
yapilabilmesi amaciyla izlenilmesi gereken bir siirectir. Bu siirecte
uygulanacak gereksinim analizleriyle, 6grenciler ve programlara ait
degiskenler sistematik bir sekilde belirlenebilir. Bunun yani sira
Kavaliauskiene ve Daiva (2003) ve Richards (2001, s. 52-53) da
gereksinim analizinin yabanci dil Ogretim programlarinda
uygulanilmasina dair sunlar ifade etmektedirler:

Gereksinim analizi yabanci dil 6gretim programinimn
tasarlanmasi, mevcut programlar hakkinda bilgi toplanmasi,
derslerde kullanilacak materyallerin sec¢imi, uygulanacak
yontemlere ve etkinliklere karar verilmesi, Olgme
degerlendirme siirecinin belirlenmesi gibi konular ile dersin
Ogrencilerin  ihtiyaglarina uygun olup olmadiginin
belirlenmesi, 6grencilerin karsilagtig1 sorunlar hakkinda veri
toplanmasi, &grencilerin dil 6grenimi ve dil programina
yonelik tutumlarinin tespit edilmesi, uygulanan programin
gozden gegirilmesi ve degerlendirilmesinde 6nemli bir arag
olarak kullanilabilmektedir (akt. Emek ve Feyzioglu, 2024,
s. 447).

Gereksinimlerin belirlenmesi ve analiz edilmesi siireglerinde
farkli yaklasimlardan s6z edilmektedir. Bu yaklagimlardan
“betimsel yaklasim” Demirel (2019, s. 89) tarafindan “Bu yaklagim,
belirli olgu ya da egitim yasantilarinda ortaya ¢ikan durumla
ilgilenir. Bir nesnenin yoklugu, eksikligi ile ortaya ¢ikan zararla, o
nesnenin varliginin ortaya koyacagi, saglayacagi yarardan hareketle
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ihtiyag belirlenmesi siirecidir” seklinde tanimlanmaktadir. Buradan
hareketle, yabanci dil 6gretim siirecinde belirli egitsel eksiklikler
sonucu ortaya ¢ikmis olan durumlar, 6grencilerin programlarla ilgili
gereksinimleri ve bu gereksinimlere ait algi ve gorislerini
degerlendirmede tanimlayici rol iistelenebilmektedir. Yabanci dil
Ogretiminde Ogrenci goriislerinin alinmasi, Ogrenci algi ve
gereksinimlerinin dil 6grenme siirecindeki etkilerini anlamada
faydali olmasimin yam sira dgretim yontemlerinin etkinligini ve
O0grenme ortamlarinin verimliligini dogrudan
sekillendirebilmektedir.

Ogrenci goriislerinin incelenmesi; Ogrencilerin yabanci dil
Ogretimi  hakkindaki genel egilimleri ve ihtiyaclarinin
gbzlemlenmesi, Ogretim siirecindeki eksikliklerin belirlenerek
iyilestirilmesi, Ogreticilerin programlara yonelik etkili 6gretim
stratejileri gelistirilebilmesi, 6grencilerin ihtiyaglarina daha iyi yanit
verilebilmesi, 6gretim yontem ve materyallerinin iyilestirilebilmesi
ve etkinliklerinin artirilmasi agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu
baglamda arastirmada, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen
ogrencilerin yabanci dil 6grenme siirecine dair deneyimleri, algilari,
motivasyonlari, karsilastiklart giicliikler ve Ogretim yontemleri
hakkindaki goriisleri betimsel bir yaklagimla analiz edilerek, Fars¢a
Ogretim programinin amag ve hedefleri ile ilgili gereksinimlerine ait
goriisleri belirlenmeye calisilmistir. S6z konusu durumdan hareketle
arastirmanin alt problemleri su sekilde siralanabilmektedir:

1. Tirkiye’de Farscay1 yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
Farsga 6grenme amaglarina ait goriisleri nelerdir?

2. Tirkiye’de Farsgay1 yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
Farsganin yabanci dil olarak 6gretimi siirecine ait goriisleri nelerdir?

3. Tirkiye’de Farscay1 yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
Farsga 6grenimine ait algilari nelerdir?

4. Tirkiye’de Farsgay1 yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
temel dil becerilerine ait goriisleri nelerdir?

5. Tirkiye’de Farscay1 yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
ders materyallerine ait goriigleri nelerdir?

6. Tirkiye’de Farscay1 yabanci dil olarak 6grenen d6grencilerin
siif i¢i ve sinif dist dil kullanimlarina ait goriisleri nelerdir?

7. Tirkiye’de Farscay1 yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
Farsg¢a 0grenme siirecindeki ilgi ve gereksinimlerine ait goriisleri
nelerdir?
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Yontem
Arastirma Deseni

Yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen 6grencilerin Farsca 6grenim
siirecine 1iligkin gorislerini analiz etmeyi amaclayan arastirma
verileri; Karasar’in (2019, s.109) “Tarama modelleri, gecmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi
amagclayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay,
birecy ya da nesne, kendi kosullart icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve
oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bigimde gozleyip
belgeleyebilmektir” ve Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel’in (2013, s. 14) bir durum ya da olaya iliskin
katilimeilarin goriislerinin, ilgi, yetenek, tutum vb. ozelliklerinin
belirlendigi c¢aligmalar olarak acikladiklart ‘betimsel tarama
modeli’ne uygun bir bigimde taranmugtir.

Cahisma Grubu

Simith’e gore (1975, s.107) “Calisma evreni, ulasilabilen bir
evrendir. Bu yonii ile somuttur. Aragtirmacinin ya dogrudan
gozleyerek ya da ondan secilmis bir 6rnek kiime iizerinde yapilan
gbzlemlerden yararlanarak, hakkinda goris bildirebilecegi evren
calisma evrenidir. Pratikte arastirmalar, ¢alisma evreni iizerinde
yapilir ve sonuglarin da yalnizca bu sinirli evrene genellenebilir.”
(akt. Karasar, 2019, s.147). Bu ger¢evede, konunun dogal
ortaminda gercekgi ve biitiinsel bir bigimde ortaya konulmasi adina
“Yabanci Dil Olarak Farsga Ogrenen Ogrencilerin Tiirkiye’deki
Farsca Ogrenimine Dair Gériislerinin Analizi” bashkli arastirmanin
calisma gurubunu, 2021-2022/2022-2023 egitim-6gretim yillarinda
1-4 simf diizeylerinde; Ankara, Istanbul, Atatiirk, Selcuk, Kirikkale
ve Mardin Artuklu Universitelerinin Fars Dili ve Edebiyati ve
Farsga Miitercim ve Terciimanlik boliimlerinde Fars¢a 6grenen 143
kadin ve 94 erkek olmak {izere toplam 237 6grenci olusturmustur.
Aragtirmaya katilan  Ogrencilerin  demografik  6zelliklerinin
dagilimlarina iligkin bilgiler, Tablo 1’de yer almaktadir.
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_ Tablo 1. Arastrmaya Katlan Osrencilerin Demografik
Ozelliklerinin Dagilimlar

Degiskenler n %
Kadin 143 60,3
Cinsiyet
Erkek 94 39,7
17-25 148 62.4
26-30 47 19,8
Yas
31-35 12 5,1
36 ve Uzeri 30 12,7
1. Sif 66 27,8
2. Sif 68 28,7
Sinif Diizeyi
3. Smif 54 22.8
4. Smf 49 20,7
Toplam 237 100,0

Tablo 1°de arastirmaya katilan Ogrencilerin demografik
ozellikleri goriilmektedir. Tabloya gdre, 6grencilerin %60,3’i kadin
iken %39,7’si erkektir. Arastirmaya katilan &grencilerin %62,4’i
17-25 yas arasinda, %19,8’1 26-30 yas arasinda, %5,1’i 31-35 yas
arasinda ve %12,7’si 36 ve lizeri yaginda oldugunu belirtmistir. Son
olarak ogrencilerin %27,8’1 1.sinifta, %28,7’si 2.sinifta, %22,8’i
3.smifta ve %20,7’si 4.smifta 6grenim gérmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, Tirkiye’de yabanci dil olarak Farsca
Ogrenen Ogrencilerin Farsca 0grenme amaclari, Farsca 0grenme
stireci, 6grenimdeki dil becerileri ve dil algilari, Fars¢a 6greniminde
kullanilan ders materyalleri, simif i¢i ve simif disinda Farscga
kullanimlar1, Fars¢a 6grenme siirecindeki ilgi ve ihtiyaclari, Farsca
Ogreniminde kullanilan alt yap1 ve teknik hizmetler durumlarina ait
goriislerini igeren ¢evrim i¢i doldurulabilecek anket formu ile
toplanmistir. Alan yazin incelendiginde Tirkiye’de yabanci dil
olarak Farsca Ogrenen Ogrencilerin Farsca Ogrenimine dair
goriislerini inceleyen herhangi bir bilimsel ¢alismanin olmadigi
gorlilmistiir. Bu nedenle s6z konusu calismanin sekillenebilmesi
adina, arastirmaci oncelikle Farsca 0greticisi olarak siire¢ icerisinde
Ogrencilerin yasadiklar1 ve karsilastiklart ¢esitli olumsuzluklari
gbzlemlemis ve belirlemistir. Ardindan ¢alisma verisi i¢in bilgi
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almmasi amaciyla arastirmaci tarafindan 45 maddelik bir anket
formu hazirlanmistir. Sonrasinda bu form yiiksekdgretim
kurumlarinda yabanci dil 6gretimi ve yabanci dil olarak Farsca
Ogretimi alaninda egitim veren sekiz alan uzmam goriisleri
dogrultusunda 32 madde olarak sekillenmistir. Anket gelistirme
stirecinde; problemi tanimlama, madde yazma, uzman goriisii alma
ve On uygulama formu olusturma ve 6n uygulama, analizler ve
ankete son seklini verme olmak iizere dort asamalik yol takip
edilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2013, s. 125). Anket sonucu elde edilen
veriler SPSS 21 (Statistic Package For Social Science) programi
kullanilarak istatistiksel agidan analiz edilmistir. Ortalama, standart
sapma, frekans analizi gibi tekniklerle analizi yapilan veriler ile
yabanci dil olarak Fars¢a 6grenen dgrencilerin dil 6grenme siireciyle
ilgili egilimleri, iliskileri ve genellemeleri ortaya konulmaya
caligilmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Gergeklestirilen arastirma kapsaminda, 6grencilere ait veriler
analiz edilerek, sonuglar agagida yer alan tablolarla sunulmus ve
detayl1 bir sekilde agiklanmustir.

Tablo 2. Ogrencilerin Farsca Ogrenme Amaglarina  Ait
Goriislerinin Dagilimi

n %
Egitim / Akademik ¢aligsmalar 146 61,6
yapmak
Sagladig1 is imkanlart 40 16,9

Farsca Ogrenme

Amaci Yabanci dil 6grenmeye karsiolan 39 16,5

ilgi/ Hobi

fran kiiltiiriine olan ilgi 9 3,8

Diger 3 1,3
Toplam 237 100,0

Tablo 2’de 6grencilerin Farsca 6grenme amaglarina yonelik
goriiglerinin  dagilimi  verilmistir. Tabloya gore &grencilerin
%61,6’s1 Farscay1 egitim/akademik caligmak yapmak i¢in, %16,9°u
sagladigi is imkanlari i¢in, %16,5°1 yabanci dil 6grenmeye karsi olan
ilgi/hobi icin, %3,8’1 Iran kiiltiiriine olan ilgi i¢in ve %1,3’{i diger
amaglar i¢in 6grenmek istedigini belirtmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Farsca Ogrenimdeki Temel Dil Becerilerine
Ait Goriislerinin Dagilini

n %
Dinleme 49 20,7
Konusma 114 48,1
Farsca Ogreniminde En Cok
Zorlamilan Dil Becerisi Oluma 12 5.1
Yazma 38 16,0
Dil Bilgisi 24 10,1
Dinleme 31 13,1
Konusma 17 7,2
Fz.u'st;a O.glzenlmmde En Kolay Okuma 04 39.7
Dil Becerisi
Yazma 38 16,0
Dil Bilgisi 57 24,1
Dinleme 26 11,0
Konusma 138 58,2
Ifarst;a.Og"re'l.l 1m1n(.1e En . . Okuma 18 7,6
Onemli Goriilen Dil Becerisi 230
Yazma 9 3,8
Dil Bilgisi 46 19,4
Toplam 237 100,0

Tablo 3’te Ogrencilerin Fars¢a 6greniminde dil becerilerine
yonelik goriislerinin - dagilimi1  verilmistir. Ogrenciler en ¢ok
zorlandiklar1 dil becerisinin konusma (%48,1) ve dinleme (%20,7)
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, en kolay dil becerisinin ise
okuma (%39,7) ve dil bilgisi (24,1) oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilere gore en onemli dil becerisi konusma (%58,2) ve dil
bilgisi (%19.,4) seklindedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Farsca Ogrenimde Yapilan Sumf I¢i Dil
Etkinligine Ait Goriislerinin Dagilimi

n %

Dinleme 16 6,8

Farsca Ogreniminde En Konusma 12 5.1
Fazla Yapilan Smmif I¢i Dil

Etkinligi Okuma 86 36,3

Yazma 28 11,8
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Dil Bilgisi 77 32,5
Sézciik Ogretimi 18 7,6
Toplam 237  100,0

Tablo 4’te 6grencilerin Fars¢a 6greniminde en fazla yapilan
simif i¢i dil etkinligine yodnelik goriislerinin dagilimi verilmistir.
Tabloya gore Ogrencilerin %6,8’1 dinlemede, %5,1’1 konusmada,
%36,3’1 okumada, %11,8’i yazmada, %32,5’i dil bilgisinde ve
%7,6’s1 sozcik Ogretiminde daha fazla smif i¢i dil etkinligi
yapildigini belirtmistir.

Tablo 5. Ogrenci{erin Farsca Ogrenimine Ait Dil Algilarimn
Dagilimina lliskin Istatistikler (n=237)

n % X SS

Kesinlikle

Katilmiyorum 4 L7

Katilmiyorum 5 2,1
1. Farsea gecerlibir . czim 44 18,6 4,05 869
dildir.

Katiltyorum 105 443

Kesinlikle

Katiliyorum 333

Kesinlikle

Katilmiyorum 4 1.7

Katilmiyorum 12 5,1
2. Farsca bgrenmek o im 28 11,8 4,01 871
gereklidir.

Katiliyorum 126 53,2

Kesinlikle

Katiliyorum 67 283

Kesinlikle

Katilmiyorum 138 38,2
3. Farsca Katilmiyorum 86 36,3
o6grenmenin hicbir Kararsizim 9 3,8 1,49 ,655
faydast yoktur. Katiliyorum 4 1,7

Kesinlikle ) )

Katiliyorum
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Tablo 5’te Ogrencilerin Fars¢a Ogrenimine ait dil algilarina
iliskin istatistiksel sonuglar goriilmektedir. Ogrenciler “Farsca
gecerli bir dildir.” sorusuna katildiklarin (4,05+,869), “Farsga
ogrenmek gereklidir.” sorusuna katildiklarint (4,01+,871) ve
“Farsca  ogrenmenin  hi¢hir  faydasi  yoktur.”  sorusuna
katilmadiklarini (1,49+,655) belirtmislerdir.

Tablo 6. Ogrencilerin Fars¢a Simif Dusi Dil Kullanimlarina Ait
Goriislerinin Dagilimina Iliskin Istatistikler (n=237)

n % X SS

Kesinlikle

Katilmiyorum > 2l
30. Siif disinda Katilmiyorum 19 80
Farsca Kararsizim 24 10,1 4,04 ,989
k .
onuzamiyorum Katiliyorum 103 43,5
Kesinlikle
Katiliyorum 86 36,3
Kesinlikle
Katilmiyorum 107 45.1

31. Rahat bir sekilde Katilmryorum 98 414
Farsca anadili

. Kararsizim 9 3,8 1,82 1,019

konusurlari ile
iletisim kurabilirim.  Katiliyorum 14 59

Kesinlikle

Katiltyorum 2 38

Kesinlikle

Katilmiyorum 88 371
32. Farscay1 Katilmiyorum 116 489
kullanarak yurt
disinda rahathkla Kararsizim 16 6,8 1,87 ,939
iletisim kurabilirim.  Katiliyorum 9 38

Kesinlikle

Katiliyorum 8 34

Tablo 6°da 6grencilerin Fars¢a sinif disi dil kullanimlarina ait
goriislerine iliskin istatistiksel sonuglar goriilmektedir. Ogrenciler
“Simif disinda Fars¢a konugsamiyorum.” sorusuna katildiklarini
(4,04+,989), “Rahat bir sekilde Farsca anadili konusurlari ile
iletisim kurabilirim.” sorusuna katilmadiklarim (1,82+1,019) ve
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“Farscayt kullanarak yurt disinda rahatlikla iletisim kurabilivim.”
sorusuna katilmadiklarini (1,87+,939) belirtmislerdir.

Tablo 7. Ogrencilgrin Fars¢a Ogrenme Siirecine Ait Goriislerinin
Dagilimina lliskin Istatistikler (n=237)

GEDIK

n % X SS
Kesinlikle
Katilmiyorum 62 262
Katilmiyorum 127 53,6
4. Farsca 6grenmek Kararsizim 20 84 2,09 ,991
zordur.
Katiliyorum 20 8,4
Kesinlikle
Katiliyorum 8 34
Kesinlikle
Katilmiyorum 3139
5. Farsca Katilmiyorum 86 36,3
derslerden zevk Kararsizim 63 26,6 2,67 1,129
1
alyortm Katiliyorum 37 15,6
Kesinlikle
Katiliyorum 18 7.6
Kesinlikle
Katilmiyorum 25 105
Katilmiyorum 31 13,1
6. Farsca derslerini o 0 im 67 283 321 1,100
sikic1 buluyorum.
Katiltyorum 97 40,9
Kesinlikle
Katiliyorum 17172
Kesinlikle
Katilmiyorum 25105
7. Farsca derslerini Katimiyorum 37156
eglenceli Kararsizim 31 13,1 3,40 1,230
bulmuyorum. Katiliyorum 106 44,7
Kesinlikle
Katiliyorum 38160
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Kesinlikle
Katilmiyorum 64 270
Katilmiyorum 101 42,6
8. Farsca derslerde . o7im 37 156 221 1,061
zorlaniyorum.
Katiltyorum 28 11,8
Kesinlikle
Katiltyorum 7 3,0
Kesinlikle
Katilmiyorum ? 3.8
13. Farsc¢a Katilmiyorum 36 15,2
derslerinde Kararsizim 39 165 3,60 1,067
rahathkla yeni
seyler 6greniyorum. Katiliyorum 110 46,4
Kesinlikle
Katiliyorum 43 181
Kesinlikle
Katilmiyorum 64 270
14. Farsca Katilmiyorum 110 464
derslerim iletisime Kararsizim 35 148 2,14 991
hdir.
dayahdir Katiliyorum 23 9,7
Kesinlikle
Katiliyorum > 21
Kesinlikle 1 4
Katilmryorum ’
. Katil 1
15. lletisime dayal atimiyorum 3 3
derslerde dili daha Kararsizim 25 10,5 4,14 ,680
kolay 6greniyorum. Katiliyorum 140 59,1
Kesinlikle
Katiliyorum 68 287
20. Farsca dil Kesinlikle ) )
derslerinde anadili ~ Katiimiyorum
Farsca olanlarla Katilmiyvorum ) )
konusma firsati y 4,77 468
olmalidir. Kararsizim 5 2,1
Katiliyorum 44 18,6
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Kesinlikle

Katiltyorum 188 793

Tablo 7°de &grencilerin Farsga 0grenimine ait dil algilarina
iliskin istatistiksel sonuglar goriilmektedir. Ogrenciler “Farsca
ogrenmek zordur.” sorusuna katilmadiklarini (2,09+,991), “Farsca
derslerden zevk aliyorum.” sorusuna kararsiz olduklarini
(2,67£1,129), “Farsca derslerini stkict buluyorum.” sorusuna
kararsiz olduklarimi (3,2141,100), “Farsca derslerini eglenceli
bulmuyorum.” sorusuna katildiklarimi (3,40+1,230), “Farsca
derslerde zorlanityorum.” sorusuna katilmadiklarini (2,21£1,061),
“Farsca derslerinde rahatlikla yeni seyler 6greniyorum.” sorusuna
katildiklarini (3,60+1,067), “Farsca derslerim iletisime dayalidir.”
sorusuna katilmadiklarini (2,14+,991), “Iletisime dayali derslerde
dili daha kolay 6greniyorum.” sorusuna katildiklarini (4,14+,680),
“Farsca dil derslerinde anadili Fars¢a olanlarla konusma firsati
olmalidir.”  sorusuna  kesinlikle katildiklarimi  (2,09+,991)

belirtmislerdir.

Tablo 8. Ogrencilerin Farsca Ogreniminde_Kullamlan Ders
Materyallerine Ait Goriislerinin Dagilimina lliskin Istatistikler
(n=237)

n % X SS

Kesinlikle

Katilmiyorum 32 135
9. Farsca

Katil 11 4
derslerinde atilmiyorum 6.8
kullanilan ders Kararsizim 41 173 2,53 1,068
klti.lplal‘llll Katilryorum 43 18,1
seviyorum.

Kesinlikle

Katiliyorum 1042

Kesinlikle

Katilmiyorum 34 143

10. Farsca ders Katilmiyorum 116 48,9

kitaplarim yeterli Kararsizim 32 13,5 2,53 1,144
buluyorum. Katiliyorum 37 15,6

Kesinlikle

Katiliyorum 18 76
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Kesinlikle ) )
Katilmiyorum
11. Farsca ders Katilmiyorum 6 2,5
!ﬂ.t aplarnin daha Kararsizim 15 6,3 429 ,697
iyi olmasini
istiyorum. Katiliyorum 121 51,1
Kesinlikle
Katiltyorum 95 401
Kesinlikle
Katilmiyorum 65 274
12. Farsca Katilmiyorum 135 57,0
derslerinde ’
materyal (Arac- Kararsizim 33 139 1,90 ,688
Gere(,“) l.(ullanlml Katiliyorum 4 1,7
yeterlidir.
Kesinlikle ) .
Katiliyorum
Ezzllnnllllk 1(6):rum 3 1.3
17. Farsca Y
o6gretiminde farkh Katilmiyorum 5 2,1
ogretim t'e k.mgl ve Kararsizim 14 59 4,25 1,766
materyalinin
kullanilmasini Katiliyorum 123 51,9
istiyorum. Kesinlikle 0 38
Katiltyorum ’

Tablo 8’de Ogrencilerin Farsca Ogreniminde kullanilan ders
materyallerine ait gorlislerine iliskin istatistiksel sonuglar
goriilmektedir. Ogrenciler “Fars¢a derslerinde kullamilan ders
kitaplarint seviyorum.” sorusuna kararsiz olduklarini (2,53+1,068),
“Farsca ders kitaplarim yeterli buluyorum.” sorusuna kararsiz
olduklarmi (2,53+1,144), “Farsca ders kitaplarimin daha iyi
olmasini istiyorum.” sorusuna katildiklarini (4,29+,697), “Farsca
derslerinde materyal (Arag¢-Gereg) kullanimi yeterlidir.” sorusuna
katilmadiklarimi (1,90+,688) ve “Fars¢a ogretiminde farkli ogretim
teknigi ve materyalinin kullanilmasini istiyorum.” sorusuna
katildiklarini (4,25+,766) ifade etmislerdir.

Tablo 9. Ogrencilerin Fars¢a Ogrenme Stirecindeki Ilgi ve
Ihtiyaclarina Ait Goriislerinin - Dagulvmina  lligkin  Istatistikler
(n=237)

NUSHA, 2025; (60):222-256

236



GEDIK

Kesinlikle
Katilmiyorum 4 L7
16 Ilgi alanlarima Katilmiyorum 7 3.0
gore (medya, spor,
edebiyat, sanat vb.) Kararsizim 22 9,3 4,10 ,812
F 0g k
; arsea ogrenme Katiliyorum 132 55,7
istiyorum.
Kesinlikle
Katiliyorum 72304
Kesinlikle ) .
Katilmiyorum
Katil
18. Farsca atilmiyorum 7 3,0
derslerinde proje Kararsizim 14 59 4,28 ,707
uretmek istiyorum Katiliyorum 121 51,1
Kesinlikle
Katiliyorum 95 401
Kesinlikle 1 4
Katilmiyorum ’
19. Ogrenci degisim Katilmiyorum ) )
programlarina
(Erasmus, Farabi, Kararsizim 9 3,8 4,74 ,567
M(.evlana) katilmak Katiliyorum 40 16,9
istiyorum.
Kesinlikle
Katiliyorum 187 789

Tablo 9’da 6grencilerin Farsga 6grenme siirecindeki ilgi ve
ihtiyaclarina ait  goriislerine iliskin istatistiksel sonuglar
goriilmektedir. Ogrenciler “Iigi alanlarima gére (medya, spor,
edebiyat, sanat vb.) Fars¢ca d&grenmek istiyorum.” sorusuna
katildiklarin1  (4,10+,812), “Fars¢a derslerinde proje iiretmek
istiyorum.” sorusuna katildiklarim (4,28+,707) ve “Ogrenci degisim
programlarina (Erasmus, Farabi, Mevidna) katilmak istiyorum.”
sorusuna katildiklarini (4,74+,567) belirtmislerdir.

Tablo 10. Ogrencilerin Fars¢ca Ogrenme Siirecinde Dil, Kiiltiir
Dersi Siiresi ve Becerilere Ait Uygulamalara Dair Goriislerinin
Dagilimina lliskin Istatistikler (n=237)
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n % X SS

Kesinlikle

Katilmiyorum 6 25

Katilmiyorum 31 13,1
21. Farsa dil dersi 14 59 392 1,058
siiresi yetersizdir

Katiltyorum 112 473

Kesinlikle

Katiliyorum 74 312

Kesinlikle 1 4

Katilmiyorum ’
22. Farsca

Katil
derslerinde yetersiz atiimiyorum 1355
konusma/dinleme Kararsizim 13 55 421 812
uygulamalar
yapilmaktadr. Katiliyorum 118 49,8

Kesinlikle

Katiliyorum 92 388

Kesinlikle

Katilmiyorum 88 371
23. Farsca

Katil
derslerinde yetersiz attimiyorum 122515
yazma/okuma Kararsizim 15 6,3 1,81 ,816
uygulamalar
yapilmaktadr. Katiliyorum 9 38

Kesinlikle

Katiliyorum 3 1.3

Kesinlikle

Katilmiyorum 78329
24. Kiiltiir Katilmiyorum 118 49,8
derslerimiz yeterli Kararsizim 27 11,4 1,93 ,909
diizeydedir. Katiliyorum 7 30

Kesinlikle

Katiliyorum 730

Tablo 10’da 6grencilerin Farsga 6grenme siirecinde dil, kiiltiir
dersi siiresi ve becerilere ait goriislerine iligkin istatistiksel sonuglar
goriilmektedir. Ogrenciler “Farsca dil dersi siiresi yetersizdir.”
sorusuna katildiklarini (3,92+1,058), “Farsca derslerinde yetersiz
yapilmaktadwr.’

konusma/dinleme

uygulamalart
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katildiklarim1 ~ (4,21+,812),  “Fars¢a  derslerinde  yetersiz
yazma/okuma uygulamalar yapilmaktadir.” sorusuna
katilmadiklarmi  (1,81+,816) ve “Kiiltiir derslerimiz  yeterli

diizeydedir.” sorusuna katilmadiklarini (1,93+,909) ifade ettiler.

Tablo 11. Ogrencilerin Farsca Ogreniminde Alt Yapr ve Teknik
Hizmetlere Ait Goriiglerinin Dagilimina lliskin Istatistikler (n=237)

n % X SS
Kesinlikle
Katilmiyorum 45 190
25. Simiflarimizda Katlmiyorum 126 33,2
alt yapi/teknik Kararsizim 16 6,8 239 1,191
hizmetler yeterlidir. Katiliyorum 28 118
Kesinlikle
Katiliyorum 293
Kesinlikle
Katilmiyorum 68 28,7
26. Farsca Katilmiyorum 135 57,0
derslerimizde yeteri
kadar teknolojiden Kararsizim 15 6,3 194 818
yararlaniliyor. Katiliyorum 19 8,0
Kesinlikle ) )
Katiliyorum
Kesinlikle 1 4
Katilmryorum ’
27. Farsca ders Katilmiyorum 3 1,3
suflarinda dil Kararsizim 15 63 432 ,689
laboratuvari
olmahdir. Katiltyorum 117 49,4
Kesinlikle
Katiliyorum 101 426

Tablo 11°de 6grencilerin Farsca 6greniminde alt yap1 ve teknik

hizmetlere ait goriislerinin dagilimina iligkin istatistiksel sonuglar
goriilmektedir. Ogrenciler “Swniflarimizda alt yapi/teknik hizmetler
yeterlidir.” sorusuna katilmadiklarimt (2,39+1,191), “Farsca
derslerimizde yeteri kadar teknolojiden yararlamiliyor.” sorusuna
katilmadiklarm (1,944,818) ve “Fars¢a ders simiflarinda dil
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laboratuvart  olmalidir.” sorusuna katildiklarmi (4,32+,689)
belirtmislerdir.

Tablo 12. Ogrencilerin Fars¢a Ogrenme Siirecinde Sinif I¢i Dil
Kullamimina Ait Goriislerinin - Dagilimina 1liskin  Istatistikler
(n=237)

n % X SS

Kesinlikle

Katilmiyorum 105 44.3

Katil 11 4
28. Farsca atilmiyorum 6 8,9
derslerimizde ¢cok az  Kararsizim 12 51 1,65 ,677
Tiirkce kullaniliyor Katiliyorum 3 13

Kesinlikle | 4

Katiltyorum ’

Kesinlikle

Katilmiyorum 4 L7
29. Farsca Katilmiyorum 3 1,3
derslerimizde ¢cok az  Kararsizim 19 8,0 4,24 ,789
Farsca kullanihyor. Katiliyorum 118 49.8

Kesinlikle

Katiliyorum 3 392

Tablo 12’de 6grencilerin Fars¢a 6grenme siirecinde sinif i¢i dil
kullanimina  ait goriiglerine  iliskin istatistiksel  sonuglar
goriilmektedir. Ogrenciler “Farsca derslerimizde ¢ok az Tiirkce
kullaniliyor.” sorusuna katilmadiklarini (1,650+,677) ve “Farsca
derslerimizde ¢ok az Fars¢a kullaniliyor.” sorusuna katildiklarini
(4,24+,789) ifade etmislerdir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirmada, herhangi bir degisken iizerinde miidahalede
bulunulmadan Tiirkiye’de yabanci dil olarak Farsca Ogrenen
Ogrencilerin egitim siirecine dair deneyimleri ve goriisleri dikkate
aliarak Fars¢a dgretiminin mevcut durumu sistematik bir sekilde
analiz edilmis, Farsca 6gretim programinin amag ve hedefleri ile
ilgili dil gereksinimleri, arastirma bulgular1 dogrultusunda
betimlenmeye ve yorumlanmaya calisilmistir. Elde edilen bulgular,
Farsca Ogrenen oOgrencilerin bu dile dair algilarimi, c¢esitli dil
becerilerinde karsilastiklart zorluklari, materyal kullanimina dair
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diistincelerini ve dil 6gretim siirecinde farkli uygulama taleplerini
yansitmigtir.

Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin %61,6’lik oranla biiyiik bir
kisminin Fars¢a 6grenme amacinin egitim ve akademik c¢aligmalar
yapmak oldugunu gostermistir. Bu durum, Fars¢anin, 6grenciler i¢in
daha ¢ok kariyer ve akademik hedeflerle iliskilendirilen bir yabanci
dil oldugunu ortaya koyarken, 6grencilerin Farscanin sagladig is
imkanlari, yabanci dil 6grenmeye ya da Iran kiiltiiriine karsi olan
ilgilerinin ardil amaglar arasinda yer aldigini géstermistir.

%44,3’lik oranla Fars¢canin gegcerli bir dil oldugunu, %53,2’lik
oranla ise Fars¢a 6grenmenin gerekli oldugunu belirten 6grencilerin
Fars¢a 6grenimdeki temel dil becerilerine ait goriislerinin dagilimi
dikkate alindiginda, dil becerileri arasinda %48,1°lik oranla en fazla
konusma, ardindan %20,7’lik oranla dinleme becerisinde
zorlandiklarin1 ifade ettikleri goriilmiistir. Bu bulgu, Farsca
O0grenme siirecinde iletisim becerilerinin gelistirilmesine yonelik
olan konusma ve dinleme becerilerini kapsayan derslerdeki 6gretim
stratejilerinin  yetersiz ya da hatali oldugunu, bu becerilerin
Ogretimine dair yeterli vurgunun yapilmadigini diisiindiirmektedir.
Bu durum dikkate alindiginda, Fars¢a derslerindeki ogretim
stratejilerinin  konusma becerisini  gelistirmeye daha fazla
odaklanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Keza 6grencilerin Farsca
ogrenme siirecinde sinif i¢i dil kullanimina ait goriislerine iliskin
istatistiksel sonuglar incelendiginde, 6grencilerin %48,9’luk bir
oranla Farsca derslerinde anadili Tiirkgenin konusuldugu, %49,8’lik
bir oranla ise hedef dil Farsganin 6grenim siirecinde sinif igerisinde
konusulmadigini  belirtmeleri de bu Dbecerilere ait O6grenme
sirecindeki zorluga neden olan diger bir neden olarak
degerlendirilebilmektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin Farsc¢a sinif dis1
dil  kullanimlarma iliskin  goriislerine ait verilerle de
desteklenebilmektedir. Ogrencilerin bilyiik bir kism1 sinif disinda
Fars¢a konusamiyorum ifadesinde %43,5 "Katiliyorum", %36,3"i
ise "Kesinlikle Katiliyorum" segenegini isaretlemistir. Bu da
ogrencilerin sinif diginda Fars¢a konusmada zorluk yasadiklarini, bu
durumun yaygin oldugunu ve dgrencilerin ¢ogunun sinif diginda
Farsca konusamama konusunda hemfikir oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrenciler, rahat bir sekilde Farsca anadili konusurlart
ile iletisim kurabilirim ifadesine %45,1°lik oranla "Kesinlikle
Katilmiyorum", %41,4’i de "Katilmiyorum" diyerek, Farsca anadili
konusurlariyla rahat bir sekilde iletisim kuramadiklarimi ve
iletisimde zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu sonuglar, 6grencilerin
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Farsga dil becerilerini gilinliik yasamda kullanma konusunda
yeterince Ozgliven duymadiklarini ve pratik yapma imkanlarinin
sinirlt oldugunu ifade etmektedir.

%39,7’lik oranla okuma ve %?24,1’lik oranla dil bilgisi ise
Ogrenciler tarafindan daha kolay Ogrenilen beceriler olarak
belirtilmistir. Bu, dil bilgisi ve okuma becerilerinin 6grenciler adina
daha sistematik caligilabilen alanlar oldugunu ve 6grencilerin yazil
dil iizerindeki becerilerinin daha gii¢lii oldugunu ifade etmektedir.

Onem derecesine gore beceri siiflandirmasinda, grenciler
%58,2’lik oranla en 6nemli dil becerisini konugsma becerisi olarak
vurgulamistir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu, %59,1°lik oranla
Farsga derslerinde konusma becerisini gelistirmeye yonelik daha
fazla etkinlik ve galisma yapmak istediklerini belirtmislerdir. Bu,
Ogrenciler tarafindan Fars¢a 6greniminde iletisimsel becerilerin 6n
planda tutuldugunu ve 6grencilerin dilde aktif kullanima dair bir
egilim tagidiklarii gostermektedir. Ote yandan, %59,1°lik oranla
iletisime dayali derslerin dil 6grenimini kolaylastirdigina dair giiglii
bir goriis birligine isaret eden 6grencilerin bilyilik bir kismi, %46,4
"Katilmiyorum", %27’si ise "Kesinlikle Katilmiyorum" diyerek
Farsga derslerinin iletisime dayali olmadigi  goriisiinde
birlesmiglerdir. Bu da Farsga derslerin iletisim odakli olmadigina
dair yaygin bir goriis oldugunu gdstermektedir. Bununla birlikte
Farscanin iletisim boyutu noktasinda 6grenciler, %79,3’liikk oranla
Farsca dil derslerinde anadili Farsga olanlarla konusma firsati
olmalidir ifadesine katildiklar1 gozlemlenmistir. Bu, &grencilerin
anadili Farsca olanlarla iletisim kurma firsatinin Farsga 6grenim
sirecinde Onemli bir yere sahip oldugunu vurgulamaktadir.
Bulgular, Fars¢a 6gretiminde iletisime dayali derslerin ve anadili
Farsga olanlarla pratik yapma firsatlarinin  artirtlmasinin
ogrencilerin  dil O6grenme siireclerini  daha verimli hale
getirebilecegini ifade etmektedir.

Smif icerisinde becerilere gore gerceklestirilen dil etkinlik
oranlar1 g6z oniinde bulunduruldugunda, Farsca derslerinde en fazla
yapilan sinif i¢i etkinliklerin %36,3’liik oranla okuma, %32,5’lik
oranla dil bilgisi oldugunu gdstermistir. Farsca derslerinde en fazla
yapilan simf i¢i etkinliklerin okuma ve dil bilgisi iizerine
yogunlagmasi, 6grenim siirecinde 6greticiler tarafindan benimsenen
Ogretim yontemlerinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamakta
ve 6nemli gordiikleri konusma ve dinleme dil becerilerinde eksik
kalindigin1 gostermektedir. Bu perspektifle bakildiginda, bir iletisim
aract olan Farscanin Ogretiminde dilbilgisi ve okuma tabanl
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ogretimden vazgegilerek, derslerin daha fazla konugma ve dinleme
etkinlikleri igermesi gerektigi sonucuna varilabilir.

9%58,2’lik oranla en 6nemli dil becerisini konusma becerisi
olarak vurgulayan 6grenciler, sinif igerisinde konusma becerisine ait
etkinliklerin gergeklesme diizeyini %35, 1 olarak belirtmislerdir. Sinif
icerisinde konusma becerisine ait etkinliklerin gerceklesme diizeyi
ile 6grencilerin konusma becerisine ait ihtiyag ve algilar1 arasinda
ters bir orantinin oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda, programlarda
Farsga konugsma becerisine yonelik yeniden bir diizenlemenin
yapilmasi, daha etkili ve kalic1 bir 6grenme i¢in beceriye ait uygun
yontem ve tekniklerin belirlenmesi gerekliligini goézler Oniine
sermektedir.

Ogrenciler, %47,3’liik oranla Farsca dil derslerinin siiresinin
yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgu, Farsca ders
saatlerinin  Ogrencilerin dil becerilerini  aktif bir sekilde
gelistirebilecekleri siireyi saglayacak sekilde artirilmasi gerektigini
ve boylece o&grencilerin 6grenme siirecine olumlu etkiler
saglayabilecegini gostermektedir. Ayrica, Ogrenciler %49,8’lik
oranla derslerde yeterli konusma ve dinleme uygulamalarina yer
verilmedigini ve yine %49,8’lik oranla istenilen diizeyde kiiltiir
derslerinin de bulunmadigini belirtmiglerdir. Bu bulgular, Farsca
Ogretiminin yalnizca dil becerilerini degil, ayn1 zamanda kiiltiirel
o0grenmeyi de icerecek sekilde daha kapsamli bir yaklagim
gerektirdigini ortaya koymaktadir.

Ayrica, Ogrencilerin Farsca 0Ogreniminde kullanilan ders
materyallerine ait goriiglerinin dagilimi incelendiginde, 6grencilerin
ders kitaplar1 ve materyaller hakkinda genellikle kararsiz olduklari,
ancak %48,9’luk bir oranla ders kitaplarmi yeterli bulmadiklari,
%351,1’lik oranla Farsga ders kitaplarmin gelistirilmesini ve
%351,9’luk oranla Farsca Ogretiminde farkli 6gretim teknigi ve
materyalinin  kullanilmasimi istedikleri goriilmiistir. Bu da
Ogrencilerin daha etkili 0grenme siireclerine katki saglayacak
materyallere olan ihtiyaglarini isaret ederken, Farscanin yabanci dil
olarak o&gretimine kaynaklik edebilecek ders materyal ve
kaynaklarinin yeterli olmadigini ve farkli kaynaklar ile 6gretimin
desteklenilmesi gerektigini gdstermistir.

Ogrencilerin Farsca 6grenme siirecinde altyapt ve teknik
hizmetlere yonelik goriislerinin - dagilimi1 incelendiginde, bu
gorlislere ait bazi Onemli noktalar 6ne g¢ikmaktadir. Bulgular,
Ogrenciler arasinda %53,2’1lik oranla altyapr ve teknik hizmetlerin
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yetersiz oldugu hissinin yaygin oldugunu ortaya koyarken,
%357,0’1ik oranla biiytlik bir kisminin teknoloji kullaniminin yeterli
olmadig1 konusunda hemfikir oldugunu gostermektedir. Ogrenciler,
Farsca dgretim siirecinde %49,4 oranla dil laboratuvar gerekliligine
biiyiik olciide katilmislardir. Bu, dil laboratuvarlarinin 6grenciler
tarafindan Farsca Ogrenme silirecinde Onemli bir ara¢ olarak
goriildiiglinii vurgularken, dil laboratuvarlarinin Fars¢a derslerinde
Oonemli bir ihtiya¢ olarak goriildiigii de acik¢a belirtmektedir. Bu
sonugclar, Fars¢a dgretimi i¢in altyapi, teknoloji ve dil laboratuvari
gibi unsurlarin gelistirilmesi gerektigi yoniinde bir gereklilik ortaya
koymaktadir.

Ogrencilerin Farsca 6grenme siirecindeki ilgi ve ihtiyaclarina
ait gorislerine iliskin istatistiksel sonuclar, 6grencilerin Farsca
O0grenme siirecindeki ilgi ve ihtiyaglariyla ilgili dikkat ¢eken bazi
onemli bulgulart ortaya koymaktadir. Ogrencilerin  biiyiik
cogunlugu %55,7 Fars¢a Ogrenme istegini ilgi alanlarina
dayandirmakta ve bu gorisii desteklemektedir. Bu soruya
katilanlarm toplam1 %86,1’dir (Katiliyorum %55,7 ve Kesinlikle
Katiliyorum %30,4. Bu durum 6grencilerin ilgi alanlarina yonelik
Farsga Ogrenme arzularinin giiclii oldugunu gostermektedir.
Ogrenciler, Fars¢a derslerinde proje iiretmek istiyorum ifadesine
%51,1’1 "Katiltyorum", %40,1°1 ise "Kesinlikle Katiliyorum", yani
%91,2°1ik bir onay oraniyla biiylik 6lciide katilmislardir. Bu
ortalama, Ogrenciler tarafindan bu talebin giiglii bir sekilde
vurgulandigint ve o&grencilerin derslerde proje iiretme fikrini
oldukc¢a olumlu karsiladiklarimi gostermektedir. Yine, 6grenciler,
Ogrenci degisim programlarina katilma konusunda oldukga istekli
goriinmektedirler. Katilimcilarin biiyiik kismi %78,9 “Kesinlikle
Katiliyorum”, %16,9’luk bir kisim da “Katiliyorum” secenegini
isaretlemistir. Bu ortalama da O&grencilerin 6grenci  degisim
programlarina biiyiik ilgi gosterdigini ortaya koymaktadir. Bulgular,
Farsca Ogrenme siirecinin  Ogrencilere sadece dil bilgisi
kazandirmakla kalmay1p, ayn1 zamanda onlarin kisisel ilgi alanlart
ve deneyim kazanma istekleriyle de desteklenmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Bu tiir firsatlar, 6grencilerin motivasyonlarini
ve 0grenme siireclerini daha verimli hale getirebilecektir.

Caligmanin, Farscanin 6gretiminde karsilasilan zorluklart ve
Ogrencilerin ihtiyaglarini gézler Oniine sererek, Tiirkiye’deki Farsca
Ogretimi siirecinin Oniimiizdeki siirecte yeniden yapilandirilmasina
kurumsal bir zemin hazirlayacagi ve Farsca ¢gretiminin niteligini
artiracak Ogretim programlarinin gelistirilmesi adina 6nemli bir
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temel sunacagi diistiniilmektedir. Zira, yabanci dil &gretiminde
Ogrenci ilgi ve gereksinimlerinin g6z Oniinde bulundurularak
yeni/yeniden bir 6gretim programinin diizenlenmesi, egitim ve
O0gretimde basariyr artiracak en Onemli etkenler arasinda yer
almaktadir.

Tirkiye’de yabanci dil olarak Farsca Ogrenen ogrencilerin
goriislerinden elde edilen bu bulgular dogrultusunda, 6grencilerin
basarisim artiracak, etkili Ogretimi destekleyecek ve Farsga
Ogretiminin  niteligini  artiracak bir &gretim  programinin
gelistirilmesine yonelik asagida bazi Onerilere yer verilmistir. Bu
oOneriler, Fars¢a 6gretiminin mevcut durumu iizerine yapilan analizin
ardindan ortaya c¢ikan bulgular1 dikkate alarak Ogretim siirecinin
iyilestirilmesine yonelik asagidaki stratejileri de beraberinde
sunmaktadir:

1. Daha interaktif ve 6grenci odakli 6gretim siireci: Farsca
Ogretiminde geleneksel yani Ogretici merkezli yoOntemler,
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini simirlamakta ve
O0grenme siirecini pasiflestirmektedir. Oysa g¢agdas dil O6gretim
yaklagimlari, Ogrencinin iletisimsel ve kiiltiirel becerilerinin
gelismesi icin etkilesim temelli bir siireci gerekli kilmaktadir. Bu
nedenle, Fars¢a dgretim siirecinin daha interaktif ve dgrenci odakl
hale getirilmesi, Farsca 6grenme verimliligini artirmak agisindan
gerekli ve yerinde bir adim olacaktir. Bu nedenle 6gretim siirecinin
daha interaktif ve Ogrenci odakli hale getirilmesi gerekli
gorlilmektedir.

Bunun yan1 sira, Farsca 0gretim siirecinin etkinligini artirmak
amaciyla siirecin Ogrencilerin iletisimsel becerilerini gelistirici
etkinliklerle desteklenmesi, materyal kullaniminin ¢esitlendirilmesi
ve ders siirelerinin yeniden planlanmast &grencilerin - dil
yeterliliklerini ~ gelistirmek acisindan temel adimlar olarak
degerlendirilmektedir. Bu  yaklagimlar, Ogrencilerin  hem
motivasyonlarini artiracak hem de dili anlamh ve islevsel bir
bicimde kullanmalarina olanak taniyacaktir. Dolayisiyla, Fars¢a
Ogrenim siirecinin daha nitelikli bir hale gelmesi i¢in O6gretim
yontemlerinin ¢agdas dil 6gretim ilkeleri dogrultusunda yeniden
yapilandirilmasi yararli olacaktir.

2. lletisimsel dil dgretimine yonelik yeniden yapilandirma:
Ogrencilerin biiyiik bir kismi, Farsca derslerinin iletisim odakl
olmadigini belirtmislerdir. Bu, 06gretim stratejilerinin goézden
gecirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Fars¢a 6gretiminde daha
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fazla konugma, dinleme ve uygulamali iletisim etkinliklerine yer
verilmelidir. Ayrica, derslerde anadili Fars¢a olanlarla iletisim
firsatlar1 saglanmasi, 6grencilerin giinliik yasamda dil becerilerini
kullanma yetenekleri artirilabilecektir.

3. Ders siirelerinin artirilmasi ve etkinlik ¢esitlendirilmesi:
Ogrenciler baz1 dil becerilerine ait ders siirelerinin yetersiz oldugunu
ifade etmislerdir. Bu durum, O&grencilerin dil becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in daha fazla zamana ihtiyag duyduklarim
gostermektedir. Bu nedenle Farsca dil derslerinin siirelerinin
artirllmasi gerekli goriilmektedir. Ozellikle konusma ve dinleme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in Ogrencilerin daha fazla siireye
ihtiya¢ duyduklar1 agikardir. Bu becerilere ait artirilmis ders saatleri
ile Ogrencilerin derinlemesine dil becerilerini gelistirmeleri
miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, konugma ve dinleme
becerilerine yonelik etkinlikler ¢esitlendirilerek, 6grencilerin pratik
yapma firsatlart artirilabilir, bu beceriler ders dist etkinlikler ve
Odevlerle de desteklenebilir.

4. Farsca konusma ve dinleme becerilerine daha fazla
odaklanilmali: Arastirma bulgularina gore Ogrenciler, ozellikle
konusma ve dinleme becerilerinde zorluk yasamaktadir. Bu
becerilerin gelistirilmesi i¢in derslerde daha fazla iletisimsel etkinlik
ve etkilesimli aktiviteler eklenmelidir. Ogrencilerin bu becerilerdeki
eksikliklerini gidermek icin, Ogrencilere daha fazla smif ici
interaktif pratik ¢aligmalari (diyalog uygulamalari, grup tartigmalart,
rol yapma etkinlikleri ve sesli okuma) firsatlar1 sunulmalidir.
Ogrencilerin  giinliik konusmalarda karsilasabilecegi  cesitli
senaryolarla ilgili uygulamalar yaparak pratik yapmalarn tesvik
edilmelidir.  Ayrica,  Ogrencilerin  konusma  becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in online platformlar veya uygulamalar da
kullanilmalidir.

Bunlarla birlikte, 6grencilerin dili aktif kullanma egilimli
olduklar1 géz 6niine alindiginda, dijital platformlar lizerinden Fars¢a
konusma pratigi yapabilecekleri araglar sunulmalidir. Bu araglar;
video konferanslar, konusma uygulamalari ya da dil degisim
programlar1 araciligiyla &grencilerin pratik yapmalarima imkan
taniyabilecektir.

5. Farsga dil bilgisi ve okuma becerisi etkinliklerinin
cesitlendirilmesi: Ogrenciler, dil bilgisi ve okuma becerilerinde
genellikle daha basarili olduklarini belirtmislerdir. Bu nedenle, bu
beceriler daha ileri seviyelere tasinarak, okuma metinleri tizerinde
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derinlemesine analizler yapilabilir ve dil bilgisi iizerine yaratici
calismalar (O6rnegin, dil bilgisi oyunlar1 ya da uygulamali
alistirmalar) eklenebilir. Boylece 6grenciler, okuma becerilerinin
yan1 sira yazili anlatimda da daha fazla gelisim
kaydedebileceklerdir.

6. Kiiltiirel ders igeriklerin artirilmasi: Ogrenciler, Farsca
derslerinde kiiltiirel iceriklere yeterince yer verilmedigini
belirtmiglerdir. Farsca 6gretim siireci sadece dil becerilerini degil,
ayni zamanda dilin kiiltiirel baglamini da edinebilecekleri sekilde
genisletilmelidir. Ogrenciler i¢in Farsca konusulan iilkelerin dil ve
edebiyatlar1 diginda; gelenekleri, tarihleri, kiiltiirleri ve giincel
olaylar1 hakkinda bilgi sunacak kiiltiir dersleri ders listelerine
eklenmeli, bdylelikle oOgrencilerin kiiltiirel bilgi  diizeyleri
arttirtlmalidir. Bu, dil 6grenme siirecini daha kapsamli ve anlamh
kilarak 6grencilerin motivasyonlarini artirabilecektir.

7. Farkli O6gretim materyalleri ve tekniklerinin kullanilmasi:
Ogrencilerin ders kitaplarina ve 6gretim materyallerine yonelik
elestirileri dikkate alindiginda, mevcut materyallerin yetersiz oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretim siirecinde Farsca ders kitaplarinin ve
materyallerinin 6grencilerin beklentilerine gore gelistirilecegi bir
sire¢c baslatilmaldir. Farkli 6gretim teknikleri ve materyalleri
(6rnegin, dijital araglar, interaktif materyaller) kullanilarak 6gretim
stireci daha etkili hale getirilebilir. Ayrica, ders kitaplarinin igerigi
gozden gecirilmeli ve Ogrenci ihtiyaglarma gore yeniden
diizenlenmelidir.

8. Dil laboratuvarlar1 ve teknolojik altyap: iyilestirmeleri:
Ogrenciler, dil laboratuvarlarinin ve teknolojik altyapmin yetersiz
oldugunu ifade etmislerdir. Farsca 6gretimi i¢in teknoloji destekli
bir altyapinin  kurulmasi, dil Ogrenme siirecine katki
saglayabilecektir. Dil laboratuvarlarinin egitim programlarina dahil
edilmesi, oOgrencilerin  dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmelerine yardimci olacaktir.

9. Ogrenci degisim programlarinin baglatilmast ya da
artirilmast: Ogrencilerin dgrenci degisim programlarma biiyiik bir
ilgi gosterdigi gozlemlenmistir. Bu tiir programlar, 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmelerine, farkli kiiltiirleri tanimalarina ve daha
genis bir perspektife sahip olmalarma katki saglayacaktir. Bu
nedenle, Fars¢a 6grenim siirecinde dgrenci degisim programlarinin
sayist artirtlmali ve Ogrencilere bu anlamda daha fazla firsat
sunulmalidir.
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10. Proje tabanl 6grenme: Ogrenciler, Farsga derslerinde proje
iretmek istediklerini belirtmiglerdir. Proje tabanli &grenme,
Ogrencilerin dil becerilerini daha anlamli ve pratik bir sekilde
kullanmalarina olanak saglayacaktir. Farsca derslerinde, 6grencilere
projeler hazirlama firsatlar1 verilerek dil 6grenme siireci daha etkili
hale getirilebilir.

11. Ogprenci ihtiyaclarina dayali program  yeniden
yapilandirilmast: Ogrencilerin Farsga dgrenme siirecindeki ilgi ve
ihtiyaclarina dair elde edilen bulgular, 6gretim programlarinin
O0grenci merkezli bir yaklasimla yeniden yapilandiriimasi
gerektigini gdstermektedir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek
icin 0grencilere daha fazla firsat sunulmali ve onlarin ilgi alanlarina
yonelik ders igerikleri de ders listelerine eklenmelidir.
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Structured Abstarct
Introduction

Foreign language teaching today is not only limited to the
development of linguistic skills but also holds significant importance in
terms of cultural understanding, communication skills, and international
relations. In this context, Persian stands out as a language with a rich history
and culture, spoken in various regions around the world. In Tiirkiye,
particularly at universities, the teaching of Persian as a foreign language is
gaining increasing importance, and different methodologies are being
developed, along with the adoption of new approaches to teaching this
language. However, the effectiveness of the Persian language teaching
process is directly related not only to teaching methods but also to students'
perceptions, opinions, and needs regarding the process. Undoubtedly, when
the challenges students face, their preferred learning methods, and their
expectations and needs related to the teaching process are not adequately
examined, it becomes difficult to provide effective, student-centered
language instruction. In foreign language education, the impact of
programs shaped within the framework of students' expectations and
opinions about the teaching process is an undeniable fact. When reviewing
the literature on foreign language teaching in Tiirkiye, particularly the
teaching of Persian as a foreign language, it is evident that there is no study
focused on the effective teaching of this language or the development of an
appropriate teaching program for it. Therefore, in the field of teaching
Persian as a foreign language, it is necessary to develop a teaching program
and content that can meet the students' requirements for learning Persian,
suitable for their needs and proficiency levels. In this context, in order to
make accurate definitions suitable for students' learning levels, it is
essential to first complete the needs assessment and analysis phase, which
is the fundamental and most important step in the program development
process. The need, which can also be described as the difference between
"what is" and "what should be," refers to the gaps between the current
situation and the desired or intended situation. It is emphasized that before
gathering all the data to be used in the development of a program, it is
necessary to identify the areas in the program that require development.
Needs analysis is a process that must be followed in foreign language
teaching to determine the differences between the current situation and the
desired outcome, and to make the necessary observations regarding the
teaching process. Through the needs analyses conducted in this process,
variables related to students and programs can be systematically identified.
Different approaches are mentioned in the processes of identifying and
analyzing needs. One of these approaches is the descriptive approach.
Descriptive analysis can play a defining role in evaluating situations arising
from specific educational deficiencies in the foreign language teaching
process, students' needs related to the programs, and their perceptions and
opinions regarding these needs. In foreign language teaching, collecting
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student opinions is not only useful in understanding the effects of student
perceptions and needs on the language learning process, but it can also
directly shape the effectiveness of teaching methods and the efficiency of
learning environments. Analyzing student opinions is of critical importance
in observing general trends and needs regarding foreign language teaching,
identifying and improving deficiencies in the teaching process, developing
effective teaching strategies for instructors, better addressing students'
needs, improving teaching methods and materials, and increasing the
effectiveness of activities. In this context, the study aimed to analyze, using
a descriptive approach, the experiences, perceptions, motivations,
difficulties faced, and opinions about teaching methods of students learning
Persian as a foreign language in Tiirkiye. The goal was to determine the
students' views on the needs related to the objectives and goals of the
Persian language teaching program. Based on this situation, the sub-
problems of the research can be listed as follows:

1. What are the views of students learning Persian as a foreign
language in Tiirkiye regarding their goals for learning Persian?

2. What are the views of students learning Persian as a foreign
language in Tiirkiye regarding the process of teaching Persian as a foreign
language?

3. What are the perceptions of students learning Persian as a foreign
language in Tiirkiye regarding learning Persian?

4. What are the views of students learning Persian as a foreign
language in Tiirkiye regarding the basic language skills?

5. What are the views of students learning Persian as a foreign
language in Tiirkiye regarding the course materials?

6. What are the views of students learning Persian as a foreign
language in Tirkiye regarding the use of language inside and outside the
classroom?

7. What are the views of students learning Persian as a foreign
language in Tiirkiye regarding their interests and needs in the Persian
learning process?

Method

The research data, aimed at analyzing the views of students learning
Persian as a foreign language regarding their Persian learning process, were
collected in accordance with the descriptive survey model. According to
Karasar (2019, p. 109), "Survey models are research approaches that aim
to describe a situation, past or present, as it exists. The event, individual, or
object under investigation is defined in its own conditions, exactly as it is.
There is no attempt to change or influence them in any way. What is to be
known exists and is there. The important thing is to observe and document
it appropriately.” Additionally, Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
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and Demirel (2013, p. 14) describe the "descriptive survey model" as a
study in which the views, interests, abilities, attitudes, and similar
characteristics of participants regarding a situation or event are determined.
The research was conducted in accordance with this model.

Discussion and Conclusion

The language requirements regarding the aims and objectives of the
Persian teaching program were attempted to be described and interpreted
in accordance with the research findings. The obtained results reflect the
students' perceptions of the language, the challenges they face in various
language skills, their thoughts on material usage, and their demands for
different practices in the language teaching process.

The findings of the study reveal that a significant portion of students,
61.6%, stated that their main goal for learning Persian is to pursue
educational and academic careers. This suggests that Persian is mostly
associated with career and academic goals for students, while their interest
in the job opportunities provided by Persian, learning foreign languages, or
Iranian culture appears as secondary objectives.

In terms of the fundamental language skills, 44.3% of the students
stated that Persian is a valid language, and 53.2% indicated that learning
Persian is necessary. Among the distribution of students' views regarding
basic language skills in Persian, it was found that 48.1% struggled most
with speaking skills, followed by 20.7% who struggled with listening skills.
This finding suggests that the teaching strategies in speaking and listening
lessons, which aim to develop communication skills in the Persian learning
process, may be insufficient or faulty, and insufficient emphasis is placed
on teaching these skills. In light of this, it is emphasized that teaching
strategies in Persian lessons should focus more on improving speaking
skills. Furthermore, when the statistical results regarding students' views
on language use in the classroom were examined, it was noted that 48.9%
of students stated that their native language, Turkish, was spoken in Persian
classes, while 49.8% indicated that Persian was not spoken in the classroom
during the learning process. This can also be considered as another factor
contributing to the difficulty in learning these skills.

This conclusion can be supported by data regarding students' views on
language use outside the classroom. A significant portion of students,
43.5%, agreed, and 36.3% strongly agreed with the statement "I cannot
speak Persian outside of class," indicating that students face difficulties
speaking Persian outside the classroom, and this situation is common. The
majority of students disagreed with the statement "I can easily
communicate with native Persian speakers" (45.1% strongly disagreed,
41.4% disagreed), suggesting that students have limited confidence in
using Persian language skills in daily life and have limited opportunities
for practice.
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In terms of ease of learning, 39.7% of students found reading, and
24.1% found grammar to be easier to learn. This indicates that grammar
and reading skills are more systematic areas for students, and their written
language skills are stronger.

Regarding the classification of skills according to importance, 58.2%
of students emphasized speaking as the most important language skill. The
majority, 59.1%, expressed a desire to engage in more activities to improve
their speaking skills in Persian lessons. This shows that students prioritize
communicative skills in Persian learning and have a tendency towards
active use of the language. On the other hand, 59.1% of students strongly
agreed that communication-based lessons facilitate language learning.
However, a significant portion of students (46.4% disagreed, and 27%
strongly disagreed) stated that Persian lessons were not communication-
oriented, indicating a widespread belief that Persian lessons lack a focus on
communication. Furthermore, in terms of the communicative aspect of
Persian, 79.3% of students agreed that there should be opportunities to
converse with native Persian speakers during Persian lessons. This
highlights the importance of interaction with native speakers in the Persian
learning process.

Considering the frequency of in-class language activities based on
skills, reading (36.3%) and grammar (32.5%) were the most commonly
practiced activities in Persian classes. The focus on reading and grammar
activities in Persian classes indicates that the teaching methods adopted by
instructors during the learning process fail to meet students' interests and
needs, especially in the speaking and listening skills they deem important.
In this context, it can be concluded that the teaching of Persian as a
communication tool should shift away from grammar and reading-based
instruction and include more speaking and listening activities.

While 58.2% of students emphasized speaking as the most important
language skill, they reported that only 5.1% of the activities in class were
related to speaking. This shows an inverse relationship between the need
and perception of speaking skills and the actual implementation of speaking
activities in class. Therefore, it is necessary to restructure Persian programs
with a focus on speaking skills and to determine suitable methods and
techniques for more effective and lasting learning.

Additionally, 47.3% of students stated that the duration of Persian
lessons was insufficient. This suggests that the number of hours allocated
for Persian lessons should be increased to provide students with adequate
time to actively develop their language skills, thereby positively
influencing the learning process. Moreover, 49.8% of students indicated
that sufficient speaking and listening practices were not provided in
lessons, and the same percentage reported that the cultural lessons were not
at the desired level. These findings point to the need for a more
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comprehensive approach in Persian teaching, one that includes both
language skills and cultural learning.

Regarding the views of students on the teaching materials used in
Persian lessons, it was found that most students were undecided about the
textbooks and materials. However, 48.9% stated that they found the
textbooks insufficient, 51.1% expressed the need for improvements in the
Persian textbooks, and 51.9% requested the use of different teaching
techniques and materials in Persian teaching. This indicates that students
require more effective materials to support their learning processes, and
that the current resources for teaching Persian as a foreign language are
insufficient, necessitating the inclusion of additional materials and sources.

When examining students' views on infrastructure and technical
services, certain key points stand out. The findings show that 53.2% of
students felt that infrastructure and technical services were inadequate, and
57.0% agreed that the use of technology was insufficient. Additionally,
49.4% of students strongly agreed with the need for language laboratories,
emphasizing that language labs are seen as an important tool in the Persian
learning process. This highlights the necessity of developing infrastructure,
technology, and language laboratories in Persian teaching.

The statistical results regarding students' interests and needs in the
Persian learning process revealed some important findings. A large
majority of students (55.7%) expressed that their desire to learn Persian
was based on their personal interests. This, with a total agreement rate of
86.1% (55.7% agreed and 30.4% strongly agreed), indicates a strong
interest among students in learning Persian based on their areas of interest.
A significant portion of students (91.2%) expressed a strong desire to
engage in projects in their Persian classes, showing that students are highly
supportive of incorporating project-based learning in the lessons.
Furthermore, students showed great interest in participating in exchange
programs, with 78.9% strongly agreeing and 16.9% agreeing. This suggests
that students are highly motivated to participate in exchange programs,
which could further enhance their learning experience.

The findings indicate that the Persian learning process should not only
provide students with language knowledge but also support their personal
interests and desire to gain experiences. Such opportunities can
significantly improve students' motivation and make their learning
processes more efficient.

This study aims to highlight the challenges encountered in teaching
Persian and to identify the needs of learners, thereby providing an
institutional foundation for the future restructuring of Persian language
education in Tiirkiye. It is anticipated that the findings will contribute to
the development of more effective instructional programs that enhance the
overall quality of Persian language instruction. Designing a new or revised
curriculum that takes student interests and needs into account is widely
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regarded as a key factor in improving educational outcomes in foreign
language teaching.

Based on the findings derived from students learning Persian as a
foreign language in Tiirkiye, several recommendations have been proposed
to improve student achievement and instructional effectiveness. These
proposals are grounded in an analysis of the current state of Persian
instruction and are presented alongside the following strategies for
enhancing the educational process:

1. A More Interactive and Student-Centered Instructional Approach:
Traditional teacher-centered methods currently employed in Persian
language instruction limit students' active participation and reduce the
overall efficacy of the learning process. In contrast, modern language
teaching approaches emphasize interactive methods that foster the
development of students’ communicative and cultural competencies.
Therefore, transitioning to a more interactive, student-focused instructional
model is seen as a necessary and appropriate step. This should include the
integration of communicative activities, diversified use of teaching
materials, and a reassessment of class durations to enhance language
proficiency and student engagement.

2. Restructuring Toward Communicative Language Teaching
(CLT): A significant portion of students have expressed concerns that their
Persian classes lack a communicative focus. This suggests a pressing need
to revise teaching strategies. Persian instruction should incorporate more
speaking, listening, and practical communication activities. Providing
opportunities for interaction with native Persian speakers can also enhance
students' real-world language application skills.

3. Increased Class Time and Varied Learning Activities: Students
reported insufficient instructional time for certain language skills,
particularly speaking and listening. To address this issue, class durations
for these skills should be extended, and a broader range of activities should
be introduced. Supplementary out-of-class tasks and practice opportunities
can further support skill development.

4. Greater Emphasis on Speaking and Listening Skills: Findings
indicate that students face considerable challenges in acquiring speaking
and listening competencies. To address this, instructional practices should
incorporate more communicative and interactive classroom activities,
including dialogues, group discussions, role plays, and oral reading. Real-
life scenarios should be used to promote functional language use, and
digital platforms offering speaking practice (e.g., video conferencing,
language exchange apps) should be leveraged.

5. Diversification of Grammar and Reading Activities: Students
generally reported greater success in grammar and reading skills. Building
on this strength, instruction can include in-depth textual analysis and
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creative grammar exercises (e.g., grammar games and hands-on practice).
Such enrichment may also support improvements in students’ written
expression.

6. Integration of Cultural Content: Students noted a lack of cultural
material in Persian classes. Persian instruction should not be limited to
linguistic proficiency but should also include cultural content that offers
insights into the traditions, histories, and current events of Persian-speaking
countries. Cultural courses should be integrated into the curriculum to
enhance students’ cultural awareness and motivation.

7. Use of Diverse Instructional Materials and Techniques: Feedback
indicates that current teaching materials are inadequate. A revision process
should be initiated to align textbooks and resources with student
expectations. Incorporating various instructional tools—such as digital and
interactive materials—can enhance the teaching-learning process.
Textbook content should be revised according to student needs and
contemporary teaching practices.

8. Improvement of Language Laboratories and Technological
Infrastructure: Students expressed concerns about the lack of sufficient
technological and laboratory resources. Establishing technology-supported
infrastructure and incorporating language labs into the curriculum can
significantly enhance listening and speaking skills.

9. Expansion of Student Exchange Programs: There is a strong
interest among students in participating in exchange programs. Such
programs offer significant benefits for language development and cultural
exposure. Therefore, the number of Persian language exchange
opportunities should be increased to provide students with broader learning
experiences.

10. Project-Based Learning: Students expressed a desire to engage in
project work during Persian courses. Project-based learning encourages
meaningful and practical language use. Assigning projects in Persian
classes can enhance language acquisition and foster deeper student
involvement.

11. Curriculum Restructuring Based on Student Needs: The study
underscores the importance of redesigning the Persian curriculum from a
student-centered perspective. The revised curriculum should provide more
opportunities tailored to students’ interests and linguistic needs, ensuring
that course content aligns with their expectations and learning goals.

! Gegmisten giiniimiize Anadolu cografyasi ve Tiirkiye’de Farsganm
yabanci dil olarak 6gretimine dair genis bilgi i¢in bkz.: Celik, 2005,
s. 29-288; Cetinkaya, 2022, s.30-48; Soylemez, 2021, s. 249-250;
Turgut, 2011, s. 76-85; Demircan, 1988, s. 29-31, 62-64.
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