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Ozel Yetenekli Ogrencilerin Bilim ve Sanat Merkezlerinde Proje Uretmeye iliskin
Goriisleri

The Opinions of Special Talent Students on Producing Projects in Science and Art
Centers

Hakan OZAK!, Fatma Ozge CAVUS?

Ozet

Bu arastirmanin amaci, Bilim ve Sanat Merkezi’ne (BILSEM) devam eden 6zel yetenekli 8grencilerin proje iiretme
stirecine iliskin goriislerini degerlendirmek, yasadiklari sorunlar1 ve ihtiyag duyduklar1 destekleri belirlemektir.
Calisma grubu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Tuzla BILSEM’e devam eden; 4’ii genel yetenek, 3’ii gorsel
sanatlar, 2’si genel yetenek ve gorsel sanatlar, 1’i ise miizik alaninda olmak {izere toplam 10 &grenciden
olusmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanmis
ve igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina goére, 6grencilerin %601 proje siirecine
baslarken akillarinda bir fikir oldugunu belirtirken, %40°1 herhangi bir proje fikrine sahip olmadigin ifade etmistir.
Ozellikle gorsel sanatlar alanindaki dgrenciler, proje gelistirme siireci ve yontemi konusunda bilgi eksikligi
yasadiklarim dile getirmistir. Ogrenciler, Tiirkce akademik kaynaklara erisimde ve ingilizce arastirma yapmada
zorlandiklarini; ancak aileleri, arkadas ¢evreleri ve danigman dgretmenlerinden destek aldiklarini belirtmislerdir.
Tim o6grencilerin ilgi alanlarini net bicimde bildigi, bu farkindaligin proje fikri gelistirme siirecine olumlu
yansidig1 goézlemlenmistir. Katilimeilar ayrica, proje programi Oncesinde bilgilendirici egitimlerin veya
konferanslarin yapilmasinin siireci kolaylastiracagi yoniinde onerilerde bulunmustur. Bu sonuglar, 6zel yetenekli
ogrencilerin proje iiretim siirecinde sistemli destege ve erken yaslarda proje temelli egitimle tanigtirilmaya ihtiyag
duyduklarini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Yetenekli Birey, Proje Programi, Ozel Egitim

Abstract

The aim of this study is to evaluate the views of gifted students attending Science and Art Center (BILSEM) on
the project production process, to determine the problems they experience and the support they need. The study
group consisted of a total of 10 students attending Tuzla BILSEM in the 2022-2023 academic year, including 4
students in general talent, 3 in visual arts, 2 in general talent and visual arts, and 1 in music. The data were collected
through a semi-structured interview form developed by the researcher and evaluated by content analysis method.
According to the findings of the study, 60% of the students stated that they had an idea in mind when starting the
project process, while 40% stated that they did not have any project idea. Especially students in the field of visual
arts expressed that they lacked knowledge about the project development process and methodology. Students
stated that they had difficulties in accessing Turkish academic resources and conducting research in English;
however, they received support from their families, friends and advisors. It was observed that all students clearly
knew their areas of interest and this awareness had a positive impact on the project idea development process.
Participants also suggested that informative trainings or conferences prior to the project program would facilitate
the process. These results suggest that gifted students need systematic support in the project production process
and need to be introduced to project-based education at an early age.
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Extended Abstract
Introduction

Within the scope of the project program implemented in Science and Art Centers (BILSEM), specially
gifted students are guided to produce original projects either individually or in small groups (3-5 students)
according to their interests, abilities, and preferences. These projects are expected to aim at solving a problem,
relate to real-life issues, and meet societal or academic needs. Moreover, they are often carried out using a
multidisciplinary approach (Bayko¢ Dénmez, 2017).

Previous studies show that project-based learning provides gifted students with a wide range of cognitive,
academic, and personal benefits. Zimmerman (2010) found that project activities in social domains help secondary
school students gain real-life experience and develop life skills. Similarly, Korkmaz and Cakmak¢1 (2006)
emphasized that project work improves students' research skills, self-assessment abilities, participation in scientific
communities, and critical thinking. Naracoglu and Arslan (2019) also noted that students benefit from the support
of their families, peers, and advisor teachers during project processes and that this support has a positive impact
on their motivation.

However, project work is not without its challenges. Studies highlight difficulties such as maintaining
student motivation, poor time management, inadequate training of advisor teachers, and lack of clarity in research
steps (Calvert, 2010; Cetin, 2015; Laine & Tirri, 2016, as cited in Ozarslan, 2019). Therefore, determining students'
needs before starting the project process and preparing them with appropriate guidance is considered essential.

This study aims to explore the challenges gifted students face during the project creation process, their
support mechanisms, expectations, and emotional experiences, as well as their suggestions for improvement. The
findings are expected to guide both students and project advisors, and contribute to further research in the field.

Method

This study employs a qualitative case study design. The study group consists of 10 students enrolled in
different talent areas (general ability, visual arts, and music) at Tuzla BILSEM during the 2022-2023 academic
year. Data were collected through a semi-structured interview form developed by the researcher and validated
through expert opinion. The responses were analyzed using content analysis. To ensure confidentiality, participants
were coded as K1 through K10.

Findings

The analysis revealed that most students received support from family members, peers, or advisor teachers
throughout the project process. However, many expressed that they lacked prior training on scientific research and
had difficulty understanding how to manage a project effectively. A common challenge was the development of
an original project idea, with students highlighting that many ideas seemed repetitive or not novel. Limited access
to Turkish-language academic resources and difficulty understanding English sources were also frequently
mentioned issues.

While some students noted that the limited project timeline made the process more stressful, most
described the experience as positive, exciting, and personally rewarding. Students reported that advisor teacher
guidance was especially valuable in helping them shape project ideas. Although individual work was generally
preferred, some acknowledged the benefits of group collaboration.

Students also emphasized the significance of aligning project topics with their areas of interest and noted
that identifying these interests early was beneficial. They suggested that being introduced to project-based learning
and research skills earlier in their BILSEM education would have helped them enter the program with more
concrete ideas.

Conclusion and Recommendations
The findings indicate that although gifted students are motivated and supported in the project process, they face

challenges in research methodology, idea generation, and source accessibility. The role of advisor teachers and
external support systems emerges as a critical factor in overcoming these difficulties.

Students proposed several recommendations for improving the effectiveness of the project program:

e Integrating project-based education into earlier stages of BILSEM programs (such as the Group Education
or Individualized Education phases),
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e Organizing orientation sessions or conferences on project work at the beginning of the project term,
e  Providing systematic guidance by counsellors and mentor teachers,

e Establishing a digital e-library tailored to students' academic levels and interests,

e  Offering English language support or mentoring for accessing foreign resources.

These suggestions align with previous research emphasizing the importance of structured guidance and early
exposure to scientific inquiry for gifted learners (Ozarslan, 2019). Developing such infrastructures can enhance
students’ academic productivity and contribute to a culture of scientific thinking from an early age.

Giris

Ozel yetenekli bireyler, yasitlarindan farkli kisisel, sosyal, akademik, entelektiiel gelisim ozellikleri
gosteren, yiiksek biligsel kapasiteye sahip bireyler olarak bilinirler. Bu 6grencilerin yaraticilik, giiclii hafiza, sanat,
Ozel akademik alanlarda ve liderlik becerilerinde daha yiiksek diizeyde performans gosterdikleri gozlenmektedir.
Bununla beraber 6zel yetenekli bireylerde ilgili olduklar: alanda iiriin ¢ikarma istegi, meraki ve motivasyonu bu
bireylerde gdzlenen ayirt edici konulardandir (Ataman, 2009). Ozel yapidaki 6grenciler disiplinler aras1 6grenme
uygulamalarinda yasitlarina gore daha etkili ve daha hizli 6grenebilirler. Farkli disiplinler arasinda igbirligi
saglama ve proje tabanli 6grenme uygulamalarinda bu durum &grenciler i¢in farkli projeleri ortaya gikarma
acisindan yararli olarak goriilmektedir (Ceken, 2021).

Genel egitim programu ile yiiriitiilen egitim programlarinda, yiiksek diizeyde performans gosterdikleri
diisiintildiigiinde 6zel yetenekli bireylerin 6zelliklerini ortaya koyarken zorlandiklari ve gesitli sorunlarla
karsilagabildikleri goriilmektedir. Bu amacgla bu Ogrenciler icin zenginlestirilmis egitim programlar ile
etkinliklerin desteklenmesine yonelik ¢aligmalar yiirtitiilmektedir (Sahin ve Levent, 2015). Bu noktada bilim ve
sanat merkezlerinde (BILSEM), genel egitim programm diginda yiiriitiilen proje caligmalari ile dgrencilerin ilgi

alanlarinda, yeterlilikleri ve meraklar1 g6z oniine alinarak {iriinler ortaya ¢ikarmalari saglanmaktadir (Van Tassel-
Baska & Stambaugh, 2009).

Ozel yetenekli Ogrenciler tarafindan projelerin iiretilmesi ve gelistirilmesi BILSEM’lerin temel
faaliyetlerini olusturmaktadir. Proje hazirlama ve gelistirme konusunda bilgi ve beceri kazandirmak amaciyla,
danigman 6gretmenler 6n 6grenme aktivitelerini saglamakta ve proje yonlendirmeleri ile 6rnek projeler konusunda
ogrencilerini desteklemektedir. Proje konularinin belirlenmesi, se¢imi, degerlendirilmesi ve projelerin
gelistirilmesinde ¢alisma ofisleri, iiniversiteler ve diger kurumlarla is birligi saglanmaktadir. Projelerle ilgili
calisma ofislerinde uygulamalar yapilmakta, projeler ilgili uzmanlar tarafindan desteklenebilmektedir (Baykoc
vd., 2012). Proje ¢aligmalarinda 6grencilerin teorik bilgilerini uygulamaya yoneltmeleri ve ger¢ek yasamda
kullanmalar1 saglanmakta, onlarin yaraticiliklart da bu noktada gelistirilmeye calisilmaktadir (Altun, 2008;
Karademir, 2016; Ozarslan, 2015). Ayrica proje ¢aligmalar siirecinde dgrenciler ¢aligmalarmi sonlandirdiklarinda
motive olmakta ve kendilerini gururlu hissetmektedir (Boondee vd. 2011). Ogrenciler proje caligmalarinda
yetenek, ilgi ve tercihlerine gore bireysel ya da 3-5 kisiden olusan proje gruplari halinde kendi belirledikleri proje
tizerinde caligsmaktadir. Projelerin bir sorunu ¢ézmeye yonelik olmasi, gercek yasamla baglantilandirilmasi ve
herhangi bir ihtiyaci karsilamaya yonelik olmasi ayrica 6zgiin olmasi esastir. Bu kapsamda disiplinler arasi olmak
tizere farkl alanlar ile igbirligi icinde projeler hazirlanabilmektedir (Baykog¢ Dénmez, 2017).

Ogrenciler proje calismalarinda; giincel bir konuyu derinlemesine arastirma, bir konuyu ya da bir alan1
tercih etme ve gercek diinya islemlerini yaparak zorlayici bir ¢alisma yapma deneyimine ve firsatina sahip
olmaktadir. Ozel yetenekli dgrencilerin matematik, uzay, fen bilimlerine karsi olan ilgileri onlarm bu alanlarda
¢ogunlukla bilimsel aragtirma yapmasina, bilimsel arastirma yontemlerini kullanmalarma, farkli yontem ve
metodlardan yararlanmalarina ve bu konuda istekli olmasina zemin hazirlamaktadir (Gokdere & Cepni, 2005).

Proje calismasina yonelik yiiriitillen arastirmalar incelendiginde, proje iiretiminin farkli alanlardaki
ogrencilere yonelik pek ¢ok yararmin oldugu goriilmektedir. Zimmerman (2010), ortadgretim &grencileri ile
yaptig1 arastirmada, sosyal alanlara yonelik yapilan projelerin &grencilerin hayat tecriibesi kazanmalarim
saglayarak gercek yasama hazirlamada basarili oldugu sonucuna ulasmistir. Okul dncesi 6grencileri ile ylrittigi
caligmada sorun ¢ozmede 6grencilerin yeteneklerini gelistirdigi konusunda ailelerin ve 6gretmenlerin goriis birligi
icinde olduklarini ifade etmistir. Proje ¢aligmalarinin; bilgi teknolojilerini kullanma, arastirma becerileri ve iist
diizey diisiinme becerileri gelistirme, bir projeye katilma, bireysel 6z degerlendirme becerilerini gelistirme, bir
proje ile ugrasma, bir bilim toplulugunun pargasi olma, 6nemli fikirler {izerinde ¢alisma gibi pek ¢ok faydasinin
oldugu goriilmektedir (Korkmaz & Cakmakei, 2006).

BILSEM’lerde yiiriitiilen proje ¢aligmalarina iliskin 6grenci goriislerinin degerlendirildigi bir arastirmada
proje ¢alismalarinin problem ¢dzme becerisi ile is birligini arttirdig1, 6grencilerin 6zgiiveni arttirarak bilimsel
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aragtirma yetenegini kazandirdigi, karar verme yetenegini gelistirdigi yoniinde pozitif yonde sonuglar oldugu
belirtilmektedir (Naracoglu & Arslan, 2019) Bunun yaninda BILSEM’de yapilan etkinliklerin, proje yapma
yeterliligi tizerindeki etkisi soruldugunda 6grencilerin ¢ogu yeterli diizeyde olduklarini ifade ederek kendilerinin
de bu yonde yeterli olduklarini belirtmislerdir. BILSEM’de vyiiriitiilen proje ¢alismalarinin hedefe ulasma ve 6zgiin
bir {irtin ortaya koyma noktasindaki yeterlilik durumlar ile ilgili ise 6grencilerin tamamu yeterli oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica dgrenciler, ailelerinin, arkadaglarinin ve de danigman 6gretmenlerin projenin tum sirecinde
destek olduklarini, onlari motive edici yonde eylemlerde bulunduklarini ifade etmislerdir. Yasadiklari sorun
durumlart ile ilgili olarak proje konusu belirlerken zaman sorunu yasadiklarini proje siirecinin kisa oldugunu,
yorucu ve bilgi toplama agisindan sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Dogru proje fikri belirleyememe,
zamani etkili kullanamama gibi birgok sorunun ortaya ¢ikabildigi 6grencilerin ifadelerinden anlasiimaktadir.

Proje calismalarinda yasanilan sorun kaynaklarmma iliskin bir arastirmada, genellikle &grencilerin
motivasyonlarinin siirdiiriilmesinin, danigman 6gretmen ve 06zel yetenekli 6grenci i¢in zaman ydnetiminin
belirlenmesinin ve 6lgme ve degerlendirme konularinda sorunlar yasandigini belirtmektedir (Calvert, 2010).
Ayrica 0grenciler tarafindan programin niteliginin anlagilmamasi da ayr1 bir sorun olarak goriilmektedir. Laine ve
Tirri (2016) ise proje calismalarinda izlenecek yolun netlestirilmesi ile ilgili problemlerin oldugunu belirterek 6zel
yetenekli 6grencilerin danigman 6gretmenlerinin 6grencilerin egitimlerinin nasil farklilagtirilacagi konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklari ve bu konuda egitime ihtiyag¢larinin oldugunu ifade etmektedir.

Proje calismalarinin avantajlart olmasina ragmen yapilan aragtirmalardan da gorildiigi gibi siireg
igerisinde pek ¢ok zorlukla karsilasilabilmektedir. Proje ¢aligmalart 6grencilerin gereksinimlerini ve beklentilerini
karsilamadiginda proje caligmalarinda istenilen amaca ulagilamama durumu ile karsilasabilmekte ve bunun
sonucunda oOgrencilerin bu programa yonelik ilgi ve isteklerinde azalmalar meydana gelme durumu
yasanabilmektedir (Ozarslan & Cetin, 2015). Dolayisiyla bu tiir sorun kaynaklarina yonelik &grencilerin proje
stirecine baglamadan &nce beklentilerinin, isteklerinin ve de ihtiyaglarinin degerlendirilmesi 6nemlidir.

Proje caligmalarinda gorev alan 6grenciler, proje ¢calismalari siiresince proje fikri ortaya koyarken, gérev
paylasimi yaparken, veri toplama aracina ulagirken, malzeme hazirlarken pek ¢ok sorunla karsi karsiya
gelmektedir. Bu durumda &zel yetenekli 6grenciler, aile ve damigman 6gretmeniyle iletisim kurmaya, onlardan
destek almaya ihtiya¢ duyabilmektedir (Ocak & Ulusoy, 2010). BILSEM’lerin 6nemli bir sacayagini olusturan
proje calismalarina baglanmadan, &grencilerin proje iiretmeye olan siiregleri icinde karsilagilan sorunlarin
belirlenmesi gerekmektedir (Ayvact & Coruhlu, 2010; Sar1 & Ogiilmiis, 2014). Aksi takdirde bu projelerin ortaya
konulmas: stirecinde ya da istenilen hedefe ulagilmasi baglaminda sikintilar yasamlmasi muhtemel olacaktir
(Ulger, 2011).

Ogrencilerin beklenti ve ihtiyaglari organize edilmediginde, dgrencilerin kendilerini iyi tanimadiginda,
ilgi ve isteklerini bilmediginde proje ¢aligmalarinin istenen noktaya ulasmasi, 6grencilerin proje ortaya koymasi,
ogrencilerin proje olusturma siirecini basari ile tamamlamalar1 imkansiz hale gelmektedir (Ozarslan & Cetin,
2015). Dolayisiyla da iilkelerin 6nemli insan kaynagini olusturan bu 6grencilerden yeteri kadar verim alinmamig
olmaktadir. Bu kapsamda BILSEM’lere devam edip proje programinda yer alan dgrencilerin bu kurumlarda
ylriitillen proje calismalar1 konusunda neye ihtiyaclart oldugu konusundaki goriislerinin belirlenmesi ve
degerlendirilmesi, ¢6ziime yonelik onlarin bakis agilarinin alinmas: 6nemli gérilmektedir. Bu nedenle arastirmada
BILSEM’e devam eden 6zel yetenekli dgrencilerin proje iiretme siirecine iliskin goriislerini degerlendirmek,
yasadiklart sorunlar1 ve ihtiya¢ duyduklari destekleri belirlenmesi amaglanmustir.

Yontem
Arastirmamn Deseni

Bu aragtirmada, nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni kullanilmigtir. Durum ¢alismalart;
bir grup, ortam ya da kisi gibi belirli bir durumu derinlemesine incelemeyi amaglayan arastirma desenlerindendir
(Yildirim & Simsek, 2016). Durum calismasi deseni ile yiiriitiilen ¢aligmalarda incelenen duruma yonelik olaylar,
dogal cevre, kisiler ve siiregler gibi ¢esitli unsurlar kendi dogal ortamlarinda biitiinciil bir yaklasimla ele alinir
(Yin, 2003). Durum ¢alismasi sosyal yapilar, gruplar, orgiitler, kurum ve kuruluslar lizerinden ortaya ¢ikan olay,
durum ve davramiglara bakmak; meydana gelen olay, durum ve davranislar1i derinlemesine inceleyerek
degerlendirme yapmak amaciyla kullanilir (McMillan, 2000).

Bu baglamda, bu arastirmada ele alinan durum, 6zel yetenekli 6grencilerin proje olusturma siirecine
iliskin goriisleridir. Nitel arastirmalarin gecerliligi ve giivenirligi, arastirmacinin elde ettigi veriler ile gercek yasam
durumlart arasindaki ortiigme derecesine baglidir (Sencan, 2005). Bu nedenle, arastirmada ele almman durum,
ogrencilerin proje liretme siirecine iliskin gortisleri ¢er¢evesinde kendi baglaminda ve olabildigince gercege uygun
bicimde ele alinmaya calisilmistir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Tuzla BILSEM’e devam eden, farkli
yetenek alanlarinda yer alan toplam 10 proje programi dgrencisi olusturmaktadir. Katilimeilar; genel yetenek,
gorsel sanatlar ve miizik alanlarinda egitim gérmekte olup, arastirma kapsamindaki veriler bu 6grenci grubundan
elde edilmistir. Katilimcilarin gizliligini koruma amagh kod isimler kullanilmistir. Katilimeilarin demografik
ozelliklerine iliskin bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Katimeilar Cinsiyet Yas Simif Diizeyi Program Alam BILSEM. €
devam suresi
K1 Erkek 14 Hazirlik Genel yetenek 9yil
K2 Erkek 17 11.smif Genel yetenek 8 yil
K3 Erkek 16 10.stmf Genel yetenek 8 yil
K4 Kiz 15 9.simif Mizik 7yl
K5 Kiz 15 9.siif Genel yetenek 7yl
K6 Kiz 15 9.siif Gorsel Sanatlar 6 y1l
K7 Kiz 14 9.smif Gorsel Sanatlar 6 yil
K8 Kiz 14 9.siif Gorsel Sanatlar 6 y1l
K9 Kiz 14 9.smif Genel yetenek ve gorsel 6 y1l
sanatlar
K10 Kiz 14 9.smif Genel yetenek ve gorsel Syl
sanatlar

Tablo 1 incelendiginde ¢aliymada 3 erkek, 7 kiz 6grenci olmak iizere toplam 10 katilimer yer almistir. 10
katilimcidan 5 kisi 14 yasinda iken 3 kisi 15, 1 kisi 16, 1 kisi 17 yasindadir. Katilimcilardan 7 kisi 9.sinif (hazirlik
okuyanlar da var), 1 kisi 10.smmf] 1 kisi ise 11.simmif] 1 kisi ise lise hazirlik sinifindadir. Katilimcilardan 4 6grenci
BILSEM programlarindan genel yetenek alaminda iken, 3 &grenci gorsel sanatlar alaninda, 1 dgrenci miizik
alaninda, 2 &grenci ise genel yetenekle birlikte gorsel sanatlar alanindaki ¢ift yetenek alani 6grencisidir.
Katilimcilardan 1 kisi 5 yildir, 4 kisi 6 yildir, 2 6grenci 7 yildir, diger 2 6grenci 8 yildir, 1 6grenci ise 9 yildir
BILSEM’e devam etmektedir.

Cahsmanin Etik Boyutu

Aragtirmanin yapilabilmesi igin xxxxx Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurul’undan
XXXXXXXX tarihli ve xxxxxxx sayili kararina gore etik kurul onay1 alinmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araci

BILSEM’e devam eden 6zel yetenekli dgrencilerin proje iiretme siirecine iliskin goriisleri ile ilgili veriler;
nitel veri toplama yontemlerinden goriisme teknigi kullanilarak toplanmistir. Arastirma igin yari yapilandirilmis
goriisme formu olusturulmustur. Yart yapilandirilmis goriisme, aragtirmanin odagindan sapmamak igin 6nceden
hazirlanmig sorular araciligiyla 6nemli gorillen konulara odaklanmayi kolaylagtirir. Yart yapilandirtlmisg
goriismeler yapilandirilmig goriigmelere gore daha esnek olup goriisme sirasinda yeni sorular sorarak ilgili konu
hakkinda derinlemesine veri toplanmasina olanak tanir (Oral ve Coban, 2020). Gorisme formunun
olusturulmasina alanyazin taramast ile baslanmistir. ilgili arastirmalar ve ilgili bilimsel ¢aligmalardan yola ¢ikarak
belirlenen goriisme formu, 6zel egitim alanindan iki uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin 6nerileri sonucu,
sorularin ifade edilis bigimlerinde diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu, iki
o0grenciye uygulanmistir. Bu siirecin ardindan sorularin anlagilirliginda bir sorun olmadigi, herhangi bir soru
¢ikartmak ya eklemek gerekmedigi anlasilmis ve sorulara son sekli verilmistir. Uzman goriisii sonrasinda soru
sayisinda herhangi bir degisiklige gidilmemistir. Katilimcilara proje iiretme siirecine iliskin (1) proje olusturma
stireci ile ilgili diigtinceleri, (2) proje olusturma siirecinde yasadiklar1 sorunlar, (3) proje olusturma siirecine iligkin
oneriler, (4) proje olusturma siirecin yonelik duygular olmak lizere dort agik uglu soru sorulmustur.
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Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu aragtirmada verilerin analizinde icerik analizi uygulanmustir. icerik analizi, kodlarin, kategori altinda
toplanarak yorumlanmasi (Yildirim & Simsek, 2013), kategorilerin sentezlenmesiyle de temalarin olusturulmasini
ve bu sekilde olay, olgu ve duruma yonelik 6ziin ortaya konmasini hedeflemektedir (Giorgi, 2009). Bu ¢alismada
da verilerin analizinde; katilimer goriislerinin metne aktarilmasi, metin ile ses kaydinin teyit edilmesi, verilerin
kodlanmasi, kodlar dikkate alinarak alt temalarin olusturulmasi, temalarin ama¢ dogrultusunda diizenlenerek
bulgular kisminda tartisilmasi seklinde agamalar izlenmistir (Corbin & Strauss, 2007). Bulgular kisminda
katilimcilarin goriisleri K1,K2... K10 seklinde adlandirilmistir. Arastirmanin bulgularinin giivenilirligini ve
gecerligini artirmak amaciyla 6grenci goriislerinden sik¢a alinti yapilmistir. Arastirmanin gegerliligini artirmak
amaciyla 6grencilere yoneltilen acik uglu sorular, kelimesi kelimesine goriisme metnine doniistiiriilmiistiir. Bu
dogrultuda temalar olusturulmustur. Sonuglara iligkin analiz asamasinda elde edilen temalar, gegerlik ve giivenirlik
saglama yontemlerinden biri olan dogrulama stratejisidir. Bu baglamda uzman teyidi nitel arastirmalarda
gegerliligi saglama yollarindan birisi olarak alan yazinda kabul edilmektedir. Nitel arastirma konularinda bir
Ogretim iyesinin goriisiine sunularak elde edilen temalar {izerinde kodlayicilar arasi giivenirlik analizi
gerceklestirilmigtir. Belirlenen kodlar incelenerek Miles ve Huberman’in (2016) 6nerdigi uyusum yiizdesi formiili
(Guvenirlik=Goériis Birligi/[Goriis Birligi+Goriis Ayrihigi] x100) kullanilmigtir. Bu islem sonrasi giivenirlik
oranlari, birinci tema i¢in %86, ikinci tema igin %89 ve {igiincii tema i¢in %91 olarak gergeklesmistir. Uyusum
yiizdesinin %70 ve istii olmasi giivenirligin uygun oldugu ifade edilmektedir (Sencan, 2005).

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirma yaklagiminda gegerlik ve giivenirlik kavramlari yerine inandiricilik, aktarilabilirlik,
glvenilebilirlik ve onaylanabilirlik olmak tizere dort 6lgit kullanilmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985). Arastaman
ve digerleri (2018) inandiriciligi, bulgularin var olan gerceklikle ne seviyede uyumlu oldugunu ifade etmesi;
aktarilabilirligi, bulgularin diger baglam ve durumlara ne derece uyarlanabildigi; giivenilebilirligi, ayn1 baglamda
ayni katilimcilarla ayn1 bulgulara ulasilmasi olarak ifade etmistir. Onaylanabilirlik ise bulgularinin aragtirmacinin
degil, katilimeilarin deneyim, yasantt ve diisiincelerinden elde edildigini ortaya koymaktir (Shenton, 2004).
Arastirmanin tarafsizligini saglamak i¢in goriisme siirecinde yonlendirici sorulara ve ifadelere yer verilmemistir.
Arastirmanin amaci detaylica agiklanmis ve katilimer bilgilerinin gizli kalacagi beyan edilerek giiven ortami
saglanmaya calisilmistir. Calismada verilerin i¢ gecerligini (inandiricilik) saglamak igin bulgularin biitlinliigi ve
tutarliligl devamli gézden gecirilmistir. Hazirlanan goriisme formu iki 6grenciye uygulanmis ve herhangi bir
degisiklige gidilmemistir. Arastirmanin gegerliligi ve giivenirligini artirmak i¢in goriisme formu egitim yonetimi
alaninda bir 6gretim iiyesine gonderilmistir. Goriisme formundaki agik uglu sorularda ifade edilis bi¢imleri
diizenlenmis ve bir soru revize edilmistir. Calismanin giivenirligini artirmak igin kod, kategoriler ile temalar
olusturulurken nitel ¢galigmalar yapan bir uzmanin gériisiine bagvurulmustur. Béylece, kodlama agamasinda birinci
aragtirmact ile ikinci arastirmaci arasinda yapilan kodlamalarin giivenirligi test edilmistir. Calismanin dig
gegerligini (aktarilabilirligini) artirmak igin arastirma asamalari ve bu siire¢ iginde yapilanlar detayli olarak
aciklanmaya calisilmistir. Bu anlamda ¢aligmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci, veri toplama siireci,
verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmast detayli bir sekilde tanimlanmistir. Verilerin analizi, iki arastirmact
tarafindan yapilarak uyusum yiizdesi ortaya ¢ikarilmustir.

Bulgular ve Yorum

Bulgular dort ana tema altinda toplanmustir. Bunlar, 6grencilerin proje tiretimi ile ilgili goriisleri, proje
olusturma siirecine iligkin yasadiklari sorunlar, proje olusturma siirecine iliskin yasadiklart sorunlara yonelik
geligtirdikleri ¢6ziim 6nerileri ve bu surece yonelik yasadiklari duygu durumlari olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin Proje Olusturma Siireci ile ilgili Diisiincelerine iliskin Bulgular

Ogrencilere proje olusturma siireci ile ilgili diisiinceleri sorulmus ve elde edilen bulgulara Tablo 2’de yer
verilmistir.
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Tablo 2: Ogrencilerin Proje Olusturma Sureci ile Ilgili Diisiincelerine Iliskin Bulgular

Tema Degerlendirmeler/Kodlar Katilimeilar
Aile/Cevre destegi Aile ve arkadas destegi aliyorum K1, K2, K3, K4,
K5, K7, K8
Okuldaki 6gretmenler destekliyor K7, K8
Ailem destek oluyor K9
Okuldaki dersler olumlu etkiliyor K10
Bilimsel surecle ilgili ~ Bilimsel siiregle ilgili bir egitim almadim K2, K3, K8
bilgi ve yeterlilik Proje olusturma siirecine iligkin bilgisizim K3, K8
durumu Bilimsel arastirma teknikleri bilinmeli K2
Projeyi bilimsel yaz1 diline dokmek zor K5
Spesifik bir proje egitimi almadim K6
Egitim aldim K10
Ozgiin fikir bulma Fikir bulmak zor K6, K7, K8
Goniillii olundugunda siire¢ zor degil K2, K4
Ozgiin bir proje belirleme zorlugu K1
Emek isteyen bir siire¢ K2
Danisman 6gretmen Ogretmen destegi alinmal1 K2, K3, K6, K7,
destegi almak K8
Konu bulmada danigman 6gretmenim yardimeci oldu K9
Ogretmen degismedigi siirece iyi K10
Sureci bireysel olarak  Bireysel yapmayi tercih ederim K4, K5, K7, K8
devam ettirme istegi ~ Bireysel oldugunda iyi hissediyorum K9
Birisine ihtiya¢c duymuyorum K10
Gelecegi olumlu Gelecegi olumlu yonde etkileyecek K4, K5, K9
etkilemesi Tecriibe olur yeni projeler icin K9
Gelecegime etki eder K10
Ogrencinin siirece Danigman 6gretmenimle bu siireci konusmadim K3, K8
yonelik bilgisizligi
Cevrenin destek Siireci bilmeyenler destek saglayamiyor K2
vermemesi
Ogrencinin kendini Ogrenci, ilgisini bilmediginde proje bulmasi zor K1
tanimamasl
Sireci grup ile Grupla tercih ederim K6

devam ettirme istegi

Tablo 2’de dgrencilerin proje olusturma siirecine iligkin diigiinceleri yer almaktadir. Genel olarak 6grencilerin
tamami aile, arkadas ya da gevrelerinden proje olusturma siirecinde destek aldiklarini belirtmistir. Bununla birlikte
projenin yapilabilmesi adina gerekli olan bilimsel temele sahip olma noktasinda 6grencilerin ¢ogunlugu bilimsel
bir siirecin nasil yiiriitecegi noktasinda herhangi bir egitim, konferans, ders almadigini ifade etmistir. Sadece iki
Ogrenci bilimsel aragtirmaya iliskin buna iligkin bilgi sahibi oldugunu belirtmistir. Bu 6grencilerin goriisleri;

1

K5: “Bilimsel arastirma yapmay: BILSEM 'deki hocalarimin beni yonlendirmesi sayesinde 6grendim.’
K10: “Gegen sene bilimsel arastirmayla ilgili bir seminer vermigslerdi.” seklindedir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu proje olusturma siirecinde 6zgiin bir fikir belirlemede zorlandigini, siirecin emek
gerektirdigini belirtmistir. Danigsman 6gretmen destegi alinmasi noktasinda 6grencilerin ¢ogunlugu danigman
o0gretmen desteginin alinmasinin gerektigini, 6gretmen degigmedigi siirece sorun olmadigini, danigman dgretmen
yonlendirmesi ile 6zgiin fikir bulma konusunda bir fikir iirettiklerini ifade etmistir.

Ogrencilere proje olusturma siirecinde bireysel mi yoksa grupla mi bu siireci ilerletme durumlarina iligkin
diisiinceleri soruldugunda 6grenciler ¢gogunlukla bireysel olarak siireci ilerletmek istediklerini belirtmistir. Bu
durumla ilgili olarak 6grenci goriisleri;

s

K4: “Ben bireysel tercih ettim.’

) K7: “Grupla olursa kim olacaklarina bagh. Ilk basta bireysel devam ederdim, olmazsa yardim alirdim.
Once bireysel.”



72

K8: “Bireysel. Insanlari yonetmeyi, liderlik etmeyi seviyorum ama bekledigim kriteri sagliyorsa. ben
stirekli onun arkasini toplayip, siirekli yardim edersem yapamam. Her seyin en iyisini yapmak i¢in ugrasirim.
Baktim uyusuruz, anlasabiliyorum. Neden olmasin. Onceligim bireysel.”

K9: “Bireysel yiiriitmeyi tercih ederim. Bireysel olarak daha iyi hissediyorum.” seklindedir.

Bu konuyla ilgili alan yazinda 6grencilerin ilgileri, merak ettikleri alanlar, 6grenme stilleri, tercih ettigi
O0grenme ortamlariin birbirinden farklilik gostermesinin proje caligmalarini bireysel ya da grupla yapma
tutumlarini etkileyebilecegi belirtilmistir (Clark, 2015). Sosyal becerileri yiiksek olan 6grencilerin grup
¢aligmalarini bireysel ¢aligmalara nazaran daha fazla tercih ettigi ifade edilmektedir (French et. al. 2011; Sak,
2012). Ayrica, yas seviyesi arttikca dgrencilerin daha fazla tek basina ¢alismayi tercih ettikleri de alan yazinda
ifade edilmektedir (French vd., 2011). Ogrencilerin grup caligmasi tercihlerinde ise uzun siiredir BILSEM’e devam
etmeleri sonucu birbirini tanimalar1 ve kurduklar1 arkadaslik iligkilerine binayen grup ¢aligmasi seklinde proje
calismasim talep ettikleri belirtilmigtir (Ruf, 2003; Sak, 2012). Bu ¢alismada 6grencilerin daha cok proje
calismasini bireysel yapmay: tercih etmesinin nedeni, bulunduklar1 BILSEM’e farkli BILSEM’lerden gelmeleri
ve birbirlerini fazla tanimamalar1, BILSEM deki alanlarinin ve ilgilerinin farkli olmasi oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler proje olusturmanin geleceklerine olumlu etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Bu yénde;

K9: “Gelecegim agisindan bir tecriibe olmug oluyor. Proje olusturmam gelecegime ise yarar, bir sey
yapmis oluyorum. Gelecegim agisindan bir tecriibe olmus oluyor.”

K10: “Gelecegime etki eder. BILSEMi bitirmis olurum.” seklinde ifade etmislerdir.

2 dgrenci proje olusturma siirecine iligskin herhangi bir bilgisinin olmadigini, danisman 6gretmenleri ile
bu yonde goriismedigini, bu ydénde bir bilgi almadiklarmni belirtmistir. iki dgrencinin de ortak dzelligi gorsel
sanatlar alaninda okumalaridir.

Ogrencilerin Proje Olusturma Siirecine iliskin Yasadiklar1 Sorunlara iliskin Bulgular

Ogrencilerin proje olusturma siirecine iliskin yasadiklar1 sorunlara iliskin elde edilen bulgulara Tablo 3’te
yer verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Proje Olusturma Siirecine Iliskin Yasadiklar: Sorunlar

Tema Degerlendirmeler/Kodlar Katilimeilar
Bilgi ve donanim eksikligi Tiirk¢e kaynagin olmamast ya da yetersizligi K1, K2, K7
Yabanc dilde kaynak aramada zorlanilmast K1
Farkl1 yapilmus projelere iliskin 6rnek olmamasi K3
Bir fikir bulma ve proje haline getirme sorunu K4
Bilimsel yazi diline dokme sorunu K5
Ozgiin fikir olusturma sorunu  Ozgiin proje fikri gelistirme zorlugu K1, K3,K7,
K8
Zaman sorunu Kisitli bir zaman olmasi K1, K6

Tablo 3’te 6grencilerin proje olusturma siirecine iligkin yasadiklar1 sorunlara yonelik goriislerine dayali veriler yer
almaktadir. Bu aragtirmada, 6grencilerin proje olusturma siirecinde 6zellikle bilgi ve donanim eksikligi, 6zgiin
fikir gelistirme gilicliigii ve zaman yonetimi sorunlar1 yasadiklari belirlenmistir. Nitekim Yilmaz (2019) da proje
tabanli 6grenme siireclerinde 6grencilerin yeterli Tiirkge kaynak bulamama ve bilimsel yazim diline hékim
olamama gibi benzer giicliikler yasadigini belirtmistir. Ayrica Erdem (2017), proje fikri gelistirme asamasinda
yaratici diisiinceyi destekleyecek Ornek projelere erisimin sinirli olmasinin, 6grencilerin 6zgiinliik kaygisini
artirdigini vurgulamaktadir. Ozgiin fikir iiretme sorunu, Gékge ve Demir (2020) tarafindan da ifade edilmis;
ogrencilerin 6zgilinliik ve uygulama becerisini gelistirmek i¢in daha fazla rehberlik ve kaynak destegine ihtiyag
duyduklart ortaya konulmustur. Zaman yonetimi agisindan ise Tung (2018), proje hazirlama siiresinin kisith
olmasinin motivasyonu olumsuz etkiledigini ve 6grencilerin siireci ylizeysel sekilde tamamlamasina yol agtigini
belirtmektedir. Bu bulgular, proje tabanli 6grenmenin potansiyelini gergeklestirebilmesi igin sistemli rehberlik,
zengin kaynak erigimi ve yeterli siire planlamasi yapilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Katilimeilar bu yonde;

K1: “Tiirk¢ce kaynak olmamast”

1l

K7: “Kaynak bulma konusunda biraz zorlanabilirim.’

K2: “Proje olusturmada en ¢ok Tiirkce kaynak eksikligi sorunu yasadim ben. Soyle, arastirdigim konuda
Tiirk¢e kaynak bulmakta ¢cok zorlandim. Hani ¢ogu kaynak Ingilizce yaziliyor ve Tiirk¢e kaynak sayisi cogu konuda
genel olarak olsa da derinlemesine inildiginde ¢ok az kaynak var. Bazi kaynaklarin da erigimi ¢ok sikintili yani
bir kaynaga erismede sorun yasayabiliyorum bazen. O kaynaklar ¢ok yiiksek Ucretler isteyebiliyor erigim i¢in.”
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K1: “Kaynak konusu sikintili ézellikle. Arastirma konusunda da genelde Ingilizce kaynak oluyor,
cevirmeniz gerekiyor. Ondan dolayi uzun siirebiliyor bazen de. Tiirkce kaynak olmamast da sorun.” geklinde
ifadede bulunmuglardir.

Ogrenciler 6zgiin bir fikir ortaya koymanin énemli oldugunu, proje gelistirirken proje fikri ortaya
koymada sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu noktada;

K1: “Projeyi hazirlarken ozgiin olmasi gerekiyor genel olarak ya da iistiine ¢ok ¢ok sey katarak
yarismaya katilinmasi gerekiyor. O yiizden ben bunda sorun yasadim bulurken, tamamen ézgiin olmasindan
kaynakli.”

K3: “Yani sorun olarak bence bir fikri ortaya koymak zor. Ciinkii insanlarin diisiindiigii cogu sey senin
diigtindiiklerin ile ayni oluyor. Ortaya farkli bir sey koymak ¢ok zor oluyor bence.”

K4: “Fikir bulma ve bulunan fikrin yapilabilirligi, projelestirilebilmesi.”’

K7: “Bence en zor konu fikir bulma ve ilgi alanimiza gore yonlendirilme kismi.” seklinde ifadede
bulunmuglardir.

Ogrencilerin Proje Olusturma Siirecine fliskin Yasadiklar1 Sorunlara Yonelik Gelistirdikleri
Coziim Onerilerine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin proje olusturma siirecine iliskin yasadiklar1 sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢oziim
Onerilerine elde edilen bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Proje Olusturma Siirecine Iliskin Yasadiklar: Sorunlara Yénelik Geligtirdikleri Coziim
Onerileri

Tema Degerlendirmeler/Kodlar Katihmcilar
Devletten beklentiler Onceki programlarda proje yapilmast K1,K2,K3, K9
Se¢meli ders konulmast K2, K3, K10
BILSEM okullastirilabilir K4
Derslerden ziyade projeye agirlik verilmesi K5
Yapilan projelerin bir araya getirilmesi K6
Mentorluk desteginin saglanmasi K6
Ogretmenden beklentiler Ogretmen destegi saglanmasi K1
Ogretmen destegi alinmasi K6
Kaynak erigiminde 6gretmen destegi alinmasi K9
Ogrencilerden beklentiler Daha fazla proje icerisine dahil olunmasi K2, K5, K7
Kaynak destegi alinmast K1
Ozverili olmam K8

Tablo 4’te 6grencilerin proje olusturma siirecine iligskin yasadiklar1 sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢oztimlere
yonelik veriler yer almaktadir. Bu arastirmada 6grencilerin proje olusturma siirecinde yasadiklart sorunlara yonelik
¢Oziim Onerilerinin {i¢ temel baslik altinda toplandig1 goriilmektedir: devletten beklentiler, 6gretmenden beklentiler
ve dgrencilerin kendi sorumluluklarina iliskin farkindaliklari. Ogrencilerin énceki programlarda proje yapilmasi,
se¢meli derslerin eklenmesi ve BILSEM’in daha kurumsal bir yapiya kavusturulmasi gibi 6nerileri, proje tabanl
Ogrenmeyi siirdiiriilebilir kilmaya yonelik sistemsel beklentileri igaret etmektedir. Nitekim Cift¢i (2018) de benzer
bicimde proje temelli egitim uygulamalarinda yapisal destek, 6gretmen rehberligi ve zaman yonetimi desteginin
kritik 6nem tasidigini vurgulamigtir. Ayrica Saritag (2021), mentorluk destegi ve yapilan projelerin paylasiimasi
gibi uygulamalarin 6grencilerde motivasyonu artirdigini ve yaratici diisiinceyi gelistirdigini belirtmektedir.
Ogretmenden rehberlik ve kaynak destegi beklentisi ise literatiirde sikca dile getirilen bir ihtiyactir; Yildirim
(2017) proje siirecinde 6gretmenlerin sadece denetleyici degil, aktif bir danisman rolii iistlenmelerinin 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini 6nemli 6l¢iide gelistirdigini ifade etmistir. Son olarak 6grencilerin 6zveri, daha fazla
katilim ve sorumluluk alma yoniindeki onerileri, bireysel farkindalik diizeylerinin arttigin1 géstermekte; bu durum
proje temelli 6grenmenin hedeflerinden biri olan 6zerklik gelisimiyle de ortiismektedir (Kaya, 2019). Bu bulgular,
etkili bir proje gelistirme siireci i¢in ¢ok boyutlu bir destek ve isbirligi modeline duyulan ihtiyaci ortaya
koymaktadir. Katilimeilar bu ydnde;

K1: “Ogretmenlerin destegi ile olmast lazim égrencinin ilgisini belirlemede.”
K6: “Danisman égretmenle beraber yiiriitiilmeli. ” ifade etmislerdir.

Ogrenciler kendilerine yonelik ¢oziim dnerisinde de bulunmuslardir. Bu anlamda;
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K2: “Tiirkiye’de bu bilincin daha fazla artmasi gerektigini diisiiniiyorum. Kaynak eksikligi i¢in de geng
vaslarda ogrencilerin, tilkemizde ¢ok fazla nitelikli ogrenci var, bu kaynaklar: ¢evirme konusunda, kaynak yazma
konusunda bagsarui olabilecek ¢ok fazla ogrenci olduguna inaniyyorum.”

K5: “Onceki senelerde daha fazla proje yapmann gerektigini diisiiniiyorum.” goriis belirtmislerdir.
Ogrencilerin Proje Olusturma Siirecine iliskin Yasadiklar1 Duygu Durumlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin proje olusturma siirecine iliskin yasadiklar1 duygu durumlarina ait bulgular Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin proje olusturma siirecine iliskin yasadiklar: duygu durumlar:

Tema Degerlendirmeler/Kodlar Katihmcilar
Olumlu Duygular Proje yapmanin sevilmesi K2, K6
Heyecan ve umut K7
Mutlu K8
Zevkli K8
Olumsuz Duygular Endise K7
Kaygi K8

Tablo 5’te 6grencilerin proje olusturma siirecine iliskin yasadiklari duygu durumlarma yonelik veriler yer
almaktadir. Bu arastirmada 6grencilerin proje olusturma siirecinde hem olumlu hem olumsuz duygular1 yogun
sekilde yasadiklar1 goriilmektedir. Katilimeilarin bir kisminin proje yapmay1 sevdigini, siireci umut ve heyecanla
karsiladigin1 belirtmeleri, proje tabanli 6grenmenin 6grenme motivasyonunu artirict etkisini destekler niteliktedir.
Nitekim Aydin (2018), proje ¢aligmalarinin 6grencilerde basari hissini giiclendirdigini ve 6zgiiveni pekistirdigini
vurgulamistir. Ancak bazi 6grencilerde endise ve kaygi gibi olumsuz duygularin da dne ¢iktigi anlagilmaktadir.
Caligkan (2017), proje siireglerinde belirsizlik, zaman baskisi ve degerlendirme kaygisinin 6grencilerde stres
diizeyini artirdigini belirtmis; 6zellikle proje fikrini 6zgilinlestirme asamasinda yogun kayginin sik goriildiigiini
ifade etmistir. Bununla birlikte Demirtas (2019) proje tabanli 6grenmenin sundugu aktif katilim firsatlarinin,
duygusal gerilimi azaltmakta ve olumlu duygulari giiglendirmekte etkili oldugunu savunmaktadir. Bu bulgular,
proje siirecinde olumlu duygularin 6grenmeyi destekledigini, ancak destek eksikliginde kaygi ve endisenin sireci
olumsuz etkileyebilecegini gostermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin duygusal ihtiyaglarinin da dikkate alinarak
rehberlik saglanmasi 6nem arz etmektedir. Bu noktada katilimcilar olumlu anlamda;

K2:“Ben proje yapmayt gergekten seviyorum. Kendi fikirlerimi uygulamak ve ortaya bir iiriin ¢cikarmak
beni ¢ok mutlu ediyor. Daha once hi¢ bu kadar zevk alarak bir sey yapmamigtim.”

K6: “Proje hazirlarken kendimi daha ozgiir hissediyorum. Fikir iiretmek, arastirmak ¢ok hosuma gidiyor.
Hele bir de sonunda iyi bir sonu¢ ¢ikarsa ¢ok gurur verici oluyor. ” seklinde ifadede bulunurken, olumsuz anlamda;

K7:“Bazi anlarda ¢ok endiselendim. Acaba dogru mu yapryorum, yeterince ozgiin miiyiim diye stirekli
diistindiim.”

K8: “Proje slrecinde zaman fkisith ve bu bende projeyi tamamlamayla ilgili kaygi olusturuyor.”
ifadelerinde bulunmuslardir.

Bu aragtirmada, 6grencilerin proje olusturma siirecine dair goriisleri, yasadiklart sorunlar, ¢6ziim dnerileri
ve duygusal deneyimleri ortaya konmustur. Ogrenciler genel olarak aile ve 6gretmen destegi aldiklarim belirtmis;
ancak bilimsel siire¢ hakkinda bilgi eksikligi, 6zgiin fikir bulma zorlugu ve zaman kisitlamasi gibi giigliikler
yasamiglardir. Coziim olarak proje egitiminin erken donemde baslamasi, kaynak erisiminin kolaylagtirilmasi ve
mentorluk desteginin artirilmasi dnerilmistir. Duygusal agidan 6grenciler hem heyecan ve mutluluk, hem de kaygi
ve endige yasamislardir. Bu bulgular, proje temelli 6grenmenin ¢ok boyutlu destek ve sistematik rehberlik
gerektirdigini gostermektedir.

Arastirmanin sonuglari, proje tabanli 6grenme siirecinde bireysel farkliliklar, destek mekanizmalari ve
yeterli kaynak erisiminin dnemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Nitekim Akgay’in (2017) yiiksek lisans
tezinde, proje temelli ¢aligmalarin 6grencilerin 6z-yeterlilik algisint artirdigi ancak bilgi eksikligi ve 6zgiinliik
baskisinin kaygiy1 yiikselttigi belirtilmektedir. Benzer sekilde, Celik ve Yilmaz’in (2018) arastirmasi, proje
stireclerinde 6gretmen rehberliginin dgrencilerin motivasyonunu gii¢lendirdigini ve égrenme kalitesini olumlu
etkiledigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, proje odakli egitim uygulamalarinin siirdiiriilebilir olmas1 igin
Ogretmen egitimi, nitelikli kaynak temini ve duygusal destek sistemlerinin biitiinciil bigimde planlanmasi Kkritik bir
gerekliliktir.
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Bu arastirmada, BILSEM’e devam eden 6zel yetenekli dgrencilerin proje iiretme siirecine iliskin goriisleri
nitel yontemle incelenmis, elde edilen bulgular farkli temalar altinda degerlendirilmistir. Elde edilen veriler, proje
iiretiminin yalnizca bilgi temelli degil; ayn1 zamanda bireysel, sosyal ve duygusal boyutlar: igeren ¢ok yonlii bir
stire¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin 6nemli bir cogunlugu 6zgiin ve yaratict proje fikirleri tiretme
konusunda cesitli gii¢liiklerle kargilagsmaktadir. Bu durum, literatiirde sik¢a vurgulanan 6zgiinliik ve yaraticilik
gereksinimlerinin 6zel yetenekli 6grencilerde dahi yapilandirilmis destekler olmadan kolayca gelisemedigini
gostermektedir (Ozarslan & Cetin, 2015). Ogrenciler, yaratici diisiinceyi sistematik bilimsel yontemlerle
birlestirme konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum, bilimsel aragtirma
stireglerinin temel kavram ve asamalarinin 6grencilere agik bigimde dgretilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bir diger dnemli bulgu ise, 6grencilerin bilimsel kaynaklara, 6zellikle de Tiirk¢e akademik igeriklere
erisim konusunda yasadiklar1 giicliiklerdir. Bu erisim kisiti, 6grencilerin konularin1 derinlemesine aragtirma ve
mevcut literatiirle baglanti kurma siireglerini olumsuz etkilemektedir. Ogrenciler, ¢ogunlukla danisman
Ogretmenlerinin yonlendirmeleri dogrultusunda kaynak bulabildiklerini ve bireysel olarak akademik bilgiye
ulagsmakta zorlandiklarini belirtmiglerdir. Bu bulgu, hem yerel hem de uluslararasi diizeyde yapilan arastirmalarla
ortiismektedir. Ornegin, Naracoglu ve Arslan (2019), danisman gretmenlerin rehberlik roliiniin yalmzca bilgi
verme degil, ayn1 zamanda 6grencinin 6grenmeye yonelik motivasyonunu artirma ve Ozgiiven kazandirma
yoniinde de etkili oldugunu vurgulamaktadir.

Kaynak erigsimi konusunda Ogrencilerin karsilastigi zorluklar, proje temelli Ogrenmenin temel
bilesenlerinden biri olan bilgiye erisim becerisinin desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ayvact ve
Coruhlu (2010) bu noktada, 6grencilerin proje siirecinde en ¢ok yasadigi zorlugun kaynak bulma ve bilgiyi analiz
etme oldugunu vurgulamistir. Bu durum, 6grencilerin &zellikle Tiirkge ve alanina uygun o6rnek projelere
ulagsmasinin desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica, Gokdere ve Cepni (2005), dgrencilerin ilgi
duyduklar1 alanda ¢aligtiklarinda motivasyonlarinin ve bilimsel diisiinme becerilerinin daha da arttigini ifade
etmektedir. Mevcut ¢calismada da tiim 6grencilerin ilgi duydugu alani bildigi, ancak proje gelistirme siirecinde bu
ilgiyi proje fikrine doniistiirmede giigliik yasadig1 goriilmiistiir.

Arastirma bulgularina gore ogrencilerin ¢ogunlugu, proje siirecinde aile, Ogretmen ve arkadas
¢evresinden destek aldigini belirtmistir. Bu durum, 6grencinin sosyal destek sistemlerinin proje tretim surecindeki
onemini gostermektedir. Nitekim literatiirde de sosyal destek mekanizmalarinin 6zellikle 6zel yetenekli bireylerde
akademik basarty1 ve motivasyonu olumlu yonde etkiledigi ifade edilmektedir (Renzulli, 2005; Cetinkaya & Kanli,
2020). Ailesel destek, 6zellikle aragtirma yapma, zaman yonetimi ve moral agisindan Ggrencilerin projeye olan
bagliliklarini artirict bir unsur olarak one ¢ikmaktadir. Naracoglu ve Arslan (2019), bu durumu destekleyen
calismalarinda, aile katiliminin 6grencinin akademik ve sosyal gelisimi iizerindeki olumlu etkilerine dikkat
¢ekmiglerdir.

Arastirma kapsaminda goriigiilen 6grencilerin biiyiik boliimi, proje gelistirme siirecinde en kritik destek
unsurlarindan birinin danisman 6gretmenler oldugunu belirtmistir. Ogrenciler, 6zgiin bir fikir gelistirmekte
zorlandiklar1 durumlarda 6gretmenlerinin yonlendirici sorular, drnek projeler ve yapict geri bildirimleri ile siireci
daha yonetilebilir hale getirdiklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda, proje {iretim siireci, bireysel ¢abanin 6tesinde
yapilandirilmis bir rehberlige ihtiyag duymaktadir (Ozarslan & Cetin, 2015). Ogrencilerin, 6zellikle proje
programinin ilk asamalarinda ciddi bir belirsizlik ve kaygi yasadiklari; ancak danigman 6gretmen destegiyle bu
siireci daha basarili sekilde yonettikleri anlagilmaktadir. Ayrica, 6grenciler ailelerinin ve yakin ¢evrelerinin proje
stirecine olan ilgisinin, kendi motivasyonlari tizerinde olumlu bir etki yarattigini vurgulamustir.

Ogrencilerin énemli bir kism1 bilimsel siireglerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, proje {iretimi
oncesinde 6zel bir egitim almadiklarini belirtmistir. Bu bulgu, Sak (2012) ve Subotnik vd. (2011) gibi
aragtirmalarda vurgulanan, 6zel yetenekli Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmede yapilandirilmis bilimsel
rehberlik ihtiyacina isaret etmektedir. Yeterli bilimsel alt yap1 saglanmadan yiiriitiilen proje siireglerinin 6grencide
belirsizlik, kaygi ve motivasyon kaybina neden olabilecegi goriilmektedir. Ozgiin fikir iiretme konusunda yaganan
zorluklar, yalnizca teknik bilgi eksikliginden degil, ayn1 zamanda 6grencilerin kendi ilgi ve giiglii yonlerini
yeterince tantyamamalarindan kaynaklanabilmektedir. Nitekim bazi katilimcilar, ilgilerini kesfetmede ve bu ilgi
dogrultusunda fikir iiretmede zorlandiklarimi ifade etmistir. Bu durum, 6grenciye yonelik bireysellestirilmis
yonlendirme ve ilgi temelli danismanlik ihtiyacini giindeme getirmektedir.

Bu arastirmada elde edilen diger bulgulardan biri, 6zel yetenekli 6grencilerin proje iiretim siirecinde
bireysel ¢alismay1 grup ¢aligmalarina kiyasla daha fazla tercih ettikleridir. Bu bulgu, literatiirde yer alan bazi
calismalarla ortiismektedir. Sak (2012), stiin yetenekli 6grencilerin bireysel ya da grupla calisma tercihlerinin
yas, sosyal beceri diizeyi ve bireysel farkliliklara bagl olarak degiskenlik gosterdigini belirtmektedir. Benzer
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sekilde, French ve arkadaslar1 (2011) da 6grencilerin calisma bigimi tercihlerini etkileyen temel unsurlar arasinda
kisilik 6zellikleri, 6zgiiven diizeyi ve dnceki grup calismasi deneyimlerinin rol oynadigini vurgulamaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin farkli sehirlerdeki BILSEM’lerden gelmis olmalari, birbirlerini yeterince
tantmamalar1 ve ilgi alanlarinin g¢esitliligi, bireysel ¢aligma yoniindeki tercihlerinde belirleyici faktorler arasinda
degerlendirilebilir. Bu durum, &grencilerin kendi dgrenme siireclerini yonetme becerilerini gelistirmelerine ve
motivasyonlarinin artmasina katki saglayabilse de, ayn1 zamanda sosyal 6grenme, is birligi, empati ve sorumluluk
alma gibi sosyal-duygusal becerilerin gelisimini simirlayabilir. Bu bulgular dogrultusunda, proje tabanli
programlarda bireysel ve grup temelli ¢aligmalarin dengeli bir sekilde yapilandirilmasi gerektigi sdylenebilir.
Boylece hem 6grencilerin bireysel potansiyellerinin desteklenmesi hem de sosyal becerilerinin gelistirilmesi
miimkiin olabilir. Grup ¢aligmalar1 sadece akademik ¢iktilar agisindan degil; ayni zamanda fikir aligverisi, sosyal
etkilesim ve ¢ok yonlii diisiinme becerileri agisindan da 6grencilere dnemli kazanimlar sunmaktadir. Bu nedenle,
proje uygulama stireclerinin planlanmasinda 6grencilerin bireysel tercihleri kadar sosyal gelisim ihtiyaglar1 da
dikkate alinmali; 6grenme ortamlar1 bu ¢cok boyutlu hedefleri destekleyecek bi¢cimde diizenlenmelidir.

Elde edilen bulgular, 6grencilerin proje olusturma siirecinde karsilastiklar1 sorunlara yonelik
gelistirdikleri ¢oziim onerilerinin cok boyutlu oldugunu goéstermektedir. Ogrenciler, siirece yonelik yapisal
diizenlemelerden bireysel sorumluluklara kadar cesitli diizeylerde ¢oziim arayisina girmislerdir. Devletten
beklentiler kapsaminda, proje kiiltiiriiniin erken yaslarda kazandirilmasi amaciyla BILSEM’in daha erken
programlar1 olan 6zel yetenekleri gelistirme (OYG-7 ve 8.smif) ve bireysel yetenekleri fark ettirme (BYF-5.ve
6.s1mi1f) gibi programlarda proje ¢aligmalarina baslanmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica proje yonetimine dair
secmeli derslerin eklenmesi ve BILSEM’in daha kurumsal bir yapiya kavusturulmasi 6nerilmistir. Bu dneriler,
ogrencilerin proje siirecine yonelik yapisal ve sistemsel iyilestirmelere ihtiya¢ duydugunu ortaya koymaktadir.
Ogretmen destegi ise siirecin ydnlendirilmesi ve kaynaklara erisim agisindan &nemli bir faktér olarak one
¢ikmigtir. Danisman Ogretmenlerin etkin rol almasinin proje siirecini olumlu yonde etkileyebilecegi ifade
edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin kendi sorumluluklarini da fark ettikleri ve daha fazla projeye katilim,
kaynak olusturma ve 6zverili olma gibi bireysel diizeyde ¢6ziim 6nerileri sunduklart goriilmiistiir. Bu durum, proje
temelli 6grenme siireclerinde yalnizca yapisal degil, ayn1 zamanda bireysel bilinglenme ve motivasyonun da basari
icin kritik bir rol oynadigini gostermektedir.

Arastirmanin dikkat ¢eken diger bir bulgusu da 6grencilerin proje siirecine yonelik duygusal tepkileridir.
Katilimer 6grencilerin ¢ogunlugu, proje iiretme siirecini olumlu duygularla (6rnegin mutluluk, heyecan ve umut)
iligkilendirmistir. Bu durum, 6grencilerin projeye yonelik i¢sel motivasyonlarinin ve siirece anlam yiiklemelerinin
bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Ancak bazi dgrencilerin siirece yonelik kaygi ve endige yasadiklar da
ifade edilmistir. Bu duygusal farkliliklar, Ocak ve Ulusoy’un (2010) c¢alismalarinda da vurgulandig: iizere,
ogrencinin siireci nasil yapilandirdigi, kendisini siirece ne 6lgiide ait hissettigi ve hangi diizeyde desteklendigi gibi
faktorlerle dogrudan iligkilidir. Proje uretim sireci; problem belirleme, bilgi toplama, analiz etme, karar verme ve
iiriine doniistiirme gibi birgok karmasik biligsel ve duygusal adimi icermektedir. Bu baglamda 6grencilerin siirece
dair hissettikleri duygular, yalnizca bireysel farkliliklarla degil, ayn1 zamanda danigman 6gretmen destegi, aile
ilgisi ve gevresel kosullar gibi digsal degiskenlerle de sekillenmektedir. Kaygi yasayan 6grenciler ¢ogunlukla
stirecin baglangi¢ asamalarinda, yani proje fikri olusturma, konu belirleme veya bilimsel yontemlere uygun
planlama yapma noktasinda zorlandiklarini belirtmistir. Bu durum, rehberlik ve yapilandirilmig destek ihtiyacinin
onemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, bu arastirma 6zel yetenekli 6@rencilerin proje tiretme siirecinde karsilastiklar1 zorluklari
cok boyutlu olarak ele almakta; 6zglnliik, bilimsel okuryazarlik, bilgiye erisim ve sosyal destek mekanizmalarinin
siiregteki belirleyici etkilerini gdzler oniine sermektedir. Ogrencilerin daha etkili ve siirdiiriilebilir projeler
tiretebilmesi i¢in sadece bireysel becerilerinin degil, ayn1 zamanda gevresel destek sistemlerinin de giiglendirilmesi
gerekmektedir. Ayn1 zamanda Ggrencilerin hem bireysel ¢alisma egilimleri hem de siirece yonelik duygusal
deneyimleri, proje iiretme siirecinin yalnizca biligsel degil; ayn1 zamanda sosyal ve duygusal boyutlart da i¢eren
¢ok katmanli bir yap1 oldugunu gostermektedir. Bu nedenle proje temelli egitim ortamlari, sadece akademik ¢ikti
odakli degil ayn1 zamanda 6grencilerin duygusal ve sosyal gelisimlerini de destekleyecek bicimde tasarlanmali,
farkli ihtiyaglara gore esnek 6grenme modelleri igermelidir.

Sonug ve Oneriler

BILSEM 6grencilerinin proje olusturma siireglerine iliskin deneyimleri incelenmesi amaciyla yapilan bu
aragtirma bulgulari, bu siirecin ¢cok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bulgular, 6grencilerin
0zgiin proje fikirleri gelistirme, bilimsel aragtirma yontemlerine hakim olma, bilgiye erisim ve duygusal destek
gibi bir¢ok alanda destege ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir. Ayrica 6grencilerin biiyiik cogunlugunun bireysel
calismayi tercih ettigi, proje siirecine yonelik olumlu duygularin yaninda kaygi ve belirsizlik de yasadiklari
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belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin yalnizca biligsel degil; ayn1 zamanda duyugsal ve sosyal diizeyde de
desteklenmeleri gerektigini ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda dikkat ¢ceken bir diger bulgu ise, miizik boliimiinden egitim goren bir 6grencinin
kendi brans1 disinda ilgi duydugu alanda proje fikri gelistirmis olmasidir. Bu durum, 6grencilerin ilgi alanlarinin
¢ok boyutlu olabilecegini ve disiplinler arasi ¢alismalara acik olduklarini géstermektedir. Bu da, bireysel ilgi ve
meraklarin desteklenmesi halinde 6grencilerin farkli alanlarda yaratici tiretimler gerceklestirebilecegini ortaya
koymaktadir.

Arastirma bulgulari, 6grencilerin ilgi duyduklar: alanlar1 belirleme konusunda genel olarak net bir
farkindaliga sahip olduklarii gostermektedir. flgi alanlarinin belirlenmesinin, proje gelistirme siirecinde hangi
alanda ¢aligma yapilacagina karar verilmesi ac¢isindan dnemli ve yol gosterici oldugu tespit edilmistir. Bu durum,
s6z konusu yas grubundaki Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin belirginlestigine isaret etmektedir. Ayrica,
ogrencilerin ¢cogunlugu, proje caligmalarinin ilgi alanlarinin daha erken doénemlerinde baslatilmasinin akademik
gelisim acisindan daha faydali olacagimi belirtmislerdir. Bunun yam sira, dgrenciler, BILSEM digindaki
okullarindaki 6gretmenlerin ve derslerin de proje siireglerine olumlu katkida bulundugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin proje olusturma siirecinde karsilastiklar1 sorunlara kars: gelistirdikleri ¢oziim 6nerilerinin
yapisal, dgretmen temelli ve bireysel diizeyde cok boyutlu oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciler, proje
kiiltiirtintin erken yaslarda kazandirilmasini, proje yonetimiyle ilgili se¢meli derslerin egitim sistemine entegre
edilmesini ve BILSEM’in daha kurumsal bir yapiya kavusturulmasini talep etmislerdir. Ayrica, danigman
ogretmenlerin rehberliginde yiiriitiilen bir proje siirecinin 6grenciler agisindan daha verimli olacagi vurgulanmuistir.
Ogrencilerin yalnizca digsal faktorlere degil, ayn1 zamanda kendi sorumluluklarina da odaklandiklar1 ve dzveri,
katilim ile kaynak gelistirme konularinda bireysel ¢oziimler irettikleri gdzlemlenmistir. Bu dogrultuda, proje
temelli 6grenme siireglerinin etkinliginin artirilmasi i¢in hem sistemsel diizenlemelere hem de 6grencilerin bireysel
motivasyonlarinin desteklenmesine ihtiyag vardir.

Arastirmanin dikkat ¢eken bulgularindan biri, 6grencilerin proje iiretim siirecine yonelik gosterdikleri
duygusal tepkilerin gesitliligidir. Katilimeilarin biiyiik bir kismi siireci mutluluk, heyecan ve umut gibi olumlu
duygularla iliskilendirirken; bir kismu ise 6zellikle proje fikri olusturma ve planlama agamalarinda kaygi ve
belirsizlik yasadigini ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin proje temelli 6grenme siireglerinde hem igsel
motivasyon hem de duygusal destek agisindan farkli ihtiyaglara sahip olduklarim ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
stirece iligkin duygusal deneyimlerinin, yalnizca bireysel 6zelliklerle degil; danisman 6gretmen rehberligi, aile
destegi ve ¢evresel faktorlerle dogrudan iligkili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle proje siireglerinde 6grencilerin
duygusal gereksinimlerine duyarli bir yaklasim benimsenmesi, kayginin azaltilmasi ve motivasyonun artirilmasi
acisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Aragtirma sonuglarina dayali olarak asagidaki Oneriler gelistirilmistir:

BILSEM’lerde erken dénemden baslayan proje temelli egitim: Ogrencilerin proje iiretim siirecine daha
donanimli baslamalari icin yalnizca proje donemlerinde degil, daha erken asamalarda bulunduklari BILSEM
programlarda, OYG ve BYF gibi, projelere yonlendirilmeleri ve buralarda egitim almalar1 saglanabilir. Bu sayede
ogrenciler, proje programina baslamadan once bilimsel arastirma siireclerine daha hazirlikli héle gelebilirler.
Danigman &gretmenler de bu siirecte aktif roller iistlenmeye e tesvik edilebilir ve Ogrencilerin bireysel
sorumluluklarini gelistirmeye yonelik uygulamalara yer verilebilir.

Rehberlik ve danigmanlik hizmetlerinin gii¢lendirilmesi: Proje programinin basinda, 6grencilere siirecin
nasil isleyecegi konusunda rehberlik servisleri ve danigman 6gretmenler araciligiyla sistemli bir bilgilendirme ve
danigsmanlik yapilabilir. Bu bilgilendirme, proje iiretiminin agamalari, zaman yonetimi, kaynak erisimi ve
akademik yazim kurallarina dair temel bilgiler icermelidir. Kapsayici ve siirdiiriilebilir bir danismanlik yapisinin
olusturulmasi, 6grencilere sadece akademik degil, ayn1 zamanda duygusal rehberlik de sunulmasi, 6grencilerin
stiregteki belirsizliklerle basa ¢ikmalarina katki saglayabilir.

Kaynak erisimi ve akademik destek mekanizmalarinin olusturulmasi: Ogrencilerin siklikla dile getirdigi
Tirkge akademik kaynak eksikligi, dijital igeriklerle zenginlestirilmis kurumsal bir e-kitiiphane sistemi ile
giderilebilir. Ayrica Ingilizce akademik kaynaklara erigim ve anlamlandirma konusunda mentorlik destegi
saglanmasi, O6grencilerin akademik okuryazarligin artirabilir. Proje olusturma siirecinin en basinda dgrencilerin
BILSEM’deki alanlarina yonelik drnek projeler iizerinden bir konferans verilebilir. Hangi alanlarda proje
yapacaklari netlestirilen 6grencilerin kaynak erisimini kolaylastirmak adina BILSEM’ler igin e-kiitiiphane sistemi
olusturulabilir. Ya da kiitliphane erisimi olan bir okul ile anlasilarak &grencilerin bu okulda kaynak taramasi
yapmas! saglanabilir. Ingilizce kaynak bulmada zorlanan &grencilere Ingilizce mentor destegi saglanabilir.
BILSEM’lerde yiiriitiilen projelerin goriiniirliigiiniin artirilmas1 ve ogrenciler arasinda iyi uygulamalarin
paylasilmasi, proje Kkiiltiiriiniin yayginlastirnlmasina ve Ogrencilerin kaygi ve endise gibi duygularmin
giderilmesine katki saglayabilir.
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Deneyim paylagimi ve akran mentorliigli uygulamalari: Proje programi kapsaminda basarili projeler
ylritmiis 6grenciler ile siirece yeni dahil olan 6grenciler sene basinda bir araya getirilebilir. Bu etkilesim, yeni
baslayan ogrencilerin proje siirecine dair daha somut fikir edinmelerine, motivasyonlarinin artmasina ve
karsilagabilecekleri olas1 sorunlara karsi hazirlikli olmalarina katki saglayabilir.  “Ogrenciden &grenciye
mentorluk” gibi programlar olusturulabilir ya da proje gunleri gibi etkinlikler diizenlenebilir.

Sonug olarak, dgrencilerin bilimsel proje siireglerine etkin ve anlamli katilim saglayabilmeleri i¢in ¢ok
katmanli bir destek sistemine ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Bu sistem; erken dénem egitim programlarini,
rehberlik hizmetlerini, kaynak erisim olanaklarint ve akran etkilesimini kapsayacak bi¢imde biitiinciil olarak
yapilandirilmalidir. Boyle bir proje ekosisteminin olusturulmasi, sadece bireysel basartyr degil, uzun vadede
bilimsel diisiinme kiiltliriiniin yayginlastirilmasin1  ve toplumsal bilimsel kapasitenin artirllmasii da
destekleyecektir.

Katki Beyam

Makalenin yazimi sirasinda tiim yazarlar esit katkida bulunmustur. ilgili alanyazinin taranmasi, verilerin
toplanmasi ve analiz edilerek sunulmasi alanlarinda tiim yazarlar ayni oranda calismis ve ortak bir calisma
gerceklestirilmistir.

Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir. Bu makalenin yazarlari olarak, herhangi bir mali
¢ikar, baglanti veya diger potansiyel gatisma durumu olmadigini beyan ederiz. Arastirmamizi tarafsizlik ve
seffaflik ilkeleri dogrultusunda yiiriitmiis ve makale i¢inde sunulan bilgilerin objektif ve giivenilir oldugundan
emin olmus bulunmaktayiz.
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