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Ozet: Bu calisma, Ilkogretim Tiirkge ders kitaplarinin uygun etkinlikler igerip
icermedigini arastirmayr amaglamigtir. Calisma, ilkdgretim 1. kademede okutulan
Tiirkge ders kitaplarini dokiiman analizi yontemiyle incelemis ve su bulgular1 ortaya
cikarmigtir. Metne dogal, ilging ve dolayli bir gecis kazandiracak, 6grencilerin dikkat ve
ilgisini ¢ekerek onlarda okuma istegi uyandiracak 6n agamanin bircok metinde etkili
kullanilmadigi saptanmigtir. Dersin dogal bir biitiinsellik i¢inde islenmesini saglayacak
O6n asama, kavrama asamasi ve son asama uygun bir sira izlememistir. Bazi
etkinliklerin, 6grencilerin gergek yasamiyla bagdagsmadigi gozlenirken, 6grencilerin
kavramsal ve biligsel gelisim siireclerine uygun olmayan etkinliklerin siklikla
kullanildig1 goriilmiistiir. Ayrica, okudugunu anlamaya yonelik ¢aligmalar, ¢esitlilik
yaratmaktan uzak, tekdiize bir yontemle verilmis, c¢esitlilik ve zenginlik eksikligi,
okuma sonrasi etkinliklerde de kendini gostermistir. Yurt digindaki dil &gretim
programlarinda yaygin olarak kullanilan uygulamalarin Tiirkce ders kitaplarinda yer
almamasi ve bunun yarattig1 tekdiize yaklasim hem yontem, hem de igerigin ¢esitliligi
acisindan onemli eksikliklerdir. Bu eksikliklerin giderilmesi ig¢in Onerilen etkinlikler
sunlardir: Parcalart birlestirme, goz atarak okuma, tarama, dolayli anlam c¢ikarma,
KWL(S) stratejisi, rol yapma, karar verme ve problem ¢ozme. Bu g¢alisma, yukarida
saydigimiz eksikliklerin giderilmesi ve ilkdgretim 1. kademe Tiirk¢e ders kitaplarinin
gelistirilmesi igin yukaridaki etkinlik 6rneklerini uygulamali olarak sunmustur.

Anahtar sozciikler: Tiirkce ogretimi, Tiirkce ders kitaplar:, dil etkinlikleri, dil
becerileri
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Abstract: This study aimed to investigate whether primary school Turkish textbooks
include appropriate activities. It examined the textbooks by means of document analysis
method, and revealed the following limitations. Pre-reading activities are not very
effective which are supposed to stimulate interest in the text topic, introduce an indirect
way to arouse curiosity, and motivate students by providing a reason for reading.
Similarly, pre, while and post reading activities do not follow a proper order, and thus
are unable to integrate the four skills appropriately. In addition, some activities do not
reflect real life situations, and are not suitable in terms of students' cognitive and
conceptual developments. On the other hand, reading comprehension activities are
presented in a monotonous way, thus they should be designed in order to bring variety
to the classroom. Variety is not provided at the post-reading stage either. Finally, some
activities, which are widely used in second language teaching textbooks, should also be
introduced into Turkish language textbooks for improvement. These are namely jig-
saw, skimming, scanning, making inferences, KWL(S) strategy, role play, decision-
making and problem-solving. Having examined these limitations, the article finally
offers some applications and suggestions to ensure variety and task effectiveness in the
textbooks.

Key words: Teaching Turkish, Turkish textbooks, activities, language skills.
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1.Giris

Richards (2001) ve Cunningsworth (1995)’iin de belirttigi gibi, ders kitaplar1 6gretmen ve
ogrenciler i¢in vazgecilmez bir kaynaktir. Ders kitaplarinin yararlar1 arasinda sunlar1 sayabiliriz:
ogretim yontem ve teknikleri konusunda 6gretmene rehberlik etmek, yeni mezun 6gretmenlere
hizmet i¢i gelisimleri konusunda destek olmak, Ogrencilere metinler yardimiyla dil girdisi
saglamak, etkinlikler vasitasiyla etkilesimli 6grenim imkan1 saglamak.

[Ikogretim Tiirkge 6gretim programiyla (2005), yapilandirmaci 6grenim ilkeleri 1s18inda
yeni ders kitaplar1 hazirlanmistir. Bu ders kitaplar1 arastirmacilarin biiyiik ilgisini ¢ekmis,
dolayisiyla genis incelemelere tabi tutulmuslardir.

[Ikdgretim Tiirkge ders kitaplarma iliskin dgretmenlerin goriis ve degerlendirmelerine yer
veren bir arastirma, 68retmenlerin ders kitaplarini yetersiz buldugunu gostermistir (Epgagan ve
Okgu, 2010).

[Ikogretim Tiirkge ders kitaplariyla ilgili degerlendirme calismalari genellikle metin
inceleme iizerine yogunlagsmistir. Bu kitaplarda kullanilan metinlerin ¢ok uzun oldugu, dil ve
anlatim yoniinden eksiklikler icerdigi ve 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina cevap veremedigi
belirtilmistir (Karakus, 2014; Solak ve Yayli, 2009). Ayrica, Dogan ve Giiliisen (2011) ve
Yagmur (2009), bu metinlerde kullanilan kelime hazinesinin yetersizligine dikkat ¢gekmistir.

Metinlerde kullanilan soyut kavramlar, metinlerin anlasilmasini  zorlastiran etkenler
arasindadir (Canli, 2015; Cigek ve Alcellat, 2014; Demir ve Girmen, 2010; Giines, 2017; Solak
ve Yayli, 2009). Bu durumun ¢ogu kez, metinlerin dil 6gretmekten ¢ok bilgi aktarma amagh
olmasindan kaynaklanmaktadir (Kolag, 2009).

Kiigiikaydin ve Iscan (2017), ilkdgretim 3. sinif ders kitabr ve 6gretmen kilavuzunu
degerlendirirken kitapta metin ve gorsel uyumsuzlugu oldugunu, yapilandirmaci yaklasima
uygun farkli etkinliklere ve sosyal yapilandirmaci yaklagima uygun grup calismalarina yer
verilmedigini saptamistir. Ayrica 6gretmen kilavuzunda yontem ve teknikler acisindan eksiklikler
saptanmistir (Giin, 2012; Kiiciikaydin ve Iscan, 2017).

Etkinliklerin, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglart goz onilinde bulundurularak hazirlanmasi
gerektigini vurgulayan arastirmacilar, etkinliklerin birbirinin tekrar1 oldugunu, dolayisiyla yeterli
zenginligi saglayamadigini ve ger¢ek yasami yansitmadigmi vurgulamislardir (Giines, 2017,
Karakus, 2014; Solak ve Yayli, 2009).

Glines (2017), bu calismalar1 bir sonraki asamaya tasiyarak kitaplarda kullanilan
etkinliklerin uygun olup olmadigini sorgulamis ve su sonuca ulasmistir: “Verilen etkinlikler
incelendiginde istenilen diizeyde ve nitelikte olmadig1 anlagilmaktadir.” (s. 62). Kitaplardaki bazi
etkinliklerin yapilandiric1 yaklasimin ilkelerine gore diizenlenmedigini saptayan Glines,
kitaplarda bulunan c¢alismalarin alistirma niteligi tasidigini, alistirmanin davranis¢t yaklasimin
iirlinii oldugunu, etkinligin ise (sosyal) yapilandirmaci yaklagimin bir uygulamasi oldugunu
vurgulayarak sdyle devam eder:

Ancak Tiirkege ders kitaplar1 incelendiginde yeni yaklasimlarin ¢ok iyi anlagilamadigi ve
uygulamaya yansimadigi goriilmektedir. Tirkce Ogretim kitaplarinda etkinlik adi
altinda verilen c¢alismalarin énemli bir boliimiiniin alistirma oldugu saptanmistir. Oysa
etkinlik ve alistirma farklidir. Bunlarin amaci, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
birbirine zittir. Aligtirma  eski davranig¢r yaklasimin temel O6gretim aracidir (Glines,
2017,s. 63).

Gilines (2017), bu baglamda 6nemli bir ayrima deginmistir. Alistirmalar, aligkanlik
yaratmay1 amaglayan mekanik ¢aligsmalardir ve bu nedenle anlam ikinci plandadir. Etkinlikler ise,
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biligsel siireglere odaklanarak, gercek yasami yansitan etkilesim ortamlar1 yaratarak dil
becerilerini gelistirmeyi amaglayan dil ¢alismalaridir.

Tiirkge 6gretmenligi boliimii 6grencileri, liniversite egitimleri sliresince Tiirkge 6gretim
yontemleri derslerinde yeterli uygulama olmamasinin biiyilk bir eksiklik oldugunu
diisiinmektedirler (Akyiiz, Ozcan ve Altiarmak, 2015). Bu baglamda, Tiirkce 6gretimi acisindan
ders kitabinin 6nemi daha 6n plana ¢ikmaktadir. Ders kitaplar1 ve 6gretmen kilavuzlari, yukarida
da belirtildigi gibi, 6gretmenlerin bu konudaki eksikliklerini tamamlayacak onemli egitsel
kaynaklardir. Bu agidan degerlendirildiginde, Tiirk¢e ders kitaplarin uygun 6gretim teknik ve
etkinlikleri igermesi dnem kazanmaktadir.

Bu ¢alisma, Ilkdgretim Tiirkce ders kitaplarmin uygun etkinlikler igerip icermedigini
aragtirmay1 amaglamistir. Bu alanda yapilan ¢alismalarin ¢ogunun, metin incelemesi iizerine
odaklandigr goz Oniine  alindiginda, Tiirkce ders kitaplarin etkinlik ve uygulamalar
cergevesinde degerlendirilmesi 6nem kazanmaktadir.

Yurt disindaki dil 6gretim programlarinda kullanilan uygulamalara bakildiginda, dort
temel dil becerisinin 6gretilmesi konusunda 6nemli gelismeler kaydedildigini goriiriiz. Dort temel
dil becerisinin birbirinden bagimsiz degil, i¢ ige; ayr1 degil, biitiinlesik bi¢imde sunuldugu,
etkinliklerin gergek yasamla iliskilendirildigi etkili 6grenme ortamlar1 yaratilmistir. Bu iilkelerde
dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan yontem, teknik ve etkinliklerin Tiirkge 6gretiminde de
kullaniltyor olmasi, 6grencilerin dil gelisimi i¢in 6nemli katkilar saglayacaktir. Dil 6gretiminde
kullanilan uygulamalara gore;

e dil becerileri birbirinden soyutlanmadan, i¢ ice ve biitiinlesik olarak 6gretilir,

o sinif ici etkinlikler gercek yasamla bagdasiktir; dersler, 6grencinin gercek
yasaminda karsilagabilecegi durumlar igerir,

e anlamli bir etkilesim ortaminin yaratilmasi amaglanir,

e smifici uygulamalar 6grencilerin ilgi ve beklentilerine uygunluk gosterir,

e smuf i¢i etkinliklerde 6grencilerin giidiilenmesi amaciyla gesitlilik esas alinir, siirekli
ayni tiir etkinliklerin verilmesinden kaginilir.

Asagida bu ilkeleri ayrintili  olarak irdeleyecegiz.
1.1.Dil Becerilerinin Biitiinlesik Ogretilmesi

Gergek yasamda dort temel becerinin birbirinden bagimsiz degil, i¢ ice sunuldugunu
goriiriiz (Brown, 2007; Harmer, 2007; Nunan, 1999, 2004). Ornegin telefon konusmasi
yaptigimizda, hem konusma hem de dinleme becerisini islevsel hale getiririz. Telefon konugmasi
yaparken not alabilir veya elimizdeki bilgiyi paylasmak amaciyla kars1 tarafa okuyabiliriz.

Dil becerilerinin biitiinlesik yaklagimla 6gretilmesini saglayan iic 6nemli asama vardir;
bunlar sirastyla “6n asama”, “kavrama” ve “son agsama”dir.

On asama, dogrudan derse baslamak yerine, Ogrencileri gesitli etkinliklerle derse
hazirlama siirecidir. On asama, okudugunu ve dinledigini anlama, konusma veya yazma
calismalarina dogal ve dolayli bir gecis saglar. On asamanin amaglari arasinda sunlar1 sayabiliriz:
Ogrencilerin dikkat ve ilgisini ¢ekerek onlar1 giidiilemek, onlarda 6grenme istegi uyandirmak ve
ogrencilerin bilgilerini harekete gecirmek. On asama, dgretilecek konuyla dogrudan baglantili
oldugunda gerekli merak, ilgi ve istegi uyandirmaktan uzak kalir. Ornegin dersin konusu dogum
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giinii hediyeleri ise, dogum giiniinde degil, 6zel gilinlerde verilebilecek hediyelerin tartigildig bir
etkinlik 6n asama ¢alismasinin konusunu olusturabilir (Pekoz, 2010, 2015).

On asama calismalarinda siklikla gériilen bir uygulama, metni okumadan dnce verilen 6n
sorulardir. Bu uygulama, ger¢ek yasamla bagdagmamaktadir. Ayrica, okuma oncesi verilen
sorulara odaklanmak, metne anlam biitiinliigii i¢cinde yogunlagmay1 engeller. Sorularin yanitini
bulmaya odaklanan 6grenci metnin biitliniinii ve genel anlamin1 kavramayabilir.

On asama yardimiyla Ogrencilerin derse ilgisini cektikten sonra, kavrama asamasina
gecilir. Bu asama, okuma ve dinleme becerilerinde metnin anlaminin kavranilmasina yonelikken,
yazma ve konusma derslerinde bu becerilere kullanim kazandirmayi amaglar. Bu asama, 6rnegin
okudugunu anlama dersinde su sekilde kullanilir: Metnin anlagilmasina yonelik etkinliklerle
par¢anin anlaminin ve amacinin ortaya ¢ikmasi hedeflenir. Ayrica bu asama, tarama, genel
anlama dayali okuma, tahminde bulunma gibi ¢esitli okuma stratejilerinin etkili bigimde
pekistirilmesine yardimci olur. Bu konudaki caligmalarin tablo ya da grafik tamamlama gibi,
geleneksel soru formati disinda olmasi1 giidiileme acisindan 6nemlidir. Ayrica bu tiir etkinlikleri
hazirlarken biitiinden pargaya dogru hareket etmek gerekir. Ornegin, birinci béliim parcanin ana
fikri, ikinci boliim paragraflarin konusu, ii¢lincii boliim de parcayla ilgili daha ayrintili sorular
igerebilir (Pekoz, 2010, 2015).

Dersin biitiinlesik bicimde islenmesini saglayacak en son adim da "son asama"dir.
Kavrama asamasinda Ogrenilen bilgileri baska alanlara aktarmak, konuyu o6grencilerin gergek
yasamlartyla iliskilendirmek ve daha da derinlestirmek ve bu bilgileri uygulamaya gecirebilmek
icin cesitli etkinlikler yapilir. Bunlar konuyla ilgili rol yapma ve tartisma gibi ¢alismalarin yani
sira, yazma ve dilbilgisi calismalarin1 da igerebilir. Asagida okuma becerisi igin verilebilecek
“son agama” etkinlikleri yer almaktadir (Pekoz, 2010).

e Metnin son boliimiiniin degistirilmesini istemek,

e Metnin konusuyla ilgili rol calismasi yaptirmak,

e Verilen biiylik miktardaki paranin nasil bir projede kullanilacagina karar vermek (Proje
secenekleri arasinda sunlar yer alabilir: sokak kopekleri i¢in barinak, tatil yapamayan
cocuklar i¢in tatil koyti, yaslilara bakim evi, bazi kdylere okul vb.),

e Konuyla ilgili miinazara yaptirmak (Ornek: "Okul {iniformasi zorunlu olmali m1?").

1.2.Ger¢ek Yasamla Bagdasikhk

Egitim sistemimizdeki en Onemli sorunlardan birisi, Ogretilen bilgilerin 6grencilerin
gercek yasaminda kullanabilecegi tiirden olmamasidir. Ogrenci, verilen bilgileri, yararlilik,
ilgililik ve kullanirhilik ger¢evesinde degerlendirip sorgulamakta, yararli, ilgili ve kullanilir olarak
algilamadig: bilgileri 6grenirken diisiik bir 6grenme istegi ve caba gostermektedir. Bu nedenle
gerekli motivasyon ve ilginin saglanmasi, ve derse katilimin tesvik edilmesi agisindan verilen
konu ve etkinliklerin 6grencilerin gergek yasantilariyla iliskili olmasi gerekir (Harmer, 2007;
Nunan, 1999, 2004). Bu baglamda, Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin gercek yasami
yansitip yansitmadigi bilgisi 6nem kazanmaktadir.

1.3.Etkinliklerin Ogrencilere Uygunlugu
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Etkinliklerin, 6grencilerin yas ve birikimlerine, kavramsal ve biligsel gelisim siire¢lerine
uygun olmasi da dil Ogretiminin etkin bi¢gimde yiiriitiilmesine katkida bulunan unsurlar
arasindadir (Brown, 2007; Ur, 1996).

1.4.Cesitlilik ve Zenginlik

Ogrencilere siirekli ayni etkinlikleri yaptirmak, aym teknik ve ydntemler kullanmak
onlarm derse olan ilgi ve yogunlasmasini azaltan etmenlerdir. Ogrencilerin ilgi ve ¢abalariin
stirekliligi agisindan, dersin islenisinde benzer etkinlikleri tekrarlamak yerine, derse ¢esitlilik ve
zenginlik katacak farkli caligmalara yer verilmesi gerekir (Brown, 2007; Pekoz, 2010; Ur, 1996).
Dersin islenisinde zenginlik ve cesitliligi saglayacak etkinlik orneklerini son boliimde ayrintili
olarak inceleyecegiz.

2.Yontem

Bu c¢alismada, nitel arastirma tekniklerinden tarama modeli kullanilmis; veri analizi
asamasinda ise dokiiman incelemesi yontemi uygulanmistir.

2.1. Evren ve Orneklem

Calismanin 6rneklemini, 2005 yilinda hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi cergevesinde
hazirlanmus Ilkogretim Tiirkge 2 Ogrenci Calisma Kitabi (MEB, 2007a), Ilkogretim Tiirkce 3
Ogrenci Calisma Kitab1 (MEB, 2007b) ve Ilkogretim Tiirkce 4 Ogrenci Calisma Kitab1 (MEB,
2007¢) olusturmaktadir.

2.2.Verilerin Toplanmasi

Orneklem béliimiinde belirtilen kitaplarda bulunan etkinlikler asagidaki basliklar altinda
dokiiman analizi yontemi kullanilarak incelenmistir.
a) Dil becerilerinin dogal bir biitiinliik i¢inde 6gretilmesini saglayacak 6n asama, kavrama
asamas1 ve son asamalarinin etkili kullanilip kullanilmadig,
b) Kullanilan etkinliklerin gercek yasamla bagdasik olup olmadigy,
c) Etkinliklerin 6grencilerin biligsel gelisim siireclerine uygun olup olmadig,
d) Farkl etkinliklerle ¢esitlilik ve zenginlik saglanip saglanmadigi.

2.3.Verilerin Analizi

Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinlikler, on asama caligsmalari, dil becerilerinin biitlinlesik
ogretimi, gercek yasamla bagdasiklik, etkinliklerin uygunlugu, ve cesitlilik olmak iizere bes
kategori altinda smiflandirilarak analiz edilmistir. Verilerin toplanmasi agamasinda kullanilan
birinci kategori, verilerin yogunlugu nedeniyle analiz asamasinda 6n asama calismalari ve
biitiinlesik 6gretim olarak iki ayr1 kategori altinda siniflandirilmistir. Boylece kategori sayisi bese
cikmistir. Analiz sonuglart asagidaki boliimde irdelenecektir.

2.4.Bulgular ve Yorum
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[Ikogretim Tiirkce Programia (2005) uygun bicimde hazirlanmis Tiirkce ders kitaplari dil
Ogretimi agisindan daha etkili ¢alismalar igermektedir. Bu c¢alismalara 6rnek olarak sunlar
verebilirizz Tahminde bulunma, sebep sonug iliskisi ¢ikarma, karakterler, olay ve zaman
acisindan hikaye haritasin1 tamamlama, olaylari metindeki olus sirasina gore siralama, ana climle
ve destekleyici ayrint1 climlelerini bulma, anlam haritas1 yoluyla beyin firtinasi yapma vb.

[Ikogretim Tiirkce kitaplarindaki bu olumlu &zelliklerin yaninda, dersin islenisiyle ilgili
uygulamalarda c¢esitli eksiklikler ve olumsuzluklar da s6z konusudur. Bunlari su sekilde
siralayabiliriz: a) metne dogal, ilging ve dolayli bir gegis kazandirmasi gereken 6n okuma
caligmasinin etkili kullanilmamasi; b) dersin biitiinsellik i¢inde islenmesini saglayacak asamalarin
uygun bir sira izlememesi; ¢) etkinliklerin gercek yasamla bagdasmamasi; d) bazi etkinliklerin,
ogrencilerin kavramsal ve biligsel gelisim siireclerine uygun olmamasi; e) kullanilan etkinliklerin
motivasyon agisindan gerekli zenginlik ve cesitliligi saglayamamasi Asagidaki boliimlerde bu
sorunlar sirastyla incelenecektir.

2.4.1.0n Okuma Calismalar:: Bu kitaplarda bulunan 6n okuma calismalarmin genellikle anahtar
kelimelerin 6gretimine odaklandigin1 gérmekteyiz. Bu ¢alismalarda, verilen anahtar kelimelerin
ciimle icerisinde kullanilmasi istenmektedir. Ancak bilinmeyen kelimelerin baglamdan soyut bir
bicimde Ogretilmesi yerine, anlamlarinin parcanin gelisinden tahmin edilerek bulunmasi daha
uygun olacaktir. Ogrenci, bu yontemle, hem bilinmeyen kelimeleri tahmin edebilme becerisini
gelistirecek hem de kelimeleri baglam, icerik ve kullanim ¢ergevesinde farkindalik gelistirerek ve
metinle etkilesim kurarak 6grenmis olacaktir. Bu da 6grenilen kelimelerin daha kalic1 ve islevsel
olmasini saglayacaktir. Ayrica bu kitaplardaki uygulamalar, 6grencilerin siirekli bilinmeyen
kelimelere bagimli halde olmasina yol agabilecek ve dolayisiyla okudugunu anlama becerisinin
yeterince gelismemesine neden olacaktir.

Bu kitaplarda kullanilan 6n etkinliklerde siklikla bagvurulan bir uygulama da dogrudan
baglantili konularla metne giris yapilmasidir. Ilkégretim {iciincii sinif Tiirkce kitabindaki
"Alican'in Disleri" baglikli bir metin i¢in kullanilan su 6n etkinligi 6rnek olarak verebiliriz.
"Diglere zarar veren yiyecekleri ve icecekleri yazmiz." Bu 6n etkinlik, okuma parcasiyla
dogrudan baglantili oldugu i¢in, gerekli istek ve ilgiyi yaratmakta yetersiz kalabilir. Ayrica bu tiir
etkinlikler, salt bilgi iiretimine odaklanmak yerine, 6grencileri yorum yapmaya ve diisiinmeye
yonelterek onlarin yaraticiliklarini gelistirmeyi de amaglamalidir.

[Ikogretim Tiirkce kitaplarinda kullanilan &n etkinliklerden bazilari, verilen anahtar
kelimelerden yararlanarak yazili bir metin olusturulmasina dayanmaktadir. Buna 6rnek olarak,
tciincii siif Tiirkge kitabinda "enerji, israf ve tasarruf" kelimelerinin yer aldigi agiklayict ve
bilgilendirici bir metin yazilmasin1 amaglayan etkinlik verilebilir. "Tasarruf Ne Giizeldir" baglikli
bir metin i¢in diizenlenmis bu ¢alisma, hem ilgi ve istek uyandirma konusundaki eksiklik hem de
ticlincii siif 6grencilerine uygun olmayan biligsel bir diizey tasimasi agisindan olumsuzluklar
yaratmaktadir. Bu yas grubundaki 6grencilerden bu diizeyde, iistelik "agiklayict ve bilgilendirici"”
bir metin yazmalarini istemek uygun degildir.

Yukaridaki 6rnege benzer bir 6n etkinlik de, "Tiyatro, rol, sahne ve oyun" kelimelerinin
gectigi kisa bir paragraf yazmayi icermektedir. Bu ¢alisma, "tiyatro" konulu metinle dogrudan
baglantili oldugu ve tekrar niteligi tasidigi icin gerekli motivasyon ortamini saglamayacaktir.

Bu kitaplardaki 6n etkinlik ¢alismalarinin tiimii yazma ¢alismasina dayanmaktadir. Oysa
konusmaya dayali tartigmalar gilidiileme islevini daha dogal bir sekilde yerine getirebileceklerdir.
Ayrica 6n ¢alisma etkinliklerinin siirekli yazma ¢alismasina dayandirilmasi tekdiizelik yaratarak
"cesitliligin" olusmasin1 engellemektedir.
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On okumayla ilgili sorunlar inceledikten sonra metnin islenisinde izlenen diger asamalar
ve bunlarin izledigi sira konusuna deginecegiz.

2.4.2.Dil Becerilerinin Biitiinlesik Ogretimi:Dersi islenis siras1 agisindan degerlendirdigimizde,
on okuma, okudugunu kavrama ve okuma sonrasi asamalarinin ilkogretim Tirkce kitaplarinda
birbirine karigtigim1 goriiriiz. Asagidaki orneklerden de goriilecegi gibi, liciincii etkinlik okuma
siras1, dordiincii ve besinci etkinlikler okuma sonrasi, altinci etkinlik okudugunu kavrama ve son
olarak da yedinci etkinlik okuma sonrasi asamalarina aittir.

3. etkinlik: Metin okunurken Ogretmeninizin belirli yerlerde durarak sordugu sorularin
cevaplarini tahmin ederek yaziniz. Metin okunduktan sonra tahminlerinizi karsilastiriniz.

4. etkinlik: Asagidaki kelimelerden anlamli ciimleler olusturunuz.

5. etkinlik: Dislerinizi ne zaman ve nasil fir¢aliyorsunuz? Yaziniz.

6. etkinlik: Okudugunuz metinle ilgili NN 1K sorulari olusturunuz. Sorularmnizi
arkadaslariniza yoneltiniz ve cevaplarini altlarina yaziniz.

7.etkinlik: En yakin arkadasiniz dislerini fircalamak istemiyor. Ona bu aligkanligi
kazandirmak i¢in neler yazardiniz?

Metnin islenis asamalariyla ilgili olarak bu kitaplardan alinan bir baska ilging 6rnek de
sudur: Okuma sonrasi bolimiinde verilen ii¢ etkinligin ardindan yeniden okudugunu kavrama
asamasina doniilmiistiir. Ustelik bu asamada kullanilan iki etkinlik de genel anlama dayalidir. Bu
nedenle etkinliklerin, ayrintili okuma gerektiren sorulara gegmeden dnce, ilk sirada yer almalari
gerekir. Bu iki etkinlik asagida verilmistir.

“Siirin ana duygusu ne olabilir?”

“Siire yeni bir baglik bulunuz”.

2.4.3. Gergek Yasamla Bagdasiklik: 1lkogretim Tiirkge kitaplarinda yer alan bazi etkinlikler
gercek yasamda karsimiza cikabilecek durumlar1 yansitmaktan uzaktir. Bu sonuglar, Tiirk¢e ders
kitaplarinin gercek yasami yansitmadigini vurgulayan onceki ¢aligmalarla ortlismektedir (Giines,
2017; Karakus, 2014). Asagidaki bu tiir etkinliklere bir 6rnek verilmistir: “En yakin arkadasiniz
dislerini fir¢alamak istemiyor. Ona bu aliskanlig1 kazandirmak i¢in neler yazardiniz?” Gergek
yagsama uygunluk ilkesi géz oniine alindiginda, bu eylemin ikna edici bir yaklasimla s6zel olarak
gerceklestirilmesi daha uygun olacaktir.

Yine benzer bicimde, asagidaki etkinlik de gercek yasamda karsilasacagimiz tiirden
degildir. "Verilen kelimeleri farkli anlamlariyla ciimlelerde kullanip yaziniz."

[Ikdgretim Tiirkge ders kitaplarinda, iletisimsel merkezli olmayan ve belirli bir baglama
dayanmayan dil unsurlarindan olusan, dolayisiyla dil gelisimine sinirli katkilari olabilecek
caligmalar yaygin olarak kullanilmaktadir. Buna 6rnek olarak asagidaki etkinligi verebiliriz:

"Asagida bulunan kelimelerin zit anlamlarin1 bulup eslestiriniz."

kolay - bayat - taze

israf — zor - tasarruf

Benzer ve zit anlamli kelimelerin baglam i¢inde anlamli ve uygulamali bir bi¢cimde
kullanilmast miimkiindiir. Bu kelimeler yardimiyla olusturulan metinlerde tanitilan kisilerin ne
acidan benzerlik ve farklilik gosterdigini sorabiliriz. Bu ¢alismay1 mekanik kilan bir bagka unsur
da ilk iki dogru eslestirmenin ardindan son eslestirmenin kolayca bulunabilmesidir.

Gergek yasamda karsimiza ¢ikan dil unsurlari anlam odaklidir. Oysa asagidaki etkinligi
anlam ve baglam dis1 bir yaklasimla yapmak miimkiindiir.

"Asagidaki climleleri tamamlayiniz."
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Tasarruflu yagamak gerekir, ¢iinkii ...
Esyalarimi1 tutumlu kullaniyorum; ama ...
Ben tutumluyum; ancak ...

Asagidaki orneklerde de goriilecegi gibi baglama dayanmayan bu ciimlecikleri, yeterince
anlama yogunlagsmadan ciimle ve kelime yapilarindaki ipuglarindan yararlanarak gelisigiizel ve
mekanik bir bicimde tamamlamak miimkiindiir.

Tasarruflu yagsamam gerekir, ¢iinkii iyidir.
Esyalarimi tutumlu kullaniyorum; ama arkadasim kullanmuyor.
Ben tutumluyum; ancak arkadasim degil.

2.4.4. Etkinliklerin Ogrencilere Uygunlugu:ilkégretim Tiirkce kitaplarinda yer alan
eksikliklerden biri de, bazi etkinliklerin 6grencilerin yas, birikim, kavramsal ve biligsel gelisim
stireglerine uygun olmamasidir. Bu sonuglar, daha dnceki ¢alismalarla ortiismektedir (Canli,
2015; Cigek ve Alcellat, 2014; Demir ve Girmen, 2010; Giines, 2017; Kolag, 2009; Solak ve
Yayli, 2009).

Asagidaki ornekte ilkdgretim {icilincii sinif 6grencilerinin "¢agristirmak" kavraminin
vurgulandigi bir etkinlik yapmalari istenmektedir: "Siirin gorsellerini inceleyiniz ve siirin size
cagristirdiklarini yaziniz."

Yine iiclincli sinif kitabinda bulunan ve 6grencilerin kavramsal ve biligsel seviyelerine
uygun olmayan diger bazi etkinlikler de asagida verilmistir:

a) Tasarrufla ilgili bir siir yaziniz.

b) Bilingli tiiketici olmak i¢in neler yapmalisiniz?

¢) Kendinizi tanitici bir sarki s6zili olusturunuz. Yazdiginiz sarki s6ziinii besteleyiniz.

2.4.5. Cesitlilik ve Zenginlik: Cesitliligin yeterince saglanmamasi sonucu tekdiize ve 6grencileri
giidillememekten uzak etkinlikler ilkogretim Tiirkce ders kitaplarinda yaygin olarak
kullanilmistir. Bu sonuglar, kitaplardaki etkinliklerin tekdiize ve birbirinin tekrari oldugunu,
dolayisiyla ¢esitliligi saglayamadigin1 vurgulayan arastirmalarla benzerlikler tagimaktadir (Giines,
2017; Karakus, 2014).
Cesitlilik ve zenginlikle ilgili sorunlari su sekilde 6zetleyebiliriz:
a) On etkinlik ¢alismalar1 genellikle yazma ¢alismalariyla smirlandirilmistir.
b) On etkinlik asamasinda yaygin bicimde kelime &gretimi ¢alismalar1 kullanilmistir. Bu
da anahtar kelimelerin climle i¢erisinde kullanilmasina dayandirilmistir.
¢) Okudugunu anlama ¢aligmalarinda ¢esitlilik saglanmamis, genelde 6grencilerden
belirli yerlerde duraklayan 6gretmenin sordugu sorular1 tahmin etmeleri ve sonra
tahminlerinin ne derece dogru oldugunu bulmalar1 istenmektedir.
d) Okuma sonras1 agsamasinda ikili ya da grup ¢alismalarina yer verilmemis; dolayisiyla
ders kitaplarinda rol calismasi ve drama tiirii etkinlikler yer almamustir.

2.5. Oneriler
lletisimsel Dil Ogretimi’nde yaygin ve etkili bir sekilde kullanilan ve etkilesimli bir dil

Ogretim ortami saglayan calismalarin (Brown, 2007; Harmer, 2007; Nunan, 1999, 2004; Pekoz,
2009; Ur, 1996) Tiirkce ders kitaplarinda yer almamasi ve bunun yarattig tekdiize yaklasim hem
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yontem, hem de igerigin ¢esitliligi agisindan dnemli eksikliklerdir. Bu eksikliklerin giderilmesi
icin Onerilen etkinlikler asagida verilmistir:

2.5.1. Pargalar Birlestirme: Bu etkinlik, cesitli parcalara ayrilmis ve her biri farkli bir 6grenciye
verilmis metin boliimlerinin bir araya getirilerek birlestirilmesi esasina dayanir. Bu calismada
ogrenciler kendi gruplarina diisen bolimii okuyup tartistiktan sonra metnin o boliimiiniin
anlamin1 pekistirmis olurlar. Daha sonra gruplar yeni bir diizenlemeye girer ve bu yeni gruplarda
yer alacak her 6grenci metnin farkli bir boliimiine sahip olacak sekilde gruplara ayrilirlar.

Bu ¢alisma, sadece okuma becerisi i¢in degil, tiim dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in
kullanilabilir. Asagida konusma becerisi i¢in hazirlanmig 6rnekler goreceksiniz.

a) Bir dykii ya da olay1 anlatan resimleri her birine farkli resimler gelecek sekilde
ogrencilere dagitarak onlardan dykiiyii birlestirmelerini isteriz.

b) Ogrencilerden, iki resim arasindaki farkliliklar1 birbirlerinin resimlerine
bakmadan bulmalarini isteriz.

c¢) Ders cizelgesi, televizyon programi, sehir plani gibi ¢alismalart her 6grenciye farkl
bilgiler gelecek sekilde verip, onlardan karsilikli konusma yoluyla eksik bilgileri
tamamlamalarini isteriz.

2.5.2. G6z Atarak Okuma: Bu tiir okuma, bir metnin konusunu ana hatlariyla bulmamiz i¢in
yapilan bir etkinliktir. Aradigimiz bilgi genel oldugu i¢in metni normalden daha hizli ve verilen
bir zaman smir1 i¢inde okuyarak bu calismayi yapariz. Aslinda bir metnin belirli kisimlarimi
gozden gecirip okunmaya deger olup olmadigini anlamaya g¢aligirken bu stratejiyi uyguluyoruz.
Ogrencilerde bu teknigin gelistirilebilmesi i¢in su ¢aligmalar yapilabilir:

a) Resimleri yazilarla eslestirmek,

b) Konu bagliklarini yazilarla eslestirmek,

c¢) Haber basliklarini haberlerle eslestirmek,

d) Alt1 ¢izili sozciikler yardimiyla konunun ne oldugunu bulmaya ¢aligmak.

2.5.3. Tarama: Yaziy1 gozlerimizle hizlica tarayarak belirli bir bilgi bulmay1 amaglayan okuma
teknigidir. Bu teknige 6rnek olarak sunlar siralayabiliriz:
a) Televizyon rehberinde aradigimiz programin saati ve kanalini bulma,
b) Telefon rehberinde belirli bir ismi bulma,
¢) Bir kitap ya da gazetede belirli bir bilgiyi bulma (Ornek: Kaza yapan havayolu
sirketinin hangisi oldugunu gazete haberini tarayarak bulma; kitabin dizin boliimiine
bakarak istedigimiz bilgiye ulagma),
d) Gazete ilanlar1 kisminda aradigimiz ikinci el esyay1 bulma,
e) Katalogda aradigimiz {iriinii bulma,
f) Trenin istasyondan kalkis ve gidecegimiz yere varis saatlerini bulma.

2.5.4. Dolayli Anlam Cikarma (Satir Aralarint Okuma):Bu konuda su ¢aligsmalar yapilabilir:

a) Dolayli olarak belirtilmis ya da ima edilmis anlamin bulunmasi,

b) Bu dolayli anlam1 bulurken yararlanilan ipucu bilgilerinin saptanmas.

Ornek:

Aydin, oldukc¢a yorulmustu. "Artik ylirliyemeyecegim", diye diislindii. Oysa bir saat
daha dayanabilse basaracakti. Karanlik basmadan kamp yerine ulagsmaliydi. Yiiridigi yerler
gece tehlikeli olabilirdi. "Pusulami1 yanima almadan kamp yerinden uzaklagsmamaliydim", diye
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hayiflandu.
Yukaridaki parcadan cikarabileceginiz anlamlari ilgili kutucuga V isareti koyarak
belirtiniz. Yararlandiginiz ipucunu en son kutucuga yaziniz.

\ Ipucu

Aydin kayboldu

Aydin ¢ok acikmisti

Aydin uzun siiredir yliriiyor
Aydin izcilik yapmaktadir.

2.5.5. KWLS Stratejisi: “Bildigim, Ogrenmek Istedigim ve Ogrendigim* kelimelerinin bas
harflerinden olusan KWL stratejisine (Ogle, 1986), S (Ogrendiklerimden tatmin oldum mu?)
boliimii eklenerek olusturulan bu teknik asagidaki sorularin tablo halinde yanitlanmasiyla
gerceklestirilir: a) Konu hakkinda ne biliyorsunuz?, b) Konu hakkinda baska neler 6grenmek
istiyorsunuz?, ¢) Ne 6grendiniz?, d) Ogrendiklerinizi yeterli buldunuz mu?

Ne biliyorum? Ne dgrenmek Ne 6grendim? Ogrendiklerim
istiyorum? yeterli mi?

2.5.6. Rol Yapma: Rol yapma ¢alismalar1 6grencilere verilen rollerin dogaclama olarak dramatize
edilmesini igerir. Asagida rol ¢alismasina bir 6rnek verilmistir.

A
Ogretmensiniz. Odevini zamaninda teslim edemeyen bir 6grenci sizden ek siire istemektedir.
Odevlerin zamaninda teslim edilmesi konusunda ¢ok hassassiniz. Ancak ¢ok dnemli mazeret
gosterilirse esneklik gosterebileceksiniz

B
Ogrencisiniz. Odevinizi zamaninda teslim edemeyeceginiz igin 6gretmeninizden ek siire
isteyeceksiniz.

2.5.7. Karar Verme: Bu etkinlik, verilen segeneklerden birini tercih etmeye dayali bir ¢aligmadir.
Asagidaki o6rnek bu etkinligin daha 1yi anlagilmasini saglayacaktir.

“Televizyon programina bakarak sabah saat 9.00 ile aksam 5.00 arasinda izlemek
istediginiz iki programi se¢iniz. Daha sonra yanimizdaki arkadasinizla ikili grup olusturunuz.
Arkadasimzin izlemek istedigi programlar1 6grendikten sonra ortak bir programda anlagmaya
calisiniz. Neden ortak bir program se¢menizi istiyoruz biliyor musunuz? Ciinkii evde yalnizca
bir televizyon var.”
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2.5.8. Problem (Cozme: Problem ¢d6zme ¢aligmasi, karar verme etkinligiyle benzerlik gosterir.
Ikisi arasindaki fark sudur: Problem ¢dzme ¢alismasinda tek bir sonug, secenek ya da ¢dziim
varken, karar verme etkinliginde birden ¢ok sonug ¢ikarmak ya da ¢6ziim bulmak miimkiindiir.
Problem ¢6zme calismasi bireysel olarak yapilabilecegi gibi, grup ¢alismasi halinde de
gerceklestirilebilir. Asagida bu calismaya bir 6rnek verilmistir:
"Verilen cep telefonu bilgilerinden ve istenilen 6zelliklerden yararlanarak size uygun olan
cep telefonunu bulunuz."

2.6. Sonuc¢

[Ikogretim Tiirkce Programia (2005) uygun bigimde hazirlanmis Tiirkce ders kitaplari,
dil 6gretimine yeni bir bakis getirmistir. Ancak yurt disindaki dil 6gretim programlarinda yaygin
olarak kullanilan uygulamalara bakildiginda ilkdgretim Tiirkce kitaplarinda birtakim eksiklikler
oldugu agikca goriiliir. Bu eksiklikleri sdyle siralayabiliriz:
e Metne dogal, ilging ve dolayl bir gecis kazandiracak, 6grencilerin dikkat ve
flgisini ¢ekerek onlarda okuma istegi uyandiracak 6n asamanin etkili
kullanilmadig1 saptanmaistir.
e Dersin dogal bir biitiinsellik i¢inde islenmesini saglayacak 6n asama, kavrama
asamasi ve son agamanin uygun bir sira izlemedigi goriilmiistiir.
e Bazi etkinliklerin, 6grencilerin ger¢ek yasamiyla bagdagmadigi gozlenmistir,
o Ogrencilerin kavramsal ve bilissel gelisim siireclerine uygun olmayan
etkinlikler tespit edilmistir.
e Okudugunu anlamaya yonelik ¢aligmalarin gesitlilik yaratmaktan uzak,
tekdiize bir yontemle verildigi belirlenmistir.
e (esitlilik ve zenginlik eksikligi, okuma sonrasi etkinliklerde de kendini gostermistir.

Giris bolimiinde, Tiirkge Ogretmenligi boliimii Ogrencilerinin iiniversite egitimleri
stiresince Tiirkce Ogretim yontemleri derslerinde karsilastiklart uygulama eksikliklerine vurgu
yapilmistir  (Akyiiz, Ozcan ve Altiarmak, 2015). Bu agidan degerlendirildiginde, dzellikle yeni
mezun 6Zretmenler i¢in adeta bir hizmet i¢i egitim kaynag olabilecek Tiirkge ders kitaplarinin,
ogrenmeyi etkili kilacak teknik ve etkinliklerle desteklenmesi 6nem kazanmaktadir. Ders
kitaplar1 ve 6gretmen kilavuzlari, 6gretmenlerin bu konudaki eksikliklerini tamamlayacak énemli
egitsel kaynaklardir. Tiirkge ders kitaplarinin, bu c¢alismada Onerilen etkinliklerle
zenginlestirilmesiyle daha etkili dil 6gretim ortami yaratilabilir.

Hi¢ kuskusuz, ders kitaplar1 6gretim programlarinin sadece bir pargasini olusturmaktadir.
Ders kitaplarinin gelistirilmesi 6nemli, ancak yeterli bir adim degildir. Ogretmen kilavuz
kitaplarinin iyilestirilmesi, 6gretmenlere bu konuda hizmet i¢i egitimi verilmesi, alternatif 6lgme
ve degerlendirme araglarmin gelistirilmesi, ve programin gozden gecirilmesi Tiirkge 6gretimini
daha etkin hale getirebilecek unsurlardir.
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