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Cansu ULAKCI!, ve Siikrii ILGUN?

Oz

Bu aragtirmanin amact 7. Smuf 6grenci velilerinin matematik egitiminden beklentileri dogrultusunda 6grencilerin
matematik korkusu, matematik Ozyeterlik algtlart ve akademik glidulenmeleri arasinda nasil bir iliski oldugunu
incelemektir. Velilerin matematik egitiminden beklentilerinin ortaya ¢tkarilmast okul idaresi ve 6gretmenler ile veliler
arasinda saglikli bir iletisim kurulabilmesine olanak saglar. Ayrica velilerin matematik egitiminden beklentileri ile
ogrencilerde bulunan matematige yonelik korku, matematik Ozyeterlik algisi ve akademik olarak gidilenme
kavramlari arasindaki iliskiyi incelemek de siireg icinde velilerden kaynaklanan sorunlarin giderilebilmesi adina 6nem
arz etmektedir. Arastirma da nicel arastrma yontemlerinden biri olan iligkisel tarama modeli kullanilmugtir.
Arastirmanin 6rneklemi 2022-2023 egitim -Ogretim yilinin ikinci déneminde Kars ilinin merkez ve ilgelerinde
Ogrenim goren, uygun Ornekleme yontemine gore secilmis 564 7. simuf 6grencisi ve bu 6grencilerin velilerinden
olusmustur. Veri toplama araglart olarak “Matematik Egitimi Veli Beklenti Olcegi”, “Matematik Dersine Yénelik
Kotku Olgesi”, “Matematik Oz Yeterlik Algist Oleegi” ve “Akademik Giidilenme Olgegi” kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gére tutum ve davranis kazandirma beklentisi, velilerin kavramsal anlama ve
katilim beklentisi ve 6gretmen merkezli ve kural odaklt egitim beklentisi ile 6grencilerin matematik Szyeterlik algilari
ve Ogrencilerin akademik giidilenmeleri arasinda pozitif anlaml bir iliski tespit edilmisken veli beklentileri ile
ogrencilerin matematik korkulart arasinda ise istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmamustir.

Apnabtar Kelimeler: Matematik Bgitimi, Veli Beklentisi, Matematik Korkusu, Matematik Oz-Yeterlik Algisi, Akademik
Gudilenme

An Examination of the Expectations of 7" Grade Students' Parents Regarding
Mathematics Education in Terms of Various Variables

Abstract

The aim of this study is to examine the relationship between students' fear of mathematics, their mathematical self-efficacy
beliefs, and academic motivation in relation to parents' expectations of mathematics education. Identifying parents'
expectations from mathematics education can facilitate healthy communication between school administration, teachers,
and parents. Furthermore, investigating the relationship between parents' expectations of mathematics education and
students' fear of mathematics, mathematical self-efficacy, and academic motivation is important in addressing issues that
may arise from parents during the process. The research utilizes a relational survey model, which is one of the quantitative
research methods. The sample of the study consists of 564 seventh-grade students, selected using a convenience sampling
method, and their parents, from the central and district areas of Kars province during the second semester of the 2022-
2023 academic years. The data collection tools used in this research includes the "Mathematics Education Parent
Expectation Scale," the "Mathematics Fear Scale," the "Mathematical Self-Efficacy Scale," and the "Academic Motivation
Scale." According to the findings of the study, a positive and significant relationship was found between parents'
expectations regarding attitude and behavior development, conceptual understanding and participation, and teacher-
centered, rule-focused education, with students' mathematical self-efficacy and academic motivation. However, no
statistically significant difference was found between parents' expectations and students' mathematics anxiety.
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Girig
Insan yasaminda 6nemli bir rolii bulunan egitim, bireyin hayati boyunca karsilastigi sorunlara yonelik
¢6zim vyollart iretebilmesinde etkilidir (Baykul, 2012). Ginimiiz toplumlarinda yaganilan ¢agin
gerektirdigi yaratict ve Ust diizey distinebilen birey ihtiyact dogmustur. Bu amag¢ dogrultusunda istenilen
yetilere sahip bireylerin yetistirilmesi 6nemlidir (Kahramaner ve Kahramener, 2002). Matematik egitiminin
amaci da yasanilan cagin gerektirdigi yetilere sahip yenilikei, st diizey ve akilli distnebilen bireyler
yetistitebilmektir (Sezgin-Memnun, 2013).

Egitim Ogretim siireci bir cocugun hayatindaki en 6nemli stireclerden biridir. Velilerin ¢ocuklarinin
hayatindaki ilk egitimcileri oldugu g6z 6ntinde bulunduruldugunda bu stirecteki gérev ve sorumluluklari
olduke¢a fazladir (Hatipoglu ve Kavas, 2016). Diinya genelinde de veliler ¢ocuklarinin egitim &6gretim
sirecinin ayrilmaz pargalarindan biri olarak goriilmekte olup velilerin bu sirece katiimi oldukea
onemsenmektedir (Kocabag, 20006). Velilerin 6grencilerinin egitim Ogretim siirecine aktif katiliminin
ogrenci, 6gretmen ve velilerin kendileri acisindan cesitli yonlerden faydalarindan sz edilebilir. Velilerin
strece aktif katithmi 6grencilerin hem sosyal hem duygusal hem de akademik yénden gelisimine destek
saglar. Katilimin istenilen seviyelere ulasmast durumunda giivenli egitim &gretim ortamlart olusur.
Ogrencilerin akademik basarilart artar ve 6gretmenlerin hedeflerinin gerceklesmesi kolaylagir. Ayrica veli
katilimi, aile-okul ve aile-6grenci arasindaki iletisimin saglikli bir hale gelebilmesine olanak saglar
(Schickedanz, 2003; Coémert ve Gileg, 2004; Green v.d, 2007). Literatiir incelendiginde velilerin
Ogrencilerinin egitim Sgretim ¢alismalarina katilim ve desteklerinin &grencilerin matematik derslerindeki
akademik basariarini, derse olan motivasyonlarini ve derse katilim diizeylerini olumlu yonde etkiledigi
gorilmustir (Sirvani,2007; Fan ve Williams, 2010; Dinkelmann ve Buff, 2016). Velilerin ¢ocuklarinin okul
diizeyleri, ders notlari, iniversiteye katilma durumlart gibi gelecekteki basarilart hakkinda sahip olduklar
gercekei inanclar veya yargilar ise veli beklentileri olarak tanimlanir (Alexander vd, 1994; Glick ve White,
2004). Selvitopu v.d, (2014), veli beklentilerinin 6nemli oldugunu séyleyerek velilerin beklentilerinin
dikkate alinip ortaya ¢ikarilmasinin 6grencilerin akademik basarilarinin artacagint vurgulamiglardir. Nitekim
yapian c¢alismalara bakiddiginda veli beklentilerinin 6grencilerin akademik basarilarinda kritik bir rolde
oldugu gérilmustir (Davis-Kean 2005; Pearce 2006).

Aile egitim siirecinin 6nemli bir paydasidir yle ki velilerin egitim siirecindeki tutum ve davramslar
cocuklarinda matematik korkusu olusmasina neden olabilir (Alkan,2011). Kisilerin problem ¢6zmede,
sayilatla yaptiklari islemlerde gerilmesi, stres olmast matematik korkusu olarak tanimlanir (Ufuktepe, 2009).
Literattir incelendiginde 6grencilerde olusan matematik korkusunun farklt sebeplerden kaynaklandig
gOrilmustir. Matematik korkusu 6grencilerin ev yasantisi, ailelerinin tutumu, bulunduklari toplum veya
okul yasantilarindan kaynakli olabilir. Ayrica matematik Ogretmenlerinin de 6grencilerde matematik
korkusu olusmasina neden oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenin ders igerisindeki konusma tavri 6zellikle
derste anlatilan konuyu kavrayamayan &grencilere karst olumsuz davranis ve tutumu 6grencilerde
matematik korkusu olusturur ve artirir (Vinson,2001; Basar v.d, 2002; Shields, 2005; Alkan,2011).
Matematik korkusu yiiziinden bircok 6grenci sikintilar yagamaktadir. Bu yiizden okul 6ncesi dénemde
verilen egitiminden itibaren 6nem arz eden ve uzerinde durulmast gerekir. Bu korku O&grencilerin
matematik yeteneklerinin ortaya ¢ikmasint ve gelismesini engeller (Civelek vd, 2002).

Matematik Egitimi strecinde 6grencilerin ¢alismalarindaki kararlarini belitlemede 6nemli bir rol
oynayan kavramlardan biride Oz-yeterliktir (Bandura, 1993). Matematikte 6z-yeterlik kavrami bireyin
verilen gorevleri bagarili bir sekilde tamamlayabilmesi icin kendine olan inanci ve giivenidir (Hackett ve
Betz, 1989). Matematik Ozyeterlik algisi ise kisilerin matematige dair performans siirecini basart ile
tamamlayabilmesi icin kendi yetenegine ait yargilarnidir (Pajares ve Kranzler, 1995; Ural v.d, 2008).
Matematik Szyeterlik algist 6grencilerin matematik performansini etkileyen bir kavramdir (Caglayan, 2010;
Duran, 2011; Oztiirk ve Sahin, 2015). Nitekim matematik problemlerini ¢6zmede yiiksek diizeyde
Ozyeterlige sahip ¢ocuklarin Szyeterlik dizeyleri diisiik olan 6grencilere kiyasla daha az zorlandiklari ve
daha basarilt olduklart gérilmistir (Bandura, 1997). Dolayisiyla matematik egitimi stirecinde 6z- yeterlik
algist tizerinde durulmasi gerekilen bir kavram olarak distintlebilir.

Ogrenmede temel 6gelerden biri de giidilenmedir (McClelland, 1996). Akademik giidiilenme
akademik islerde gereken enerjidir (Bozanoglu, 2004). Akademik giidilenmeye sahip 6grenciler derslerde
hazir ve ilgili bir tavir benimsetler. Ayrica bu 6grenciler 6grenmeye karst da oldukga meraklt durumdadir
(Paslanmaz, 2019). Akademik anlamda giidii eksikligi olan bireylerde ise uyumsuz akademik davransslar,
zotluk karsisinda hemen pes etme, sabirsiz olma gibi davranslar gérilebilmektedir (Colengelo, 1997).
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Literatiir incelendiginde akademik gludulenmeye yonelik farkli calisgmalar yapildigt gorillmustiir.
Ogrencilerin giidiilenme seviyeleri belirlenmis ve giidillenmenin farklt degiskenlerle iliskilerine bakilmustir
(Ertem, 2006; Demir, 2008; Aydin, 2010). Incelenen galismalar dogrultusunda akademik giidillenmenin
Ogretim strecinde 6nemli bir kavram oldugu gérilmektedir. Akademik olarak giidilenmis 6grencilerin
egitim-Ggretim faaliyetlerinde daha etkin olduklari ve bu faaliyetleri yerine getirmede daha basarili olduklari
(Valas ve Slovik ,1993) ¢6z 6niinde bulundurulursa Ogrencilerde akademik glidilenme dizeylerinin
arastirilip tespit edilmesinin 6gretim siirecine katkida bulunacagr dusiintlebilir.

Veliler matematik egitim ve 6gretim stirecinin 6nemli paydaslarindan birisidir. Bu siirecte 6grencilerde
bulunan matematige yonelik korku, matematik 6zyeterlik algisi ve akademik giidillenme kavramlarina
yonelik yapilan calismalar g6z 6ntinde bulunduruldugunda egitim 6gretim faaliyetlerinin basarilt bir sekilde
ilerleyebilmesi icin 6nemli kavramlar oldugu gériilmektedir. Bu baglamda bu ¢alisma velilerin matematik
egitiminden beklentileri dogrultusunda 6grencilerin matematik korkusu, matematik Ozyeterlik algilar ve
akademik giidilenmeleri arasinda nasil bir iliski oldugunu incelemeyi amaclamaktadir. Bu amag
dogrultusunda 7. Sinif Ggrencilerinin matematige yonelik korkulars, matematik 6z yeterlik algilart ve
akademik gudilenmeleri ile velilerinin matematik egitiminden beklentileri arasinda iliski var midir?
problemine yanit aranmaktadir. Bu kapsamda asagidaki alt problemler de incelenecektir:

1) 7. simf 6grenci velilerinin matematik egitiminden beklentileri veli durumuna, velilerin egitim
durumuna, velilerin yagina, aile gelir diizeyine, velilerin kendi matematik basarisina, velilerin
matematige olan sevgilerine, velilerin matematik dersinde ¢ocuguna yaptgi yardima, velilerin
gocugunun matematik dersindeki bagarisi hakkindaki diistincelerine gére farklilasmakta midir?

2) 7. simuf 6grencilerinin matematik korkulart ile velilerinin matematik egitiminden beklentileri
arasinda anlamli bir iliski var midir?

3) 7. simf Ogrencilerinin matematik OSzyeterlik algilart ile velilerinin matematik egitiminden
beklentileti arasinda anlamli bir iliski var midir?

4) 7. siuf 6grencilerinin akademik giidiilenmeleri ile velilerinin matematik egitiminden beklentileri
arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem

Bu béliminde arastirmanin modeli, evren ve Srneklemi, veri toplamak i¢in kullanian araglar ve
verilerin toplanma siireci belirtilecektir. Son olarak da toplanan verilerin analiz edilmesi adina yapilanlar
hakkinda bilgi verilecektir. Yapilan galismada velilerin matematik egitiminden beklentileri dogrultusunda
Ogrencilerin matematik korkusu, matematik 6zyeterlik algisi ve akademik giidiilenmeleri arasindaki iliskiyi
ogrenmek icin hali hazirda var olan durumlarin betimlenmesi amaclanmis olup nicel arastirma
yontemlerinden, iligkisel tarama yontemi kullanilmistir (Karasar,2005).

Evren- Orneklem

Bu aragtirma, 2022-2023 egitim-6gretim yihi ikinci déneminde, Kars ilinin merkez ve ilgelerinde
Ogrenim gbrmekte olan 7. siuf 6grencileri ve velileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin evreni Kars ili
merkez ve ilcelerindeki tim ortaokullar da 7. simf diizeyinde 6grenim goren 6grenciler ile bu 6grencilerin
velilerinden olusurken Orneklemi ise merkez ve ilgelerde Ggrenim gbren 564 7. siuf Sgrencisi ve bu
ogrenci velilerinden olusmaktadir. Arastirmacinin Kars ilinde gérev yapmasi, aragtirmaya katiimin
gonullilik esasina dayanmasi, arastirmanin amact dogrultusunda daha fazla 6grenct sayisina ulasabilmesi
ve is gicii kaybinin Onlenebilmesi gibi nedenlerden dolayt uygun 6rnekleme yonetimi kullandmistir
(Buyukoztirk vd., 2011). Bu dogrultu da arastirmaya katllan 564 6grenci ve 6grenci velisinden uygun
veriler toplanmustir. Arastirmaya katilan Ogrenciler genelde 13-14 yas araligindadir. Aragtirmaya katilan
velilerin yas araligt ise genel olarak 30-40 ve 40-50 yas araliklarindadur.

Veri Toplama Araglar1

Matematik Egitimi Veli Beklenti Olegi (ME1VBO). Olgek Aytekin, Baltaci, Altunkaya, Kiymaz ve Yildiz
(20106) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6l¢ek ortaokulda 6grenim gbren Ggrencilerin matematik egitiminden
velilerinin beklentilerinin tespit edilebilmesi adina arastirmacilar tarafindan gegerlik ve giivenirligi test edilip
saglanan bir 6lcek olarak hazirlanmistir. Matematik Egitimi Veli Beklenti Olgegi 15 maddeden
olusmaktadir. Olgekte ilk 5 madde Kavramsal Anlama ve Ogrencinin Aktif Oldugu Ogretim Beklentisi",
ikinci 5 madde "Olumlu Tutum ve Davranis Kazandirma Beklentisi" ve tigiincii 5 madde "Ogretmenin
Otorite Oldugu ve Kural Agirlikli Bir Ogretim Beklentisi" olarak ifade edilmistir. Bir biitiin olarak 6lcegin
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gvenilirliginin incelenmesi adina Cronbach Alfa tutarliik katsayist hesaplanmis ve o= 0,843 olarak
hesaplanmustir.

Matematik Dersine Yinelik Korku Oleegi (MDYKO). Olgek; ilkogretim seviyesinde 6grenim géren
Ogrencilerin matematik derslerine yonelik olusturduklart korkularin seviyelerini ve bu korkulatinin olusum
kaynaklarint tespit etmek adina Keklik¢i (2011) tarafindan gelistirilmistir. 22 maddeden olusan 6lgek;
“Tamamen Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum”
seklinde ki ifadelerden olusup 571 likert Olcek tarzindadir, puanlamasi ise 1 ile 5 puan arasindadir.
Degerlendirme yapilirken yiiksek puanin korku derecesi yiiksek olarak kabul edilmistir. Olgegin
givenirliginin incelenmesi adina Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi hesaplanmis ve o= 0,907 olarak
bulunmustur.

Matematik Oz-Yeterlit Algrs: Oleegi (MOYAO). Bu galismada matematik dersinde 6grencilerin ézyeterlik
algilarint belirlemek icin 7.sinif 6grencilerine “Matematik Oz-Yeterlik Algist Olgegi” uygulanmustir. Olcegi
Umay (2001) gelistirmistir. Olcek kesinlikle katiliyorum ile kesinlikle katilmiyorum araliginda derecelenen
5l likert tarzindadir. Olgek toplamda 14 adet maddeden olugmaktadir. Olcegin giivenitliginin incelenmesi
adina Cronbach Alfa giivenirlik katsayist hesaplanmis ve o= 0,88 olarak bulunmustur.

Akademik. Giidiilenme Oleegi (AGO). Olgek Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilmistir. Olgek
ogrencilerin akademik giidiilenme seviyelerindeki bireysel farkliliklarin tespit edilmesinde kullamlabilmeyi
amagclar. Olcek kesinlikle uygun ile kesinlikle uygun degil araliginda derecelenen 5’li likert tarzindadir.
Olgek toplamda 20 adet maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirligini kaniti adina hesaplanan i¢ tutarlilik
katsayilar: (Cronbach alfa) ayni grupta bulunup farkli zamanlarda .77°den .85’ ve farkli gruplarda
.77°den.86 ya degisim gostermektedir.

Verilerin Analizi

Yapilan ¢alismada elde edilen nicel verilerin analizi bilgisayar ortaminda istatistik paket program ile
yapilmistir. Ilk olarak veri setinin normallik dagiliminin tespiti igin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
testleri uygulanmistir. Normallik analizi sonucuna gore verilerin normal dagilim géstermedigi elde
edildiginden tek degiskenli analizler i¢in degisken tipine ve varsayimlarin saglanma durumuna gdre
parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis-H testinin kullanilmasi kararlastiridmustir. Degiskenler ile
6lgek alt boyutlart arasindaki iliskiler ise Spearman korelasyon katsayist ile test edilmistir. Olgeklerin
gtivenirlik analizi ise Cronbach Alfa katsayisi hesaplanarak tespit edilmistir (MEVBO, «=0,837; MDYKO,
«=0,672; MOYAO, «=0,588; AGO, «=0,873).

Bulgular

Aragtirmanin ilk alt problemi “7. sif Ogrenci velilerinin bazi degiskenlere gbre matematik
egitiminden beklentileri incelendiginde istatistiksel agidan anlamli bir farkliik bulunmakta midir?” olarak
saptanmistir. Buradan yola ctkarak 7. Sinif 6grenci velilerinin matematik egitiminden beklentileri gesitli
degiskenler acisindan incelenmis bunun sonucunda ortaya c¢ikan bulgular ve yorumlart asagida
belirtilmistit.

Tablo 1. 1eli Beklentilerinin Veli Durumuna Gire Anlamiz Bir Farkliik Bulundurup Bulundurmadiging Tespit
Etmek Adma Uygnlanan Kruskal-Wallis-H Sonuglar:

Kavramsal Veli N Sira Ortalamasi SD x2 P
Anlama ve Anne 340 277,34
Katilim Baba 199 286,01 2 2,125 ,346
Beklentisi Diger 25 324,68
Tutum ve Anne 340 275,33
sz:;:ﬁia Bf{ba 199 288,55 5 3,245 197
Beklentisi Diger 25 331,84
Ogretmen Anne 340 287,83
Merkezli ve Baba 199 273,52
Kural Odakli 2 974 ,614
Egitim Diger 25 281,58
Beklentisi

Tablo 1’e¢ gbre veli beklentilerinin veli durumuna gbre anlamli bir farklihk bulundurup
bulundurmadigint belirlemek adina uygulanan Kruskal-Wallis-H neticesinde kavramsal anlama ve katihm

beklentisi ile veli durumu arasinda istatistiksel yénden anlamli farklilik bulunmamistir (x2=2,125 p=,346).
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Tutum ve davranis kazandirma beklentisi ile veli durumu arasinda istatistiksel yonden anlamli farklilik
bulunmamistir (x%=3,245, p=,197). Ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi ile veli durumu
arasinda istatistiksel yonden anlaml farkliltk bulunmamustir (x2=0,974, p=,614). Buradan 6lgiilen
degerlerin birbirinden bagimsiz oldugu s6ylenebilir.

Tablo 2. 1eli Beklentilerinin Velilerin egitim Diizeyine Gore Anlamls Bir Farkliik Bulundurup Bulundurmadigin:
Tespit Etmek Adma Uygnlanan Kruskal-Wallis-H Sonuglar:

Egitim Diizeyi N Sira Ortalamast SD x? P

Tlkokul 181 285,57

Kavramsal Anlama ve Ortaokul 215 252,55
Katilim Beklentisi Lise 109 299,92 4 18,873  ,001

Universite 47 351,51

Lisans Ustii 12 34417

Tlkokul 181 287,22

T D Ortaokul 215 257,70
Kaz‘;z‘;’i‘ﬂvrfa Bi‘;:lf:fisi  Lise 109 300,13 4 10,659 031

Universite 47 326,86

Lisans Ustii 12 321,88

Tlkokul 181 29444

égretmen Merkezli ve Ortaokul 215 288,96
Kural Odakli Egitim Lise 109 277,96 4 8,948 ,062

Beklentisi Universite 47 217,37

Lisans Ustii 12 283,08

Tablo 2’de gorildigl tizere veli beklentilerinin velilerin egitim dizeyine gére anlamlt bir farklilik
bulundurup bulundurmadigini belirflemek adina uygulanan Kruskal-Wallis-H neticesinde kavramsal anlama
ve katilm beklentisi ile velilerin egitim dizeyi arasinda istatistiksel yonden anlamli bir farklihk tespit
edilmistir. Buradan bu iki ¢l¢im degerinin bir iliski olusturdugu ve birbirleriyle baglantili bir deger ortaya
cikardigt séylenebilir (x2=18,873, p=,001). Tutum ve davranis kazandirma beklentisi ile velilerin egitim
diizeyi arasinda istatistiksel yonden anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Buradan bu iki él¢im degerinin de
birbirleriyle baglantili bir deger olusturdugu séylenebilir (x2=10,659, p=,031). Ogretmen merkezli ve kural
odaklt egitim beklentisi ile velilerin egitim diizeyi arasinda ise istatistiksel acidan anlamli bir fark tespit
edilmemistir. Bu durumda bu iki 6lgiim degerinin birbirinden bagimsiz oldugu séylenebilir (x?=8,948,
p=,002).

Tablo 3. 1e/i Beklentilerinin Velilerin Yasma Gore Anlamls Bir Farkliik Bulundurup Bulundurmadigim: Tespit
Etmek Adm Uygnlanan Kruskal-Wallis-H Sonuglar:

Yas N Sira Ortalamasi SD x? P

20-30 67 276,13

Kavramsal Anlama ve 31-40 264 278,25
Katilim Beklentisi 41-50 199 290,56 4 1,306 ,860

51-60 32 285,97

61 ve Ustii 2 200,00

20-30 67 286,66

Tutum ve Davranig 30-40 264 279,47
Kazandirma Beklentisi 40-50 199 285,90 4 0,721 ,949

50-60 32 273,09

60 ve Ustii 2 354,25

20-30 67 255,43

Ogretmen Merkezli ve 30-40 264 295,88
Kural Odakli Egitim 40-50 199 270,18 4 5,688 224

Beklentisi 50-60 32 300,25

60 ve Ustii 2 365,00

Tablo 3’te goruldigi tzere veli beklentilerinin velilerin yasina gbre anlamli bir farklilik bulundurup
bulundurmadigint belitflemek adina uygulanan Kruskal-Wallis-H neticesinde kavramsal anlama ve katithm
beklentisi ile velilerin yast arasinda istatistiksel yonden anlamli bir farklilik bulunmamustir (x%=1,306
p=,860). Tutum ve davranis kazandirma beklentisi ile velilerin yas1 arasinda istatistiksel acidan anlaml bir
farklilik bulunmamistir (X2:0,721, p=,949). Ogretrnen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi ile
velilerin yast arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark yoktur (x2=5,688, p=,224). Buradan olciilen
degerlerin birbirinden bagimsiz oldugu s6ylenebilir.
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Tablo 4. 1e/i Beklentilerinin Aile Gelir Diigeyine Gire Anlamly Bir Farklilik Bulundurup Bulundurmadiging Tespit
Etmek Adma Uygnlanan Kruskal-Wallis-H Sonuglar:

Gelir N Sira Ortalamast SD x2 P
Kavramsal Anlama 01 G000 1 50 25696
Katilim Beklentisi 3001- ] ;
ve Rattium Bekdentist 6001-9000 TL 149 26473 3 8,134 043
9001 TT. ve Ustii 112 31823
e b 0-3000 TL 173 271,16
utum ve avtan1§
3001-6000 TL. 130 29293
K;:&‘:l‘g;a 6001-9000 TL 149 261,41 3 8,644 034
9001 TT. ve Ustit 112 315,96
- , 0-3000 TL 173 282,49
O%Zelt(r:rezﬁ 1(\)43211312 i 3001-6000 T, 130 294,52 3 1,095 778
P B et 6001-9000 TT. 149 27438 ’ ’
g 9001 TL. ve Ustii 112 279,60

Tablo 4’te gbrildigh Gzere veli beklentilerinin aile gelir diizeyine gére anlamlt bir farklilik bulundurup
bulundurmadigint belirlemek admna uygulanan Kruskal-Wallis-H neticesinde ailenin gelir diizeyi ile
kavramsal anlama ve katthm beklentisi arasinda istatistiksel yonden anlamli bir farkhihk bulunmustur.
Buradan bu iki 6l¢im degerinin bir iliski olusturdugu ve birbirleriyle baglantilt bir deger ortaya ¢ikardig
séylenebilir (x?=8,134, p=,043). Ailenin gelir diizeyi ile tutum ve davranis kazandirma beklentisi arsinda
istatistiksel yonden anlamli bir farklilik bulunmustur. Buradan bu iki él¢iim degeri arasinda anlamli bir iliski
oldugu ve birbirleriyle baglantilt bir deger olusturdugu séylenebilir (x?=8,644, p=,034). Ailenin gelir diizeyi
ile 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi arasinda ise istatistiksel yonden anlaml bir fark
bulunmamistir (x2=1,095, p=,778). Buradan bu iki 6lciim degerinin birbirinden bagimsiz oldugu sonucuna
varilabilir.

Tablo 5. 1e/i Beklentilerinin Velilerin Kendi Matematik Bagsarsima Gore Anlamly Bir Farklilik Bulundurup
Bulundurmadsgi: Tespit Etmek Adma Uygulanan Kruskal-Wallis-H Sonuglar:

Veli Bagar1 N Sira Ortalamasi SD x2 P
Kavramsal Anlama ve Dci)iiﬁk 25116 g;i’zg
Katilim Beklentisi ra ]
Iyi 200 296,36 3 14,032 003
Cok Tyi 97 322,18
Distik 173 287,18
Tutum ve Davranig >
Kazandirma Orta 130 249,62 3 15,102 002
Beklentisi Iyi 149 302,68
Cok Iyi 112 311,65
. Dusuk 173 265,62
Ogretmen Merkezli ve 51521 130 27 6’ a4
Kural Odakh Egitim - d 3 1,485 686
Beklentisi Lyi 149 291,04
Cok Iyi 112 287,26

Tablo 5te gorildigi tizere veli beklentilerinin velilerin kendi matematik bagarisina gére anlamlt bir
farkliik  bulundurup bulundurmadigint  belirlemek adma uygulanan Kruskal-Wallis-H neticesinde
kavramsal anlama ve katilm beklentisi ile ailenin velilerin kendi matematik basarist arasinda istatistiksel
yonden anlamlt bir farklibhk bulunmustur. Buradan bu iki 6lcim degerinin bir iligki olusturdugu ve
birbitleriyle baglantili bir deger ortaya ¢tkardigt soylenebilir (x?=14,032, p=,003). Tutum ve davranis
kazandirma beklentisi ile velilerin kendi matematik bagarist arasinda istatistiksel yénden anlaml bir fark
bulunmustur. Buradan bu iki 6l¢iim degerinin de bir iliski olusturdugu ve birbirleriyle baglantilt bir deger
ortaya cikardigi séylenebilir (x2=15,102, p=,002). Ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi ile
velilerin kendi matematik bagarist arasinda ise istatistiksel yonden anlamli bir fark bulunmamistir
(X2:1,485, p=,6806). Buradan bu iki 6l¢iim degerinin birbirinden bagimsiz oldugu s6ylenebilir.

86



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

Tablo 6. 1'¢/i Beklentilerinin Velilerin Matematige Olan Sevgilerine Gare Anlamiz Bir Farkliiik Bulundurup
Bulundurmadigin: Tespit Etmek Adma Uygulanan Kruskal-Wallis-H Sonuglar:

Matematik Sevgisi N Sira Ortalamasi SD x? P
ﬁ;’ramsal Hic Sevmezdim 49 260,60
ama ve -
Katihm Orta Derecede Séverdlm 279 270,32 3 7463 059
Beklentisi Cok Severdim 174 293,03
En Cok Sevdigim Dersti 62 325,07
Tutum ve Hi¢ Sevmezdim 49 280,14
Davranig Orta Derecede Severdim 279 270,58 3 3551 314
Kazandirma Cok Severdim 174 299,41 ’ ?
Beklentisi En Cok Sevdigim Dersti 62 290,57
0gretmen Hi¢ Sevmezdim 49 270,85
Merkezli ve Kural Orta Derecede Severdim 279 272,81 3 2088 304
Odakli Egitim Cok Severdim 174 295,40 ’ ?
Beklentisi En Cok Sevdigim Dersti 62 299,10

Tablo 6’da goruldigi tizere veli beklentilerinin velilerin matematige olan sevgilerine gére anlamli bir
farklilik  bulundurup bulundurmadigint  belirlemek adina uygulanan Kruskal-Wallis-H neticesinde
kavramsal anlama ve katiim beklentisi ile velilerin matematige duyduklar1 sevgileri arasinda istatistiksel
yonden anlamli bir farkliik yoktur (x%=7,463 p=,059). Tutum ve davranis kazandirma beklentisi ile
velilerin matematige duyduklari sevgileri arasinda istatistiksel yonden anlamlt bir farklilik yoktur (x?=3,551
p=,314). Ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi ile velilerin matematige duyduklari sevgileri
arasinda istatistiksel yonden anlamli bir farklilik yoktur (x2=2,988, p=,394). Buradan olciilen degerlerin
birbirinden bagimsiz degerler oldugu sonucuna ulagilabilir.

Tablo 7. Veli Beklentilerinin Velilerin Matematik Dersinde Cocuguna Yaptagr Yardima Gire Anlamls Bir Farklilik
Bulundurnp Bulundurmadigin: Tespit Etmek Adima Uygnlanan Kruskal-Wallis-H Sonuglar:

Matematik Dersinde Yardim N Sira Ortalamasi SD x2 P
Kavramsal Anlama ve H%g Yardimc1 Olamiyorum 129 269,66
Katilim Beklentisi Biraz Yardimei Oluyorum 201 270,59 3 5750 104
Orta Derecede Yardimer Oluyorum 177 293,19 ’ ’
Cok Yardimct Oluyorum 57 320,36
Hi¢ Yardimer Olamiyorum 129 262,07
Tutum ve Davranig Biraz Yardimct Oluyorum 201 272,67 36270 099
Kazandirma Beklentisi Orta Derecede Yardimet Oluyorum 177 303,51 ’ ’
Cok Yardimcet Oluyorum 57 298,19
Ogretmen Merkezli ve Irélg Yardimct Olamiyorum 129 284,31
Kural Odaklt Egitim iraz Yardimct Oluyorum 201 276,79 3 579 901
Beklentisi Orta Derecede Yardimet Oluyorum 177 283,85
Cok Yardimct Oluyorum 57 294,34

Tablo 7’de goriildigi tizere veli beklentilerinin velilerin matematik dersinde ¢ocuguna yaptigi yardima
gore anlaml bir farklilk bulundurup bulundurmadigini belitlemek adina uygulanan Kruskal-Wallis-H
neticesinde kavramsal anlama ve katilim beklentisi ile velilerin matematik dersinde ¢ocuguna yaptigi yardim
arasinda istatistiksel yonden anlamlt bir farklilik bulunmamistir (x?=5,759 p=,124). Tutum ve davranis
kazandirma beklentisi ile velilerin matematik dersinde ¢ocuguna yaptigt yardim arasinda istatistiksel ydonden
anlamli bir farkliik bulunmamistir (x2=6,270 p=,099). Velilerin matematik dersinde cocuguna yaptigt
yardim ile 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi arasinda istatistiksel yonden anlamlt bir fark
yoktur (x2=5,79, p=,901). Buradan bu 6l¢iim degerlerinin birbirinden bagimsiz degerler oldugu
sOylenebilir.
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Tablo 8. 1eli Beklentilerinin VVelilerin Cocugnnun Matematik Dersindeki Basarist Hakkindaki Diigiincelerine Gore
Anlamls Bir Farklilek Bulundurup Bulundurmadiging Tespit Etmek Adma Uygnlanan Kruskal-Wallis-H Sonuglar:

Matematik Bagar1 Diizeyi N Sira Ortalamasi SD x? P
Kavramsal Anlama ve (?i 39100 gzg’gi
Katilim Beklentisi fta >
Yiksek 133 311,28 3 17,702,001
Cok Ytksek 31 370,84
Az 90 267,85
Tutum ve Davramg Orta 310 273,90
Kazandirma Beklentisi Yiksek 133 304,25 3 S 142
Cok Ytksek 31 317,73
.. A 90 258,49
Ogretmen Merkezli ve Oria 310 28 8’ 10
KuralB(Zlﬁilael;lii]:;gmm Vitksek 133 270.90 3 7,733 ,052
Cok Ytksek 31 345,94

Tablo 8de gorildigi tizere veli beklentilerinin velilerin ¢ocugunun matematik dersindeki basarist
hakkindaki dustincelerine goére anlamli bir farkliik bulundurup bulundurmadigini belirlemek adina
uygulanan Kruskal-Wallis-H neticesinde kavramsal anlama ve katilim beklentisi ile velilerin ¢ocugunun
matematik dersindeki basarisi hakkindaki diistinceleri arasinda istatistiksel yonden anlamlt bir farklilik
bulunmustur. Buradan bu iki 6l¢im degeri arasinda anlaml bir iliski oldugu ve birbitleriyle baglantili bir
deger olusturdugu soylenebilir (x2=17,702, p=,001). Tutum ve davranis kazandirma beklentisi ile velilerin
cocugunun matematik dersindeki basarist hakkindaki diistinceleri arasinda istatistiksel yonden anlamli bir
farklilik yoktur. Buradan 6lgillen degerlerin birbirinden bagimstz oldugu soylenebilir (x%=5,444 p=,142).
Velilerin ¢ocugunun matematik dersindeki basarisi hakkindaki diisiinceleri ile 6gretmen merkezli ve kural
odakli egitim beklentisi arasinda istatistiksel yonden anlamli bir farklidik yoktur. Buradan Slgiilen degerlerin
birbirinden bagimsiz oldugu séylenebilir (x2=7,733, p=,052).

Arastirmanin ikinei alt problemi “7. sinif 6grencilerinin matematik korkulari ile velilerinin matematik
egitiminden beklentileri arasinda iligki var mudir? seklindedir. Bu alt problemden yola ¢ikarak 7. Siuf
ogrenci velilerinin matematik egitiminden beklentileri 6grencilerin matematik korkulart arasinda herhangi
bir iligki olup olmadigt incelenmis bunun sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlari asagida belirtilmistir.

Tablo 9. [elilerin Matematik Egitiminden Beklentileri ile Ogrencilerin Matematik Korkular: Arasindaki Uiskiyi
Belirlemek Amactyla Yapilan Spearman Korelasyon Analizi Sonuglar: (n=564)

égrencilerin Matematik Korkusu

Veli Beklentileri R P
Kavramsal Anlama ve Katilim Beklentisi -,022 ,600
Tutum ve Davranig Kazandirma Beklentisi ,029 ,486
Ogretmen Merkezli ve Kural Odakli Egitim Beklentisi ,061 ,146

Tablo 9’da gore velilerin kavramsal anlama ve katiim beklentisi ile 6grencilerin matematik korkular
arasinda ki iliskiyi belirlemek amact ile yapilan Spearman Korelasyon analizi sonuglarinda degiskenler
arasinda anlaml bir fark bulunmamustir (p> ,600).Velilerin tutum ve davrams kazandirma beklentisi ile
Ogrencilerin matematik korkulari arasinda ki iliskiyi beliflemek amact ile yapilan Spearman Korelasyon
analizi sonuglarinda degiskenler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (p> ,486).Velilerin Ogretmen
merkezli ve kural odaklt egitim beklentisi ile 6grencilerin matematik korkulart arasinda ki iliskiyi belirlemek
amact ile yapilan Spearman Korelasyon analizi sonuglarinda degiskenler arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir (p> ,146). Bu sebeple bu nicelikler arasinda iligki bulunmamaktadir.

Arastirmanin Gglinct alt problemi “7. simf grencilerinin matematik 6zyeterlik algilar ile velilerinin
matematik egitiminden beklentileri arasinda iliski var midir? olarak belirlenmistir. Bu alt problemden yola
cikarak 7. Siif Sgrenci velilerinin matematik egitiminden beklentileri 6grencilerin matematik Gzyeterlik
algilar1 arasinda herhangi bir iliski olup olmadigt incelenmis bunun sonucunda elde edilen bulgular ve
yorumlari asagida belirtilmistir.
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Tablo 10. VVelilerin Matematik Editiminden Beklentileri ile Ogrencilerin Matematik Oz-Yeterlik Algilar: Arasindaki
Liiskiyi Belirlemek Amactyla Yapilan Spearman Korelasyon Analizi Sonuglar: (n=>564)

Veli Beklentileri Ogrencilerin Matematik Oz-Yeterlik Algilari

R P
Kavramsal Anlama ve Katilim Beklentisi ,185 ,000
Tutum ve Davranig Kazandirma Beklentisi 157 ,000
Ogretmen Merkezli ve K}ll:al Odakli Egitim 130 002
Beklentisi

Tablo 10’da goére velilerin kavramsal anlama ve katihm beklentisi ile 6grencilerin matematik Gz-
yeterlik algilart arasinda ki iliskiyi belitlemek amaci ile yapilan Spearman Korelasyon analizi sonuglarinda
degiskenler arasinda pozitif anlamlt bir iliski tespit edilmistir (r=-0,185%*, p=0.000). Velilerin ¢ocuklari ile
alakali kavramsal anlama ile Ogrencinin aktif oldugu Ogretim beklentilerinin yiikselmesi ¢ocuklarin
matematik Oz-yeterlik algilarini yiikseltmektedir. Velilerin tutum ve davranis kazandirma beklentisi ile
Ogrencilerin matematik Oz-yetetlik algilar1 arasinda ki iligkiyi belitlemek amact ile yapilan Spearman
Korelasyon analizi sonuglarinda degiskenler arasinda pozitif anlamh bir iliski bulunmugtur (r=-0,157**,
p=0.000). Velilerin tutum ve davranis kazandirma beklentisinin yiikselmesi 6grencilerin matematik &z-
yeterlik algiarint yiikseltmektedir. Velilerin 6gretmen merkezli ve kural odaklt egitim beklentisi ile
ogrencilerin matematik Oz-yeterlik algilar1 arasinda ki iligkiyi belitlemek amact ile yapilan Spearman
Korelasyon analizi sonuglarinda degiskenler arasinda pozitif anlamli bir iliski tespit edilmigtir (r=-0,130%*,
p=0.002). Velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisinin yikselmesi &grencilerin
matematik 6z-yeterlik algilarint ylikseltmektedir.

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi “7. siuf 6grencilerinin akademik giidiilenmeleri ile velilerinin
matematik egitiminden beklentileri arasinda iliski var mudir? seklindedir. Bu alt problemden yola ¢tkarak 7.
Sinif Sgrenci velilerinin matematik egitiminden beklentileri 6grencilerin akademik giidiilenmeleri arasinda
herhangi bir iliski olup olmadigt incelenmis bunun sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlart asagida
belirtilmistir.

Tablo 11. Velilerin Matematik Egitiminden Beklentileri ile Ogrencilerin Akademik Giidiilenmeleri Arasmdaki iskiyi
Belirlemek Amactyla Yapilan Spearman Korelasyon Analizi Sonuglar: (n=564)

Veli Beklentileri Ogrencilerin Akademik Giidiilenmeleri

R P
Kavramsal Anlama ve Katilim Beklentisi ,185 ,000
Tutum ve Davranig Kazandirma Beklentisi ,188 ,000
(")gretmen Merkezli ve Kural Odakli Egitim Beklentisi ,091 ,031

Tablo 11°e¢ gobre velilerin kavramsal anlama ve katthm beklentisi ile Ogrencilerin akademik
glidilenmeleri arasinda ki iligkiyi belitlemek amact ile yapilan Spearman Korelasyon analizi sonuglarinda
degiskenler arasinda pozitif anlamlt bir iliski bulunmustur (r=-0,185**, p=0.000). Velilerin ¢ocuklari ile
ilgili kavramsal anlama ve 6grencinin aktif oldugu 6gretim beklentilerinde ki ylkselme, ¢ocuklarin
akademik gudilenmelerini yiikseltmektedir. Velilerin tutum ve davrams kazandirma beklentisi ile
ogrencilerin akademik giidiilenmeleri arasinda ki iliskiyi belitlemek amaci ile yapilan Spearman Korelasyon
analizi sonuclarinda degiskenler arasinda pozitif anlamlt bir iliski tespit edilmistir (r=-0,188**, p=0.000).
Velilerin tutum ve davranis kazandirma beklentisinin yitkselmesi 6grencilerin akademik giidiilenmelerini
yukseltmektedir. Velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi ile 6grencilerin akademik
gidiilenmelerini arasinda ki iliskiyi belitlemek amact ile yapilan Spearman Korelasyon analizi sonuglarinda
degiskenler arasinda pozitif anlamlt bir iliski bulunmustur (r=-0,091**, p=0.031). Velilerin 6gretmen
merkezli ve kural odakli egitim beklentisinin yikselmesi Ogrencilerin akademik giidilenmelerini
gelistirebilecegi 6ngdrisii yapilabilir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Mevcut arastirmada velililerin  genel olarak matematik egitiminden ne bekledikleri ve neyi
hedefledikleri c¢ercevesinde Ogrencilerin matematie karst besledikleri korku duygusunun tespiti,
Ogrencilerin matematik 6z-yeterlilik algilarinin ortaya konmasi, 6grencilerin akademik giidillenmelerinin
nasil oldugu tespit edilerek aralarindaki iliskilerin nasil olacagt amaglanmustir.

Arastirmada elde edilen bulgulara bakildiginda velilerin kavramsal anlama ve katiim beklentisi ile veli
tiirdl arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir fark tespit edilmemistir. Buradan velilerin kavramsal anlama ve
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katilim yontindeki yorumlamalari dogru anlamlandiramadigt séylenebilir. Tutum ve davranis kazandirma
beklentisi ile veli tiirii arasinda istatistiksel acidan anlaml bir fark tespit edilmemistir. Velilerde tutum ve
davranis hakkinda herhangi bir akademik yeterliligin olmamast bu farkin ortaya c¢tkmamasinda etkili
olabilir. Ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi ile veli tiiri arasinda da istatistiksel agidan
anlamlt bir fark bulunmamustir. 2000’li yillarin basindan itibaren egitim anlayisi degismis geleneksel egitim
anlayist yerini 6grencinin aktif 6gretmenin rehber oldugu bir egitim anlayisina birakmustir. Gintimiizde ise
veliler halen daha geleneksel bir yaklagimla egitim &6gretim stirecinin devam ettigini dusiinmektedir.
Nitekim Actkgoz (2002), 6gretmenin bir otorite olmaktan ¢ok, sinifta bir rehber gérevinde oldugunu
belirtmistir. Ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi ile velilerin tiirii arasinda anlamli bir
farklilik olusmamast bu sebepten kaynakli olabilir.

Velilerin kavramsal anlama ve katiim beklentisi ile velilerin 6grenim seviyeleri arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farkhilik tespit edilmistir. Cikan bu farkliliga sebep olarak velilerin 6grenim diizeylerinin
artmasiyla kendilerini gelistirme cabalar1 ve egitim-6gretim strecine aktif katihm diizeylerinin arttif
dustinilerek, kavramsal anlama yontndeki yorumlart anlamlandirabildikleri gosterilebilir. Velilerin egitim
diizeyi arttik¢a katiim oranlarinin yikseldigini belirten ¢alismalarda meveuttur (Kotaman, 2008; Aksu ve
Kara¢6p, 2015; Anil, 2009). Tutum ve davranis kazandirma beklentisi ile velilerin 6grenim diizeyi arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin ortaya ¢ikmasinda 6grenim seviyeleri artan
velilerin tutum ve davranis noktasinda akademik yeterlige sahip olma diizeylerinin artmasindan kaynakli
oldugu sdylenebilir. Ogrenim diizeyi iyi olan velilerin, tutum ve davranisin hem sosyolojik hem psikolojik
boyutlarint daha iyi analiz ederek pozitif anlamli yaklasimlar gelistirmeleri beklenebilir. Ayrica Sgrenim
dizeyi artttkca velilerin kendilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere katilma diizeylerinin artacagi da
distinilebilir. Nitekim Aksu ve Kara¢ép (2015) ev temelli 6grenme etkinliklerine velilerin aktif katilim
seviyeleri, katiim noktasinda kendilerini gelistirme cabalari ve yetersizlik algt durumlarinin velilerin
égrenim diizeyine gore farklilastigini bulmustur. Ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi ile
velilerin 6grenim dlzeyinin arasinda ise istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmamistir. Velilerin
sistematik bir egitim Ggretisine sahip olmalari bu duruma sebep olabilir.

Velilerin yast ile kavramsal anlama ve katilim, tutum ve davrans kazandirma, 6gretmen merkezli ve
kural odakli olma beklentileri arasinda anlamli bir farkliik bulunmamustir. Velilerin egitim diizeyi
kavramlarin anlamlandirilmasina etki eden bir faktér olarak kabul edilebilir. Tecriibenin yasam becerilerini
artirdigt diistiniilerek, yas faktoriintin hem tecritbe hem de egitimle beraber olgular gelistirdigi séylenebilir.
Yas almak yagayarak Ogrenmelere katki sunabilir. Velilerde yas alarak elde ettikleri &grenmeleri
ogrencilerine aktarabilir. Bu vesileyle aktarilan 6grenmeler farkli oldugu icin velilerin yast ile kavramsal
anlama ve katthm beklentisi arasinda farklilik olusmamis olabilir. Tecritbe bir égrenme olgusuna isaret
eder. Tecrlibe, tutum ve davrants Slcttlerini belirleyebilir ancak her bireyin kazanacagt tutum ve davranis
cesitlilik gosterebilir. Bu durumda tutum ve davranis beklentisi ile velilerin yas degiskeni arasinda ortaya
cikacak farkliliklari engellemis olabilir. Yasanmugliklar artik¢a otoriteye olan bagliliklar azalir, ¢linkd kural
temelli 6grenmeler yas aldikca sagma ve gereksiz bulunabilir. Bu anlayis da 6gretmen merkezli ve kural
odakli olma beklentisi ile velilerin yast arasinda farkliliklar olusmasina engel olmus olabilir. Timkaya (2017)
velilerin okulda egitime katihm tiirlerini yas degiskenine gére incelemis ve bu ¢alismada bulunan sonucun
aksi yoniinde “Goéntlli Olma” alt boyutunda 31-35 yas grubundaki veliler lehine anlamlt bir farklihik
gOsterdigi sonucuna ulasmistir.

Veli beklentileri, aile gelir seviyesi degiskenine gére incelendiginde kavramsal anlama ve katihm
beklentisiyle ailenin gelir seviyesi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Diinyada
yasanan teknolojik gelismeler karsisinda bircok tlke egitim sistemlerinde kokli degisiklikler yaparak cagin
getirdigi olanaklara uyum saglamaya ¢alismistir (Spitulnik,2001). Teknolojinin gelismesiyle birlikte ortaya
¢tkan bu yeni olanaklar kullanildiginda 6grenci bagarisinin artacagi disundlebilir. Ailelerin bu olanaklari
ogrencilerine getirebilmesi maddi bir gii¢ gerektirebilir bu baglamda gelir diizeylerinin iyi seviyede olmasi
gerekebilir. Aile gelir diizeyi arttikca 6grenciler bireysellestirilmis egitim 6zglnliiklerinin ortaya ¢tkarilmasi
icin gerekli olan kurs, 6zel ders gibi alternatiflere sahip olabilir. Yapilan arastirmalara bakildiginda aile gelir
diizeyi ile 6grencilerin bagarilart arasinda pozitif yonla bir iliski belirlenmistir (Sengéniil,1995; Tirkoglu,
2008). Bu durum da ortaya cikan farkin sebebi olarak gosterilebilir. Ayrica bulunan bu sonug Tlgiin ve
Ulaker (2023) ve Coskun (2022) ¢alismalarinda bulduklar sonuglar ile paralellik géstermektedir. Tutum ve
davranis kazandirma beklentisiyle ailenin gelir seviyesi arasinda da istatistiksel agidan anlamli bir fark
vardir. Gelir diizeyi tst seviyelerde olan ailelerin egitim durumlarinin belirli noktalarda iyi olacagt iddia
edilebilir. Tyi diizeyde egitim alan ailelerin tutum ve davranis kavramlarini anlamlandirip bu 6riintiilerinin
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daha olumlu olabilecegi distinilebilir. Tezcan (1985) ailelerin egitim seviyeleri ve ekonomik diizeylerinin
cocuklarin farklilasmalari agisindan belirleyici etkenler oldugunu belirtmistir. Bunlardan dolayr arada
anlamlt bir farkin olusabilecegi soylenebilir. Ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisiyle ailenin
gelir seviyesi arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir. Ogretmenin rehber
olmadigt otorite oldugu Ogrenme ortamlarinda 6grenciler kendini ifade edemeyebilir. Matematik
egitiminde Ogrencinin aktif oldugu, yaparak yasayarak Ogrendigi Ogrenme ortamlarinin olusmast,
ogrenmenin daha anlaml gerceklesmesini saglayabilir. Bu baglamda 6grencinin etkin olmadigy, aktif olarak
derse katilamadigi bir 6gretim stirecinde ailenin gelir durumu fark yaratan bir etken olmayabilir. Coskun
(2022) ise bulunan bu sonucun aksine 6gretmen merkezli ve kural odakl egitim beklentisiyle ailenin gelir
seviyesi arasinda anlamli bir farklilik bulmustur.

Velilerin matematik dersinde kendi basatilart ile kavramsal anlama ve katilim beklentisi, tutum ve
davranis kazandirma beklentisi arasinda istatistiksel acidan anlamlt bir farkldik tespit edilmistir. Velilerin
ilkokul ve ortaokul egitim strecleri dikkate alindiginda matematigi daha cok somut Grneklemelerle ele
aldiklar1 s6ylenebilir. Bu durum da velilerin matematige karst olumlu bir perspektif kazanmalarina sebep
olmustur denebilir. Yine matematigin gelecekte ise yararlilik bakimindan herkes tarafindan olumlu
degerlendirilmesi pozitif bir anlamin ortaya ¢tkmasina katki sunmus olabilir. Ailelerin 6grencilerinin
matematik egitiminde Uzerlerine diisen gérev ve sorumluluklar yapabilmeleri adina matematik dersinde
kendilerini gelistirmeleri 6nemlidir (Civil, 2001). Matematik alaninda belirli bir bilgi birikimine sahip olmus
veliler, kavramsal anlama ve katiim, tutum ve davranis kazandirma noktasinda daha bilincli hareket
edebilir. Ayrica matematiksel yonden kendini gelistiren velilerin matematige yonelik duygularinin olumlu
oldugu ve cocuklartyla daha etkili iletisim kurabildikleri tespit edilmistir (Civil, 2001). Bu durumda bu
kavramlar arasinda anlamli bir farklilik ¢tkmasina sebebiyet verebilir. Velilerin kendi matematik basatisi ile
Ogretmen merkezli ve kural odakli egitim beklentisi arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamistir.  Velilerin  egitim siireclerinde matematik  6grendikleri Sgretmenlerin matematik
yaklasimlarinin kot olmasi, matematik 6gretme yontem ve teknik becerilerinin yeterli olmamasi velilerin
matematife soguk bakmalarina sebep gosterilebilir. Bununla beraber velilerin matematigin kuralli ve
formiillii kisimlarini anlamlandirmada ve yorumlamada kendilerini yetersiz gérmeleri de bu farkliligin
ortaya ¢tkmamasint tetiklemis olabilir. Giniimiizde 6grencilerin matematigi akil yurlterek ve tartisarak
ogrenmeleri beklenmektedir. Matematik Ogretmenleri de bu siiregte 6grenciyi tesvik ederek rehber
konumunda olmalidir (MEB, 2017).

Velilerin kendilerinin matematige olan sevgileri ile veli beklentilerinden olan kavramsal anlama ve
katiim beklentisi, tutum ve davranis kazandirma beklentisi, 6gretmen merkezli ve kural odakli egitim
beklentisi ile arasinda istatistiksel agidan anlamh bir farklilik yoktur. Veliler kavramsal anlama, tutum ve
davranis kavramlart hakkinda gerekli akademik bilgiye sahip olmayabilir. Bu durum da bu kavramlari dogru
anlamlandiramamalarina sebep olabilir. Verilen kavramlar hakkinda gereken bilgiye sahip olmayan velilerin
matematik dersine yonelik sevgileri bu kavramlart anlamlandirmalarina bir katk: saglamayabilir, dolayistyla
bu durum anlamli bir farklilik olusmasina engel olmus olabilir. Otoritenin var oldugu ve kurallarin keskin
oldugu ortamlarda “sevgi” olgusunun gelisebilecegini séylemek miimkiin olmayabilir. Cinki “sevgi”
hissiyatt daha dogal bir ortamda ve durumun akist nispetinde olusabilecek bir duygudur. Velilerin
matematige olan sevgilerinin égretmen merkezli ve kural odakh kavramlara dair farkhilasmamasi belirtilen
Olcttlerden kaynaklandigi iddia edilebilir.

Velilerin matematik dersinde ¢ocuklarina yaptiklari yardim ile veli beklentilerinden olan kavramsal
anlama ve katilim beklentisi, tutum ve davranis kazandirma beklentisi, 6gretmen merkezli ve kural odakl
egitim beklentisi arasinda istatistiksel acidan anlamlt bir farklilik yoktur. Matematik egitimi siirecinde veli
yardimi 6nemli bir rol oynayabilir. Velilerin egitimlerinin iyi diizeyde olmasi, tecriibelerinin fazla olmast
ogrencilere yon vermede etkili arglimanlardir. Ancak her veli egitiminin belli bir alana 6zgli olacagi ve
tecriibelerinin de birbirinden farkli olacag: disinilir. Bu durum velinin 6grenciye gerekli olan yardimi
saglayamamasinin gerekgesi olarak sunulabilir. Yenilmez (2006) velilerin egitim siirecinde cocuklarina
destek olmalar1 ¢ocuklarda 6zgliven olusturdugunu belirtmistir. Matematik dersinin isleyisi konusunda
velilerin degisen ve gelisen egitim sistemi hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklart distintlebilir. Bu durum
velilerin matematik dersinde c¢ocuklarina yaptiklart yardim ile beklentileri arasinda anlamlt bir fark
ctkmamasinin sebebi olarak gosterilebilir.

Velilerin cocugunun matematik dersindeki basarisi hakkindaki dastinceleri ile kavramsal anlama ve
katilim beklentisi arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkldik bulunmustur. Cocuklarinin matematik
dersinde bagarili oldugunu distinen velilerde bu durum bir motivasyon kaynagi olabilir. Demir ve Budak
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(2016) bu dustnceyi dogrular nitelikte basart ve motivasyon arasinda olumlu bir iligki oldugunu
belirtmislerdir. Bu motivasyon sayesinde velilerin kavramsal anlama ve katilim noktasinda daha 6zverili
davranip kendilerini gelistirmeye calisma durumu ortaya cikabilir bu durumda aradaki farkin ¢ikmasina
sebebiyet olarak gdsterilebilir. Tutum ve davranig kazandirma beklentisi ile velilerin gocuklarinin
matematik dersindeki basaris: hakkindaki diistinceleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmemistit. Bu duruma bir 6nceki sonuclara benzer olacak sekilde tutum ve davranis kavramlart
hakkinda velilerin gereken bilgi ve birikime sahip olmamalari gosterilebilir. Ogretmen merkezli ve kural
odaklt egitim beklentisi ile velilerin ¢ocugunun matematik dersindeki basarist hakkindaki dustinceleri
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark tespit edilmemistir. Veliler 6gretmen merkezli ve kural odakl
egitim sisteminde bitin otoritenin 6gretmende oldugunu distnip kendi dstine disen goérev ve
sorumluklari yerine getirme gereginde bulunmamus olabilitler. Nitekim Akbaba ve Altun, (2019) velilerin
gorev ve sorumluluklarini yerine getirmeyip ilgisiz kaldigi durumlarda &grencilerin 6grenim siirecinin
olumsuz etkilendigini belirtmistir. Veliler matematik egitiminde dgrencilerinin bir yatis icindeymisgesine
sadece sinav sonuglarinin basartyt temsil ettigi bir yaklasim benimsemis olabilirler, bu durum degisen ve
gelisen egitim sistemi ile gelisir. Bu ¢eliski de istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmamasina neden
olabilir.

Aragtirmanin diger problem ciimlesinin ¢6zimlenmesinde elde edilen bulgulara bakildiginda velilerin
kavramsal anlama ve katilm beklentisi ve tutum ve davranis kazandirma beklentisi ile 6grencilerin
matematik korkulari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Genelde matematik soyut
anlamlar barindirmasindan 6tiirt 6grenciler agisindan zor anlasihir olarak algilanabilmektedir. Bu zorluklar
Ogrencileri matematik dersinde bagarisiz olacaklari diisincesine itebilir dolayisiyla matematik dersine
yonelik bir korku olusabilir. Basar, Unal ve Yalgin (2002) bu diisiinceyi destekler nitelikte basarisizligin
korkuyu korkunun ise bagarisizligr tetikledigini savunmustur. Matematik 6grenme siirecinde karsilagilan
zorluklarin bu derse karst korku olusturacagini da eklemistir. Matematik grenme siirecinde kullanidacak
farklt 6gretim yontemleri kullanmak ve 6grencileri dersin islenis siirecine dahil edebilmek &grencilere
matematik dersini sevdirebilir. Sahin (2008) yilinda yaptgi calismada buldugu sonuglar bu dustnceyi
destekler niteliktedir. Yaptigr calismada matematik dersini sevmeyen &grencilerin  matematikten
korktugunu ifade etmistir. Ogrenciler matematik egitimi siirecinde motive edilip, dersi 6grenebilecekleri
konusunda inandirilirsa matematik dersine yonelik korkulari azalabilir. Cinkld motivasyon belirli bir amag
icin yapilan davranist hareket ettirme giiciidiir (Yaman ve Dede, 2007). Bu baglamda matematiksel
motivasyon kavramina gereken 6zeninin gosterilmesi 6grencilerin matematik korkularini en aza indirgeme
noktasinda 6nem arz edebilir. Kavramsal anlamadaki stre¢ disiplin ve kurallar tizerine kurulmus egitim
ortamlart olusturulmast seklinde bir sema olusturabilir. Veliler sinif ortaminda &grencileri motive edip
matematik korkularini azaltabilmek ve bunu kavramsal anlama katilim, tutum ve davranig iliskisine
yordayabilecek fikri alt yapilart veya Ongoérileri olmayabilir. Bu durum da matematiksel korkunun
kavramsal anlama, katilm ve tutum, davranis kazandirma beklentileti ile arasinda anlamli bir fark
olmamasinin sebebi olarak gosterilebilir. Flde edilen bu sonug Tlgiin ve Ulaker (2023) ile 6rtiismektedir.
Velilerin 6gretmen merkezli ve kural odakl egitim beklentisiyle 6grencilerde bulunan matematik korkusu
Oarasinda istatistiksel olarak anlamlt bir farkin ¢tkmamasina sebep olarak da 6gretmen merkezli ve kural
odakli 6grenme ortamlarinda 6grenciler aktif bir konumda olamadiklari icin 6grenme basarisiz olabilir.
Basaramama durumu &grencilerde korku olusturabilir. Bu durumda aradaki farkin ¢tkmamasina neden
olarak gosterilebilir.

Arastirmanin bir baska problem ciimlesinin ¢6ziimlenmesinde elde edilen bulgulara bakidiginda
velilerin kavramsal anlama ve katiim beklentisi ve tutum ve davranis kazandirma beklentisi ile 6grencilerin
matematik Ozyeterlik algilart arasinda pozitif anlamli bir iliski tespit edilmistir. Matematik 6zyeterlik algilart
yiksek olan &grencilerin matematik derslerinde 6z glivenleri yiiksektir. Bu 6grenciler matematiksel
becerilerin farkinda olup dersi 6grenme konusunda daha isteklidir (Oztiirk & Sahin, 2015). Buradan
matematik 6zyeterlik algisi yliksek diizeyde ki 6grencilerin matematik basarilarinin yitksek diizeyde oldugu
soylenebilir. Ozyeterlik algist yiiksek diizeyde bulunan 6grencilerin arkasinda onlara destek saglayan
velilerinin oldugu diistntlebilir. Bozkurt (2012) matematik Szyeterlik algisinin veli ilgisi degiskenine gére
anlaml farklilik olusturdugunu bulmustur. Matematik 6z-yeterlik algist kavraminin 6grencilerin basarisi
tzerindeki etkililigi g6z Ontinde bulunduruldugunda veliler bu noktada kendilerini gelistirip fikir
olusturmaya calisabilir. Kendini gelistiren veliler de kavramsal anlama, tutum ve davrams kavramlari
hakkinda daha dogru anlamlandirmalar yapabilir. Bu durum matematik 6z-yeterlik algisi ile velilerin
kavramsal anlama ve katilim beklentisi, tutum ve davranis kazandirma beklentisi arasinda pozitif yonde bir
iliski ¢ikmasini agiklayabilir. Velilerin 6gretmen merkezli ve kural odaklt egitim beklentisi ile 6grencilerin
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matematik 6zyeterlik algilart arasinda porzitif bir iliski bulunmustur. Ogretmen merkezli ve kural odakli bir
ogrenme slreci isteyen velilerin 6grencilerin karne notlarint bir numaralt basart yordayicisi olarak gérdigi
distiniilebilir. Bagar1 ve 6z-yeterlik algisi arasindaki olumlu iliski g6z 6niinde bulunduruldugunda bu iki
degisken arasinda pozitif yonde bir iliski ¢itkmasinin beklenebilir bir sonug¢ oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin son problem ciimlesinin ¢6ziimlenmesi icin bulgular incelendiginde velilerin kavramsal
anlama ve katiim beklentisi, tutum ve davranis kazandirma beklentisi, 6gretmen merkezli ve kural odakl
egitim beklentisi ile 6grencilerin akademik giidillenmeleri arasinda pozitif anlaml bir ilisgki bulunmustur.
Akademik yonden gldilenmis Ogrencilerin daha basarili olduklari sbylenebilir. Yapilan calismalara
bakildiginda akademik giidilenme ile akademik basart arasinda pozitif bir iligki oldugu goriilmistir
(Bandura 1993; Colengelo, 1997). Bu c¢alismadaki veliler Ogrencilerinin egitim siirecinde bagarili
olabilmelerini birinci 6ncill haline getirmis ve bu durum da velilerde ¢ocuklarinin egitim siireclerine dair
bazi beklentiler olusturmus olabilir. Akademik gidilenmenin basart Uzerindeki etkisi géz Ontinde
bulunduruldugunda velilerin beklentileri ile akademik giidiilenme arasinda anlamli farkliliklar cikabilir.
Ayrica bu ¢alismada ki velilerin matematik egitiminden beklentileri ile 6grencilerin 6z-yeterlik algilar1 ve
akademik giidiilenmeleri arasinda ¢tkan sonuglar benzerdir. Bu durum akademik giidilenme kavraminin
6z-yeterlik algist kavrami ile baglantili oldugu sonucunu dogurabilir. Oz-yeterlik algisinin akademik
gidilenmeye etki ettigi belirten ¢alismalarda bu dustinceyi destekler niteliktedir (Bandura, 1993; Schunk,
2009).

Oneriler

Literatiirde veli beklentilerine yonelik calisma sayisinin az olmast géz 6niinde bulunduruldugunda,
matematik egitiminde veli beklentilerinin egitim siirecini etkileyen farkli degiskenler ile okul 6ncesi,
ortadgretim gibi farklt ve daha genis Srneklemler de incelenmesi matematik e@itimi literatiiriine katki
saglayabilir.

Velilerin matematik egitiminde roliinin éneminden yola ¢ikarak veli beklentilerinin ortaya ¢tkarilmast
velileri stirece daha ¢ok dahil edebilir, 6gretmen, Sgrenci ve veli iletisimini daha saglkli bir boyuta
tagtyabilir.

Okullarda 6grencilerin matematik korkularini gidermeye yonelik bilgilendirme toplantilari yapilabilir
bu konuda velilerle is birligi halinde olunabilir.

Milli Egitim Mudurlikleri 6zellikle kavramsal anlama, tutum ve davranis gibi akademik bilgi isteyen
kavramlar hakkinda yetkin kisiler tarafindan hem &gretmenlere hem de 6grenci velilerine seminerler
diizenleyebilir. Kavramsal anlama, tutum ve davrans ile ilgili arastirmalar 6gretmenler icinde yapilabilir.

Okul idareleri ve rehber 6gretmenleri velilerine degisen egitim sistemi ve 6gretim yontemleri hakkinda
bilgilendirme toplantilari yapabilir. Bu toplantiar ile velilere, 6gretmen merkezli ve kural odaklt 6grenme
yaklasimlart yerine 6grencilerin aktif oldugu 6grenme yaklasimlarinin tercih edilmesinin, egitim siirecinde
Ozgiiveni yliksek Ogrenciler yetistirmenin yaninda daha kalict 6grenmelerin  gergeklestigi  ortamlar
olusmasini olanak saglayacagi bilgisi aktarilabilir.

Matematik 6gretmenleri ders islenisini farklt argliman ve materyallerle destekleyip dersi eglenceli bir
hale getirerek 6grencilerin matematik dersine karst olusturduklari 6n yargilart en aza indirgeyebilir. Bu
durum &grencilerin matematik korkusu gelistirmesini 6nleyebilir.

Soyut olan matematik konularinin somutlastirilarak Ogretilmesiyle 6grenciler daha bagarili olabilir.
Bagarabilme hissiyatt akademik olarak cocuklart giidileyebilir. Somutlastirma ve gldileme kavramlari
beraber bir problem ciimlesi olarak arastirilabilir.

Uygulanan matematik miifredatinda konularin fazla ve soyut olmasi, haftalik matematik ders sayisinin
azlig1 matematik 6gretmenlerinin miifredati yetistirebilme noktasinda sorunlarini cogaltabilir. Ogretmenler
miufredatin yetisebilmesi amaciyla hareket ettigi icin dersi farkli argtimanlarla destekleyemeyebilir. Bu
durum da sikict ders ortamlarinin olugsmast kaginilmaz hale gelebilir. Bu ortamlarda, 6z-yeterlik algilar
dusiik ve akademik olarak giidillenememis 6grencilerin yetismesine sebep olabilir. Bu baglamda matematik
Ogretim programinin belirtilen hususlart dikkate alarak yeniden ele alinmasi Ggrencilerin matematige
bakisint degistirebilir.

Egitim programcilart ve buna ek olarak matematik programini diizenleyenlerin programlari olusturma
streclerinde veli beklentilerini bir baglik olarak programin parcast haline getirmeleri beklenebilir.
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Veli beklentilerinin matematik hari¢ tim branslarda arastirilmasi okuldaki egitim isleyisini pozitif
anlamda gelistirebilir.

Arastirmada genellikle 6gretmen merkezli ve kural odakl egitim beklentisi boyutunda anlamli farklilik
bulunmamistir. Gelecek aragtirmalarda bunun sebebi sosyolojik olarak arastirilip tartistlabilir.

Arastirmada veli yas, aile gelir diizeyi, velilerin matematige olan sevgileri, velilerin matematik dersinde
cocuklarina yaptiklart yardim demografik degiskenleri ile veli beklentilerinin tiim alt boyutlari ile ilgili bir
farklilik oraya ¢ikmamistir. Bu baglamda bu degiskenler ile ilgili yeni bir ¢alisma tasarlanabilir.

Literatiir incelendiginde matematik korkusunun cogu arastirmada net bir ¢Oziimlemeye tabi
tutulamadigl goérilmektedir. Bu arastirmada da matematik korkusu degiskeni ile veli beklentilerinin alt
boyutlart arasinda iliski ¢ikmadigr gérillmektedir. Matematik korkusunun arastirmacilar tarafindan tekrar
tekrar ele alinmasi 6nem arz etmektedir.

Arastirmada matematik Oz-yeterlik algisi ve akademik gidilenme degiskenlerinin veli beklenti alt
boyutlart arasinda pozitif yonde iliskilerinin oldugu gorillmustir. Bu baglamda 6z-yetetlik ve gidilenme
degiskenleri arasindaki iligkinin farklt branslarda arastirilmast 6nemli goriilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The aim of this research is to examine the relationship between parents' expectations of mathematics education
and several variables that are considered to be effective in the mathematics education process, such as students'
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math anxiety, their self-efficacy in mathematics, and their academic motivation. Parents, who are one of the
fundamental pillars of the education system, play a significant role in the success of changes made to
mathematics education. Indeed, many countries make changes to their education systems based on the
expectations of parents. This study seeks to reveal parents' expectations from mathematics education, which
may contribute to the establishment of healthy communication between schools, teachers, and parents. In the
process of mathematics education, the concepts of math anxiety, mathematics self-efficacy, and academic
motivation are also important factors that need to be examined to ensure students can successfully complete
educational activities. Investigating the relationship between these vatiables and patents' expectations is crucial
in addressing potential issues originating from parents within the process.In line with the objectives of the
study, the research aims to answer the following problem: Is there a relationship between the math anxiety,
mathematics self-efficacy, and academic motivation of 7th-grade students and their parents' expectations of
mathematics education? The study also explores the following sub-problems: Is there a statistical difference in
parents’ expectations of mathematics education based on certain vatiables? Is there a relationship between 7th-
grade students' math anxiety and their parents' expectations of mathematics education? Is there a relationship
between 7th-grade students' self-efficacy in mathematics and their parents' expectations of mathematics
education? Is there a relationship between 7th-grade students' academic motivation and their parents'
expectations of mathematics education?A quantitative research method using the relational screening model
was employed. The sample consisted of 564 7th-grade students and their parents, selected according to the
convenience sampling method from schools in the central and district areas of Kars province during the
second term of the 2022-2023 academic year. The participating students were generally aged between 13 and 14
years, and the parents' age range was primarily between 30-40 and 40-50 years. Data collection tools included
the “Mathematics Education Parent Expectation Scale,” “Mathematics Anxiety Scale,” “Mathematics Self-
Efficacy Scale,” and “Academic Motivation Scale.” The data for the study were collected by applying the four
scales to the sample.To analyze the collected data, the Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk tests were
applied to assess the normality of the data. Since the data did not show a normal distribution, non-parametric
tests such as the Kruskal-Wallis H test were used for univariate analysis based on the type of variables and the
fulfillment of assumptions. Relationships between variables and subdimensions of the scales were tested using
the Spearman correlation coefficient.According to the research findings, no statistically significant difference
was found between the parents' expectations of conceptual understanding and participation, attitudes and
behavior development, teacher-centered and rule-based education, and the type of parent. A statistically
significant difference was found between parents' expectations of conceptual understanding and participation,
and attitudes and behavior development with patents' level of education, while no significant difference was
found regarding teacher-centered and rule-based education expectations. No significant differences were found
between parents' age and expectations of conceptual understanding and participation, attitudes and behavior
development, teacher-centered and rule-based education.A significant statistical difference was found between
family income level and parents' expectations of conceptual understanding, participation, and attitudes and
behavior development. However, no significant difference was found between family income and teacher-
centered and rule-based education expectations.A statistically significant difference was found between parents'
own success in mathematics and their expectations of conceptual understanding and participation, and attitudes
and behavior development. However, no significant difference was observed between parents' own success in
mathematics and their expectations of teacher-centered and rule-based education.No statistically significant
difference was found between parents' love for mathematics and their expectations regarding conceptual
understanding and participation, attitudes and behavior development, teacher-centered, and rule-based
education. Similarly, no significant difference was found between patents' help in mathematics with their
children and their expectations of conceptual understanding, participation, attitudes and behavior development,
teacher-centered, and rule-based education.Parents' thoughts on their children's success in mathematics showed
a significant difference with their expectations of conceptual understanding and participation, but no significant
difference was found with teacher-centered and rule-based education expectations.Positive significant
relationships were found between parents' expectations of conceptual understanding and participation,
attitudes and behavior development, teacher-centered, and rule-based education, and students' self-efficacy in
mathematics. Furthermore, positive significant relationships were identified between parents' expectations of
conceptual understanding and participation, attitudes and behavior development, teacher-centered, and rule-
based education, and students' academic motivation. However, no statistically significant difference was found
between parents' expectations regarding conceptual understanding, patticipation, attitudes and behavior
development, teacher-centered and rule-based education, and students' math anxiety.
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