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Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Sosyal Adalet Konusuna

Yaklasimlar”
0z
Sosyal adalet kavrami; hak, sorumluluk ve imkanlarin toplumu olusturan bireyler arasinda esit ve adil bir sekilde
dagitilmasini ifade eden ¢erceve bir kavramdir. Bu kavram iizerine yiiriitilen akademik tartismalar, adil bir dagilimin
saglanabilmesi i¢in bireylerin kisisel yasamlarina ve kimlik farkliliklarina saygi gésterilmesi gerektigini vurgular. Sosyal
adalete iligkin farkliliklar ve bu farkliliklara yonelik tartismalar, bir¢ok kurum ve toplumsal yapi baglaminda
gozlemlenebilir. Bu baglamda, gézlemlerin yapilabilecegi en énemli alanlardan biri de egitim ortamlaridir. Ozellikle din
egitimi, bireylerin inanclari, degerleri ve kimlikleri lizerinde belirleyici bir etkisi olmas1 bakimindan sosyal adaletin
tesisinde 6nemli bir rol tstlenmektedir. Sosyal adalet perspektifinden din egitimi ortamlarina odaklanmak ve bu
ortamlarda farkliliklara nasil yaklasildigini arastirmak, konunun derinlemesine anlasilmasina katki sunabilecek
nitelikte veriler ortaya koyabilir. Bu baglamda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dgretmenlerinin sosyal adalet
kavramina yaklasimlari, din egitimi baglaminda sekillenen sosyal adalet anlayisinin ¢6ziimlemesi acisindan 6nemli bir
arastirma alani olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢calismada, DKAB 6gretmenlerinin sosyal adalet anlayislar1 dogrudan
O0gretmen gorisleri lizerinden ele alinmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin sosyal adalet konusundaki diisiincelerini
ortaya koymak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenolojik desen kullanilmistir. Veriler,
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu aracilifiyla toplanmistir. Calisma grubunu,
Tiirkiye'nin 12 farkl ilinden secilen 15 ortadgretim DKAB 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin temalary, ilgili alan
yazinin incelenmesi sonucunda belirlenmis olup iki ana tema etrafinda yapilandirilmistir: (1) Ogretmenlerin sosyal
adalete iliskin gériisleri ve (2) Ogretmenlerin sosyal adalet konusunda 6grencilere yonelik gézlemleri. Birinci tema;
ogretmenlerin sosyal adalet kavramina yiikledikleri anlam, hak, esitlik ve 6zgiirliik kavramlarina yaklasimlari, farklilik
olgusuna bakis agilari ve farkliliklarin toplumsal yasamdaki yeri olmak iizere dort alt temada incelenmistir. ikinci tema
ise, sosyal adalet konularinin égrencilerin deger 6grenme siireclerine etkisi ve 6grencilerin farkliliklardan kaynaklanan
deneyimlerine yonelik gozlemler olmak iizere iki alt temaya ayrilmistir. Arastirma bulgularina goére, DKAB
Ogretmenlerinin sosyal adalet kavramini genel olarak dar bir bakis acisiyla ele aldiklar1 ve bu durumun &égretim
stireclerine yansidigi tespit edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Ortadgretim, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni,
Sosyal Adalet

Secondary School Religious Culture and Moral Knowledge Teachers' Approaches to Social
Justice™

Abstract

The concept of social justice refers to fair and equitable distribution of rights, responsibilities and opportunities among
individuals within a society. Academic debates around this concept emphasize the importance of respecting personal
lives and identity differences of individuals to ensure fair and equal distribution. Differences related to social justice
and debates surrounding it can be observed in different institutions and social structures. Undoubtedly, educational
settings are one of the most significant contexts in which such observations can be made. Religious education plays a
crucial role in shaping individuals' beliefs, values, and identities, and thus has a significant influence on the
establishment of social justice in society. Focusing on religious education settings from a social justice perspective and
examining how difference is addressed in these contexts can provide valuable insights into a broader understanding of
the concept. In this regard, the perspectives of teachers of religious culture and moral knowledge on social justice are
of great importance in analyzing how understandings of social justice are formed within religious education
environments. This study focuses specifically on teachers' perspectives on social justice. To identify the views of
teachers on social justice, a qualitative research design—specifically, a phenomenological approach—was employed.
The data were collected through semi-structured interview forms developed by the researchers. The study group

Bu ¢alisma, sorumlu yazarin 2023 yilinda Recep Tayyip Erdogan Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii biinyesinde tamamladig
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Sosyal Adalet Anlayisi ve Bunun Din Egitimi Uygulamalarina Yansimas1” baghkh
yliksek lisans tezi esas alinarak hazirlanmistir.

This study is based on the responsible author's master's thesis titled "Religious Culture and Moral Knowledge Teachers'
Understanding of Social Justice and Its Reflection on Religious Education Practices,” which was completed in the Graduate
Education Institute of Recep Tayyip Erdogan University in 2023.
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consisted of 15 secondary school religious culture and moral knowledge teachers selected from 12 different cities in
Turkey. The main themes of the study were determined through a literature review on social justice and structured
around two key themes: (1) teachers' views on social justice and (2) teachers' observations regarding students in the
context of social justice. The first theme includes four sub-themes: the meaning teachers attribute to social justice, their
perspectives on the concepts of rights, equality, and freedom, their understanding of differences, and their views on the
role of differences in life. The second theme includes two sub-themes: the impact of social justice issues on students’
value for learning and students’ experiences arising from differences. The findings indicate that the teachers tended to
approach social justice from a relatively narrow perspective, which is also reflected in their teaching practices.

Keywords: Religious Education, Secondary Education, Religious Culture and Ethics, Religious Culture and Ethics

Teachers, Social Justice

Extended Abstract

In recent years, social justice has become a central theme in educational research, policy, and practice. The concept
generally refers to fair and equitable distribution of rights, opportunities, and resources within a society, with special
attention to marginalized and disadvantaged groups. This emphasis on justice necessitates not only the fair allocation
of resources but also the recognition and respect for individual and group differences. In this context, educational
institutions are increasingly viewed as critical spaces for fostering social justice values. Religious education, in
particular, is uniquely positioned in this process due to its formative influence on students' moral, cultural, and social
identities.

The Religious Culture and Moral Knowledge course in Turkey is a compulsory subject at the secondary education level
and integrates religious knowledge with moral education. Given its focus on ethical values such as justice, equality, and
respect, the course holds significant potential for advancing social justice in educational settings. However, this
potential is largely shaped by teachers’ perceptions, attitudes, and instructional practices. The present study aims to
explore how religious culture and moral knowledge teachers conceptualize social justice and how they address related
themes in their teaching practices.

This study employed a qualitative research design, specifically using the phenomenological method, to investigate
teachers’ lived experiences and perspectives on social justice. Phenomenology is well-suited for exploring the depth of
individuals’ subjective meanings and personal interpretations of complex concepts. The Data were collected through
semi-structured interviews with 15 teachers working in 12 different provinces across Turkey. Participants were
selected using maximum variation sampling method to ensure diversity in gender, geographical location, and school
type.

Interview data were analyzed using thematic content analysis. Initially, two main themes were established based on the
literature: (1) teachers’ perspectives on the concept of social justice and (2) their observations concerning students
concerning social justice. Subthemes were then identified through inductive coding, reflecting patterns that emerged
from the data.

The findings indicate that religious culture and moral knowledge teachers generally understand social justice in narrow,
often religiously framed terms. Most teachers associated social justice primarily with the concept of “rights,” frequently
linked to divine justice in Islamic theology. Others referenced themes such as balance, fairness, and the inherent equality
of all human beings, yet these ideas were not always clearly differentiated from religious obligations and moral
prescriptions.

Regarding the concepts of equality, freedom, and justice, teachers often prioritized equality, though some emphasized
the distinction between formal equality and substantive justice. For instance, several teachers asserted that treating
individuals identically does not always yield just outcomes due to differing capacities, needs, and life circumstances.
When discussing diversity, teachers displayed a range of attitudes. While some viewed religious, ethnic, and
socioeconomic differences as enriching and natural, others expressed discomfort—particularly concerning issues of
gender and identities. Several participants invoked Islamic theological interpretations to justify or challenge particular
social norms, revealing a tension between universal human rights discourses and traditional religious frameworks.
Teachers' views on the role of differences in social life were similarly varied. While some saw diversity as an opportunity
for learning and mutual enrichment, others considered it a potential source of conflict or division. Importantly, many
teachers indicated that such topics were rarely addressed explicitly in their classrooms unless prompted by the
curriculum or specific incidents.

The second main theme focused on teachers’ observations regarding students’ experiences related to social justice.
Some participants noted that discussing social justice themes, such as discrimination or fairness, positively influenced
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students’ value development and moral awareness. However, many also reported limited changes in students’
behaviors or attitudes, attributing this to familial and societal influences that often contradict classroom teachings.
Teachers also reported instances of peer bullying and exclusion among students based on socioeconomic status,
religious belief, or physical/mental ability. Despite recognizing these issues, few teachers described taking proactive
steps to address them beyond individual-level interventions or moral admonitions. This gap highlights a need for more
comprehensive, systemic approaches to social justice education.

The study reveals that while religious culture and moral knowledge teachers generally support the idea of social justice,
their understanding and application of the concept remain limited and largely influenced by theological and cultural
frames. There is a notable lack of structured pedagogical strategies for integrating social justice into religious education,
despite the alignment of core values such as compassion, justice, and dignity within religious teachings.

This finding points to an important gap in both teacher training and curriculum development. Expanding religious
culture and moral knowledge teachers' theoretical and practical knowledge of social justice—through pre-service
education and in-service professional development—could enhance their ability to foster inclusive, equitable, and
critically engaged learning environments.

Giris

Glinumtuzde teknolojik gelismelere bagli olarak iletisimin kolaylasmasi, artan i¢ ve dis gogler,
ticaretin yayginlasmasi gibi olaylar insani farkliliklarin daha goriiniir hale gelmesine yol agmistir. Bu da
farkli 6zeliklere sahip bireylerin, haksizliga ve esitsizlige ugramadan temel haklarinin nasil korunacagi
sorununu daha guglii bir sekilde giindeme getirmistir. Bu ve benzeri sorunlar ise alan yazinda sosyal adalet
kavrami ¢ercevesinde incelenmektedir.!

Sosyal adalet kavrami; adalet, demokrasi, esitlik ve ¢okkdltiirliiliikk gibi kavramlarla birlikte ele
alinarak insan haklarinin korunmasi, farkliliklarin saygiyla karsilanmasi, dezavantajl bireylerin haklarinin
savunulmasi ve ekonomik, sosyal esitsizliklerin devlet tarafindan giderilmesi gibi amaglar1 kapsamaktadir.?

Hak, esitlik, ozgiirliik, irkeilik, sinifeilik gibi kavramlarla ele alinan sosyal adalet kavraminin;
kaynaklarin adil dagitim y6niinii vurgulayan,? ruh saglig1 baglaminda sosyal adaletsizligi inceleyen,* firsat
esitligini 6nceleyen,> topluma tam katilim ve faydalarin tiim vatandaslara esit sekilde diizenlenmesini talep
eden,® ortak sorumluluk ekseninde degerlendiren,” bireysel haklarin dnemle iizerinde duran,® hak ve
kamusal alan? a¢isindan meseleyi ele alan ve insan haklarinil? énceleyen tanimlar1 mevcuttur.

Tanimlara bakildiginda iki temel unsurun 6ne ¢iktigini s6ylemek miimkiindiir. Bunlardan ilki, hak ve
imkanlarin toplumdaki bireylere ihtiyaclar1 dogrultusunda dagitilmasidir. Digeri ise bu dagitim siirecinde
bireylerin yasamlarina ve farkliliklarina saygi gostererek bireylere esit ve adil bir sekilde yaklasmaktir.

Sosyal adaletin gerekliligi konusunda iki tiir yaklasim 6ne ¢cikmaktadir.!! Bunlarin birincisinde sosyal
adalet diisiincesi kabul edilirken!2digerinde reddedilmektedir.!3 Sosyal adaletin kabul gordiigii yaklasimda,
avantajlarin adil bir sekilde dagitilmasi i¢in bir dizi ilkeye ihtiyag¢ vardir ki bunlar sosyal adalet ilkeleridir.1#

1 Z.Mavis Yildirim, “Ayrimcilik ve Siddetin Toplumsallasmasi: Sosyal Adalet ve Toplumsal Baris: The Penetration of Discrimination
and Violence into Society: Social Justice and Social Peace.”, Calisma ve Toplum 69/3 (2021), 1761-1785; Rabia Coban Kaynak,
“Sosyal Adalet, Esitlik ve Sosyal Hizmet”, Giimiishane Universitesi Saglik Bilimleri Dergisi 6 /4 (31 Aralik 2017), 252-260.

2 Nihat Mugurtay, A Quest for Social Justice: A Critique of Hayek’s Social Philosophy (Istanbul: Bogazigi Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiist, Yiksek Lisans Tezi, 2016).

3 John Rawls, Bir Adalet Teorisi, cev. Vedat Ahsen Cosar (Ankara: Phoenix Yayinevi, 2021).

4 Rita Chi-Ying Chung - Frederic P. Bemak, Sosyal Adalet Psikolojik Danismanligi, ¢cev. Vahap Yorgun (Ankara: Mentis Yayincilik,
2019).

s Ulki Sahin, “Once Ekmek’ ve Sosyal Adalet”, Umut Vakfi Arastirma Merkezi, (2013), 3.

6 Kelly Buettner-Schmidt - Marie L. Lobo, “Social Justice: A Concept Analysis”, Journal of Advanced Nursing 68/4 (2012), 955.

7 David Harvey, Sosyal Adalet ve Sehir, cev. Mehmet Morali (Istanbul: Metis Yayinlari, 2019), 103.

8 Andrew Heywood, Siyaset Teorisine Giris, gev. Hizir Murat Kése (istanbul: Kiire Yayinlari, 2021), 361.

9 Don Mitchell, Kent Hakki: Sosyal Adalet ve Kamusal Alan Miicadelesi, gev. Aydin Cavdar (istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 2020).

10 Carl A. Grant - Melissa Leigh Gibson, ““The Path of Social Justice’: A Human Rights History of Social Justice Education”, Equity &amp;
Excellence in Education 46/1 (2013), 81.

11 Yusuf Polat, Duragan Durum Ekonomisi: Ekolojik Siirdiiriilebilirlik ve Sosyal Adalet icin Parasal ve Mali Politikalar (Gaziantep:
Hasan Kalyoncu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019), 32.

12 Rawls, Bir Adalet Teorisi.

13 Robert Nozick, Anarsgi, Devlet ve Utopya, cev. Alisan Oktay (Istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari, 2006); Friedrich A. Hayek,
The Road To Serfdom (London: Gerorge Routledge & Song, 1944).

14 Rawls, Bir Adalet Teorisi, 331.
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Diger yaklasimda ise sosyal adalet diisiincesinin devletin bireye miidahale etmesine neden olacak kosullar
olusturmasi?s ve bireyin sorumluluklarinin daha fazla artmasi'¢ nedeniyle sosyal adalet diislincesine karsi
olumsuz bir tutum benimsenmektedir.

Diinyanin hemen her yerinde farkliliklar, zaman zaman insanlar arasinda bir catisma kaynagi haline
gelmektedir. Bunun arka planinda 1irk, etnisite, din, mezhep ve cinsiyet gibi faktorlerin oldugunu séylemek
miimkindir.l” Catismalar1 ortadan kaldiracak ya da zayiflatacak alanlarin basinda ise egitim ortamlari
gelmektedir. Egitim ortamlarinda cesitli dersler ve etkinlikler aracilifiyla ¢atisma sebebi olarak goriilen bu
farkliliklarin kabul ve hosgorii cer¢evesinde yonetilmesinin yollar1 aranmaktadir.18

Modern egitim paradigmalarinda, okullarda bireylere hem sosyal esitsizliklere hem de toplumda
meydana gelebilecek adaletsizliklere karsi koymay1 6gretmek ve onlar1 harekete gecirmek amaglanir. Bu
dogrultuda, sosyal adalet egitimi vatandaslar bilin¢lendirmeyi, sosyal adalet kavramina dair farkindaligi
artirmayi ve adil bir toplum olusturma yolunda bireyler yetistirmeyi hedefler.1?

Sosyal adalet egitimine yo6nelik yapilan tanimlara bakildiginda konunun daha ¢ok dezavantajl
gruplar temelinde aciklanmaya calisildigi dikkat cekmektedir. Ornegin Karagiannis vd., sosyal adaleti
kapsayici okullasma baglaminda ele almaktadirlar.2? Onlara gore, sosyal acidan adil okullar, 1rk, cinsiyet,
engellilik, sinif ve cinsel yonelim gibi etkenler nedeniyle marjinallesen gruplar i¢cin olumlu bir egitim modeli
sunmay1 amag¢lamaktadir. Ryan da sosyal adalete kapsayicilik bakis acisiyla yaklasimin en dikkat gekici
ozelliginin, olumlu bir odaklanma noktasi oldugunu vurgulayarak bununla bir yandan hayatin adaletsiz
tarafinin vurgulandigini diger yandan ise herkesin ortak sosyal siire¢lere dahil edilmesinin saglandigini 6ne
siirmektedir.?!

Kimanen, sosyal adalet egitiminin yalnizca kapsayici ve adil bir egitim anlayisini degil, ayn1 zamanda
adil bir toplum insa etmek icin siirdiiriilen bir egitimi de igerdigini vurgular.22 Ona gore bu yaklasim, sosyal
adalet egitiminin hedefini; bireylerin yasal olarak bilin¢clenmesi, sosyal adalet konularinda daha fazla
farkindalik kazanmasi ve degisimi tesvik edecek bir 151k haline gelmesi seklinde tanimlar. Bell ise sosyal
adalet egitiminin amacini, insanlarin baskiy1 ve baskici sistemler icindeki kendi sosyallesme stireglerini fark
etmeleri, bu baskici yapilari ve kaliplar1 hem kendi i¢ diinyalarinda hem de gevrelerinde doniistiirmek icin
bir patlama yaratmalari olarak ifade eder.23

Wade'e gore, sosyal adalet egitiminin etkili ve kaliteli olabilmesi icin 6grenci odakly, is birligine dayals,
deneyimsel, entelektiiel, elestirel, ¢okkiiltiirlii ve aktivist bir yapida olmasi 6nemlidir.24 Ona gore,
ogrencilerin bu egitime etkin bir sekilde katilmasi sarttir; ¢iinkii sosyal adalet konularini yalnizca okuyarak,
yazarak ya da konusarak anlamaya ¢alismalar1 durumunda kavrayislar: yiizeysel kalabilir. Hackman ise

15 Nozick, Anarsi, Deviet ve Utopya, 204.

16 Kemal Taylan Abatan, Hayek’in Kendiliginden Dogan Diizen Diisiincesi ve Kucuradi’nin Insan Haklari ve Sosyal Adalet Gériigii
(istanbul: Maltepe Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiist, Yiiksek Lisans Tezi, 2020), 8.

17 Yakup Sahin, “Catigma Kuramlari ve Kimlik Temelli Catismalar: Teorik Bir Giris”, Baris Arastirmalari ve Catisma Céziimleri Dergisi
1/1 (2013); Matthew Isaacs, “Faith in Contention: Explaining the Salience of Religion in Ethnic Conflict”, Comparative Political
Studies 50/2 (2017), 200-231.

18 R. W. Connell - R. Connell, Schools & Social Justice (Toronto: James Lorimer & Company Ltd., 1993); Amanda Keddie, “Schooling
and Social Justice Through the Lenses of Nancy Fraser”, Critical Studies in Education 53/3 (01 Ekim 2012), 263-279.

19 bk. Anuleena Kimanen, “Enhancing Informed Empathy as a Key to Promoting Social Justice in Religious Education Classes”, Journal
of Religious Education 70/1 (01 Mart 2022), 77-93; James Arthur vd., “Seeking the Common Good in Education Through a Positive
Conception of Social Justice”, British Journal of Educational Studies 69/1 (02 Ocak 2021),101-117.

20 Anastasias Karagiannis vd., “Rationale for Inclusive Schooling”, Inclusion: A Guide for Educators, ed. William Stainback - Susan
Stainback (Baltimore: Paul H Brookes Publishing, 1996), 1-16.

21 James Ryan, “Inclusive Leadership and Social Justice for Schools”, Leadership and Policy in Schools 5/1 (01 Mart 2006), 6-7.

22 Anuleena Kimanen, “Privileged and Non-Privileged Agencies - Education About, into and with Social Justice in Religious Education
Classrooms”, British Journal of Religious Education 0/0 (07 Haziran 2022), 1-11.

23 Lee Anne Bell, “Theoretical Foundations for Social Justice Education”, Teaching for Diversity and Social Justice, ed. Maurianne
Adams vd. (New York: Routledge, 2007), 2.

24+ Rahima C. Wade, Social Studies for Social Justice: Teaching Strategies for the Elementary Classroom (New York: Teachers College
Press, 2007), 5.
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sosyal adalet egitiminin, 6grencileri kendi 6grenme siireclerinde aktif bir rol istlenmeye motive ettigini ve
o0gretmenleri demokratik, elestirel bir egitim ortami yaratmaya tesvik ettigini vurgulamaktadir.2s

Sosyal acgidan adil bir sinifin ortaya ¢ikmasi ise her bireyin kendine 6zgii 6zelliklerine ve
gereksinimlerine 6nem verilen bir ortamda gerceklesebilir.26 Griffiths, egitimde sosyal adalet icin bir eylem
modeli olusturmustur.2’ Bu modelin bilesenleri; kendine ve bagkalarina saygi duymak, deger vermek,
dinlemek ve konusmak, sohbet etmek ve danismanlik, harekete ge¢gmek ve birlikte hareket etmek i¢in bir
araya gelmektir.

Egitim ortamlarinda o6grencilerin sosyal adalet anlayisim1 icsellestirebilmeleri ve hayata
gecirebilmeleri icin belirli niteliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu nitelikler arasinda baskalarina saygi
gostermek, farkli goriislere 6nem vermek, kendi fikirlerini 6zgiirce ifade edebilmek ve sosyal adalet
ilkelerine uygun davranislar sergilemek yer alabilir. Dolayisiyla, egitimde sosyal adaletin, sorumluluk,
empati ve saygi gibi kavramlar temelinde islendigi ifade edilebilir.

Egitimde sosyal adalet, taniyici, dagitict ve katilmci olmak tizere ti¢ farkli perspektiften
incelenmektedir. Taniyic1 adalet, kiiltiirel farkliliklar nedeniyle baski altinda olan bireylerin ve gruplarin
haklarinin korunmasi temelinde degerlendirilmektedir. Bu yaklasim bireyler arasinda farklilik olusturan
yonlerin sebep olabilecegi durumlarda esitlik ve adaleti saglamay: tesvik etmeyi amaglamaktadir.28 Dagitici
adalet yaklasimyi, 6ziinde esitlik ilkesine dayanir. Bu yaklasim, devletin topluma ydnelik sorumluluklarini ve
egitim alaninda tiim 6grencilerin egitime dair kaynaklara esit sekilde ulasabilmesi ile bu kaynaklardan
faydalanabilmesini ifade eder.2? Katilimci adalet ise, toplumu olusturan her bireyin kendi kaderini tayin
etme ve kendini 0Ozgiirce ifade etme hakkini destekleyen politikalara esit derecede katilimini
simgelemektedir.3?

Egitim, mifredatiyla derslerin igerigiyle, 6gretmenlerin tavirlariyla bir biitiin olarak sosyal adalet
egitimine katki saglayacak potansiyele sahiptir.3! Bu potansiyele sahip alanlardan biri de din egitimidir.
Genel egitim gibi, din egitimi de insanin toplumsallagsmasina ve kiiltiirel gelisimine katkida bulunarak ortak
amaglari paylasmaktadir.32

Tiirkiye’de o6rgliin egitim kurumlarinda zorunlu ve se¢meli statiide c¢esitli din dersleri
yuriitiilmektedir. Bunlardan zorunlu olani Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersidir. DKAB dersleri;
adalet, esitlik, yardimlasma gibi kavramlar1 dini degerler ve etik ilkeler 6zelinde ele alir. Derslerin
temelinde, farkl kiiltiirlere, inanglara, irklara saygi duyulmasi ve haksizliklara karsi1 duyarlilik gelistirilmesi
vardir.33 Bu nedenle, derslerde sosyal adaleti ilgilendiren konularin giindeme gelmesi kaginilmazdir. Bu
konularin egitim agisindan nasil bir yon izleyecegi, biiyiik oranda 6gretmenlerin bu konuya yonelik tutum
ve yaklasimlarina baghdir. Ogretmenlerin, sosyal adalet konularin derslerde hassasiyetle insa etmeleri ve
ogrencileri bu dogrultuda yonlendirmeleri, adil ve hosgorilii bir toplumun olusmasina katkida bulunabilir.
Ogretmenlerin sosyal adaletten ne anladiklari, sinif icerisinde sosyal adalete nasil ve ne kadar vurgu
yaptiklar1 ve sosyal adaleti 6grencilere nasil aktardiklar1 sosyal adalet egitiminin etkili ve verimli olmasi

25 Heather W. Hackman, “Five Essential Components for Social Justice Education”, Equity & Excellence in Education 38/2 (01 May1s
2005),103-109.

26 Wade, Social Studies for Social Justice: Teaching Strategies for the Elementary Classroom, 17-18.

27 Morwenna Griffiths, Action for Social Justice in Education: Fairly Different (Philadelphia: Open University Press, 2003), 60.

28 Figen Cam Tosun, “Tiirk Egitim Politikalarinda Sosyal Adalet ve Esitlik”, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 5/3 (2021),
348-368.

29 Hiiseyin Karacan vd. “Okullarda Sosyal Adalet Olceginin Gelistirilmesi: Gecerlik ve Giivenirlik Calismas1”, Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 12/31 (20 Ekim 2015), 54-68.

30 Penny Enslin, “Democracy, Social Justice and Education: Feminist Strategies in a Globalising World”, Educational Philosophy and
Theory 38/1 (01 Ocak 2006), 59.

31 Selda Polat, Egitim Politikalarinin Sosyal Adalet Acisindan Sonuclart Konusunda Yénetici ve Odretmen Gériisleri (Ankara: Ankara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2007); Siikrii Akkus, Okullarda Sosyal Adaletin Gelistirilmesine Iliskin
Yénetici, Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri (Gaziantep: Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019);
Cam Tosun, “Tiirk Egitim Politikalarinda Sosyal Adalet ve Esitlik”.

32 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara: Pegem A Yayincilik, 2002); Siikrii Keyifli, “Egitim ve Din Egitimi”, Cukurova
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi (CUIFD) 13/2 (01 Haziran 2013), 31-54.

33 “Genel Bakis - Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli” (Erisim 28 Nisan 2025).
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acisindan 6nemlidir. Alanyazin incelendiginde, konuyla ilgili dogrudan bir ¢alisma bulunmamakla birlikte,
degerler egitimi ve kok degerler baglaminda konuyu ele alan bazi ¢alismalar mevcuttur.3* Ancak sosyal
adalet kavramiyla ilgili DKAB 06gretmenleriyle dogrudan gergeklestirilmis herhangi bir calisma
bulunmamaktadir. Bu nedenle, sosyal adalet kavraminin din ve egitimle iliskisini bu perspektiften ele almak
hem faydali olacak hem de alanyazina katki saglayacaktir. Bu ¢alisma da bu ihtiyaci karsilamak amaciyla
yapilmis olup, arastirma siirecinde 'DKAB 6gretmenlerinin sosyal adalet kavramina iliskin goriisleri
nelerdir ve sosyal adalet konusunda 6grencilere yonelik gézlemleri nelerdir?' sorularina cevap aranmistir.

1. Yontem

Yontem baslif1 altinda arastirmanin problemine ve amaglarina uygun olarak kullanilan yéntem ve
arastirma stirecinden bahsedilmistir. Bu baglamda arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve
siireci, veri analizi ve gecerlik-glivenirlik ele alimmistir.

1.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada DKAB 6gretmenlerinin egitimde sosyal adalete iliskin goriislerinin ortaya konulmasi
ve bu goriislerden hareketle sosyal adalet kavraminin derinlemesine incelenmesi amag¢landigl icin nitel
yontem?33, kavrama dair algilarin, duygularin ve deneyimlerin ortaya ¢ikarilmasi i¢in ise fenomenolojik
desen kullanilmistir.3¢ Fenomenolojik desen, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanir. Ancak giinliik hayatta karsilasilan bu olgularin tam olarak
anlasildigin1 séylemek giictiir.3” Dolayisiyla arastirmada bu desenin tercih edilmesinin sebebi bir olgu
olarak kabul edilen sosyal adalet kavraminin DKAB 6gretmenlerince nasil anlamlandirildigin1 gérmek; bu
anlamlandirmanin 6gretmenler lizerindeki etkilerini tespit etmek ve onlarin kavrami aktif bir sekilde

islerine nasil yansittiklarini kisisel yaklasim ve deneyimleri 1s1§inda incelemektir.

1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, sosyal adalet kavramina farkl yaklasimlar sergileyebilecek ortadgretim
diizeyinde gorev yapan DKAB dersi dgretmenlerinden secilmistir. Arastirmada ortadgretim diizeyinin
tercih edilmesi konularin ortadgretim programlarinda daha belirgin olmasindan kaynaklanmaktadir. Yedisi
kadin, sekizi erkek olmak tizere toplam 15 kisiden olusan bu 6gretmenler, Tirkiye genelinde 12 farkh
sehirde (Rize, Sanlurfa, 2 Diyarbakir, Istanbul, Gaziantep, 2 Samsun, Kirklareli, Kiitahya, 2 Mardin, Ankara,
Bursa, Balikesir) calismaktadir. Arastirmada temel problemlere iliskin farkli goriislere ulasmak amaglandigi
icin maksimum ¢esitlilik 6rneklemine basvurulmus;3® bu amagla ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin
cinsiyetleri, yasadig1 sehirler ve calistiklar lise tiirleri (Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi) baz alinmistir.

1.3. Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmada veri toplama teknigi olarak goriisme, veri toplama araci olarak da arastirmacilar
tarafindan hazirlanan sekiz soruluk yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir.3® Goriismeler
kimsenin rahatsiz etmeyecegi, 6gretmenlerin kendini rahat hissedecekleri yerlerde ve ¢evrimigci

3¢ Recep Kaymakcan - Hasan Meydan, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programlari ve Ogretmenlerine Gére Degerler Egitimi”, Degerler
Egitimi Dergisi 9/21 (01 Haziran 2011), 29-55; Cihan Agca - Hasan Meydan, “Yedinci Sinif Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders
Kitabimin Kék Degerlerin Ogretimi Acisindan incelenmesi”, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 9/1 (29
Haziran 2022), 94-116; ismail Aric1 - Kenan Maden, “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinda Sayg1 Degeri”,
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 22/1 (10 Nisan 2018), 237-256; Ferda Aslan - Cemil Osmanoglu, “2010 ve
2018 Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarimin Degerler Egitimi Yaklasimlar1 Agisindan incelenmesi”,
Erciyes Akademi 36/3 (30 Eylil 2022), 1085-1111.

35 Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Seckin Yayincilik, 2021).

36 John W. Creswell, Nitel Arastirma Yéntemleri, Bes Yaklasima Gére Nitel Arastirma ve Arastirma Deseni (Ankara: Siyasal Kitabevi,
2021), 79.

37 Yildirnim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 66.

38 Michael Quinn Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yontemleri, cev. Mesut Biitiin - Selguk Besir Demir (Ankara: Pegem
Akademi, 2018), 235.

39 Yildinim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 130.
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uygulamalar1 (Zoom ve Google Meet) iizerinden yapilmistir. Ortalama yarim saat siiren goriismeler, ses
kayit cihazlar (telefon ve bilgisayar) kullanilarak 6gretmenlerin bilgisi dahilinde kaydedilmistir. Kayitlarin
tlimi, arastirmacilar tarafindan “Voiser” uygulamasi araciligiyla ¢6ziimlenmis ve ¢oziimleme islemi
tamamlandiktan sonra veriler, dogrulugunu saglamak amaciyla bir kez daha incelenmistir. Bunun yani sira
hem ses kayitlar1 hem de ¢6ziimlenmis metinler, arastirmacilar tarafindan yedeklenmis ve baska bir kisinin
erisemeyecegi sekilde giivenli bir bicimde saklanmigtir. Ogretmenlerin tamamina gériisme baslamadan
once arastirma hakkinda bilgi verilmis, arastirmaya goniillii katildiklarina dair bilgilendirilmis onam formu

okunmus ve onaylari alinmistir.

1.4. Veri Analizi

Goriisme neticesinde elde edilen verilerin analiz siirecinde ilk 6nce goriisme yapilan 6gretmenlerin
isimleri, kimsenin desifre edemeyecegi sekilde kodlanmis ve her birine cinsiyetini yansitacak rumuz
verilmistir. Ses kayitlari ¢éziimlendikten sonra elde edilen veriler, timdengelimci igerik analiziyle énceden
belirlenen iki ana temaya gore tasnif edilmis, ardindan desifrelerden elde edilen kodlardan hareketle de
timevarima igerik analiziyle alt temalar ve kategoriler olusturulmustur.*® Igerik analizi, bir yandan
verilerin icinde sakli olabilecek gercekleri ortaya ¢ikarmay1 hedeflerken, diger yandan da verilerin
kodlanarak sistematik bir bigcimde incelenmesini miimkiin kildig1 i¢in tercih edilmistir.

1.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada i¢ gecerligin saglanmasi icin dncelikle literatiir detayli bir sekilde incelenerek hem
teorik cerceve olusturulmus hem de yar1 yapilandirilmis goriisme formu igin sorular hazirlanmistir.4!
Hazirlanan goriisme formu uzmanlarca incelenerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Yapilan literatiir
calismasiyla arastirmanin temalar1 birbiriyle baglantili olacak sekilde belirlenmistir. Dis gecerlik icin
arastirma boyunca takip edilen tiim siire¢lerden yontem kisminda ayrintili bir sekilde bahsedilmistir. 42

Nitel arastirmalarda giivenirligin saglanmasi i¢in arastirmacilarin, ¢esitli asamalarda kullandig:
stratejileri belirgin hale getirerek diger arastirmacilarin bu stratejileri kullanmasina olanak saglamalari
beklenir.#3 Bu arastirmada da i¢ giivenirligin saglanmasi icin veriler icerik analiz yontemiyle
degerlendirilirken, o6gretmenlerin goriislerine dogrudan alintilarla yer verilmis ve tema
degerlendirmelerinde 6gretmen goriisleri literatiirle kiyaslanmistir. Dis giivenirligin saglanmasi igin ise
arastirmaya dair bilgiler yontem kisminda a¢iklanmistir.

2. Bulgular

Arastirmada elde edilen veriler, nceden belirlenen iki ana tema ¢ergevesinde analiz edilmistir. Bahsi
gecen temalardan birincisi; 6gretmenlerin sosyal adalete iliskin goriisleri temasi altinda toplanmais; ikincisi
de 6gretmenlerin sosyal adalet konusunda 6grencilere yonelik gézlemleri temasi altinda ele alinmistir.

Tablo 1: Bulgulara Ait Tema Detaylar

Tema Alt Tema Kategori Kod

1. Ogretmenlerin Sosyal | 1.1.08retmenlerin Sosyal Adalete | Hak, Esitlik, Adalet Hak, Hak ve Esitlik, Saygi

Adalete iligkin Gériisleri Yiikledikleri Anlam Denge ve Diizen, Adalet

islam
1.2.0gretmenlerinin  Hak, Esitlik, | Hak, Esitlik, Ozgiirliik Yaratilig, Kisiye Bagh
Ozgiirliik Kavramlarina Bakislari
1.3.0gretmenlerin Farkliliklara | Dini ve Mezhepsel, Etnik Cesitlilik, Zenginlik
Yiikledikleri Anlamlar Sosyo-ekonomik, Cinsiyet imtihan, Catisma, Fitrat
Bedensel ve Zihinsel Tamamlayicilik

40 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 82.

41 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 282.

42 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 283.

43 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 284-288.
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Ayrimcilik, Higbir Sey

1.4.0gretmenlere Goére Farkliliklarin | Avantaj, Dezavantaj Zenginlik, Yenilik
Hayattaki Rolii Hicbir Sey
2. Ogretmenlerin Sosyal | 2.1. Sosyal Adalet Konularinn | Etkisi Oldugunu Diisiinenler | Akran Zorbalig
Adalet Konusunda | Ogrencilerin  Deger  Ogrenimine | Etkisi Olmadigini Diisiinenler | i¢sellestirme
Ogrencilere Yonelik | Etkisi Ogretmene Bagl Giinliik Hayatta Uygulama
Gozlemleri Tutum ve Yaklagim
2.2. Farkhiliklardan Kaynakh Ogrenci | Sosyo-ekonomik Zihinsel, Engelli
Deneyimleri Farkli Mezhep, Etnik Koken Akran Zorbalig1

Dini Inang, Engel Durumu

2.1. Ogretmenlerin Sosyal Adalete iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin sosyal adalet konusundaki duygu ve diisiincelerini saptamak icin olusturulan
o0gretmenlerin sosyal adalete iliskin goriisleri temasi kapsaminda, toplamda dort alt tema belirlenmistir. Bu
alt temalar sirasiyla; 6gretmenlerin sosyal adalete yiikledikleri anlam, 6gretmenlerin hak, esitlik ve
ozgurliik kavramlarina bakislari, 6gretmenlerin farkliliklara yiikledikleri anlamlar, 6gretmenlere gore
farkliliklarin hayattaki roludtir.

2.1.1. Ogretmenlerin Sosyal Adalete Yiikledikleri Anlam

Ogretmenlerin sosyal adalete yiikledikleri anlam bashikl alt temada katilimcilarin sosyal adalet
kavramini tanimlama bigimlerinin izi striilmiistiir. Cevaplara bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
kavrami “hak” olarak ele aldiklari; bununla birlikte zaman zaman “hak ve esitlik”, “denge ve diizen”, “adalet”,
“sayg1” ve “Islam” seklinde ele aldiklar1 gériilmiistiir. Ornegin, sosyal adalet kavramini tanimlarken herkesin
sahip oldugu esit haklara vurgu yapan Emir, insanlarin ayni haklara sahip olmasi gerektigini belirterek bu
hak ve imkanlardan esit sekilde yararlanilmasi gerektigini su sekilde ifade etmistir: “Hocam sosyal adalet
soyle séyleyeyim, adalet kavrami hak kavramini ¢agristirtyor. Yani insanlarin ayni haklara ne bileyim iste ayni
imkdnlara, ayni firsatlara sahip olmasini veya biitiin insanlarin ayni haklardan, ayni firsat ve imkdnlardan esit
bir sekilde faydalanmasini ¢cagristirtyor.”

Toplumda saglikli bir ilerleme olmasi gerektigini belirten Yagmur, bu ilerlemenin diizenli ve dengeli
bir bicimde olmasi gerektigini vurgulayarak bunun ancak sosyal adalet ile saglanacagina dikkat ¢cekmistir:
“Sosyal adalet bana toplumun isleyisinin daha diizenli bir sekilde ilerlemesinde yardimci bir olgu gibi
cagrisimlarda bulunuyor. Ciinkii toplumda kaliteli yasayabilmek icin dengenin esas olmasi gerektigini
diisiintiyorum...”. Kavrami tanimlarken adaleti 6n planda tutan Burak ise bireylerin haklardan esit bir
sekilde degil de adaletli olarak yararlanmasi gerektigini vurgulamistir: “Evet, sosyal adalet bana toplumun
biitiin bireylerinin egit degil de imkdnlardan adil bir bicimde faydalanabildigi, herkesin adaletli bir bicimde
toplumdaki firsatlardan yararlanabilecegi bir diinyayr hatirlatiyor.” Namik Ogretmen, sosyal adalet
kavramini tanimlarken bireyler arasinda hi¢bir ayrim yapmadan mevcut olan farkhliklara saygi duyulmasi
gerektigini belirtirken; dini kimligini ve bransini 6n planda tutarak soruyu cevapladigini dile getiren Seray
ise sosyal adaletin islam’1 cagristirdigini séylemekte, ancak bunun cevresel faktérlerden dolay1 tam olarak
yasanmadigini ifade etmistir: “... Benim alanimda Islam’1 cagristirtyor. Elbette Islam’in temelinde olan bir sey
bu ama yasanan ortama bakildiginda maalesef ki cok gérmedigimiz bir sey...".

2.1.2. Ogretmenlerinin Hak, Esitlik ve Ozgiirliik Kavramlarina BaKislar

Ogretmenlerin hak, esitlik ve ozgiirlik kavramlarina bakislar1 adh alt temada 6gretmenlerin
verdikleri cevaplarin bu ii¢ kavram etrafinda ayr1 ayr1 Kkategorilestigi goriilmiistiir. Veriler
degerlendirildiginde dgretmenlerin cogunlugu dncelikli olarak esitlik kavramina odaklanmistir. Ornegin
Cemre, esitlik ve adaletin ayn1 anda var olamayacagina dikkat cekerek, bireylerin yasam tarzlar1 ve
farkliliklar1 dikkate alindiginda esitligin belki miimkiin olabilecegini, fakat adaletin saglanamayacagini ifade
etmistir: “... Esitlik dedigimiz bir sey vardir ama herkes egit olmaz. Adaletle esitlik ayni terazide yerini alamaz
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bana gére. Ciinkii bazi insanlara ayni potansiyelde seyler verdigimiz zaman él¢tiler verdigimiz zaman kapasite
farkliligi olabilir ya da hayat sartlari farkliligi olabilir. Bu esitligi saglayabilir ama adaleti saglayamaz.”

Esitligi degerlendirirken kavrami yaratilis iizerinden aktarmaya calisan Taha ise hak ve esitligi
birbirinden ayirarak cinsiyet temelli bir anlatimi tercih etmistir: “Hocam simdi hak ayri bir seydir aslinda
esitlik ayr1 bir seydir. Simdi kadin erkek esitligi dedigimiz zaman maalesef esit olmuyor. Ciinkii Allah Tedld
kadini farkh bir fitratta erkegi farkl bir fitratta yaratmigstir. Erkegin fiziki olarak bir istiinliigii vardir ama
kadinlarin akil olarak ne bileyim bagska ince konularda ne bileyim iste el sanatlarinda olabilir...basarilidirlar
benim i¢in daha listiinler. O yiizden hak ve egitlik ayni kavramlar yani birbirini karsilayan kavramlar degil
benim i¢in...”

Ogretmenlerin ¢ogunlugu 6zgiirliikk kavramim ele alirken bagkalarinin haklarina saygi gostermeyi
temel almaktadir. Ornegin Yagmur, kisinin iradesiyle verdigi kararlarin, bagkalarinin sinirlarini ihlal
etmedigi takdirde 6zgiirliige yol acacagini su ifadelerle belirtmistir: “Ozgiirliik insanin yapabilecegi seyleri
iradesiyle karar verdikten sonra yapmasi, ama bu verdigi karar da baskalarinin hakkina riayet ederek olmall,
diisiinerek olmall. Bir adim éncesini planlayarak planli bir sekilde ilerlerse 6zgiirliik de yerini bulmusg olur diye
diisiiniiyorum.”

Ozgiirliigiin kisiye bagh oldugunu belirten Taha Allah’a bagh ve Allah tarafindan verilen nimetlerin
farkinda olan insanlarin kendilerini daha 6zgiir hissettiklerini su sozlerle dile getirmistir: “Ozgiirliik
kavrami da yani nereden baktigimiza bagl hani kimisi sahip oldugu her seye ragmen kendisini 6zgiir
hissedemez ama kimisi de Allah’in verdigi ¢ok az nimete ragmen kendisini ¢ok ézgiir hisseder...”. Hak, esitlik
ve Ozgurlik iizerine diisiinceleri sorulan 6gretmenlerden yalnizca birkagi, soruyu hak kavramini temel
alarak incelemistir. Bu 6gretmenlerden Hiiseyin, hak kavramini, devletin tim vatandaslarina ayrim
yapmadan esit sekilde sundugu imkéanlar olarak ifade etmistir: “Yani hak kavrami insanlarin toplum
icerisinde ayni olanaklara sahip olmasi. Olanak derken sey sinif acisindan degil de ya da ekonomi agisindan
degil de iste devlet yonetimi icin séylersek eger iste egitim noktasinda ayni olmasi, saglik noktasinda ayni
olmasi. Ayni olanaklara sahip olmasi diyebiliriz.”

2.1.3. Ogretmenlerin Farkhiliklara Yiikledikleri Anlamlar

Ogretmenlerin farklihklara yiikledikleri anlamlar adh alt temada 6gretmenlerin diisiincelerini
derinlemesine incelemek amaciyla onlara “Farkliliklar sizin icin ne ifade ediyor? Neden?” sorulari
yoneltilmistir. Bu sorulara verilen cevaplar incelendiginde dini ve mezhepsel, etnik, sosyo-ekonomik,
bedensel ve zihinsel ve cinsiyet olmak iizere bes kategori ortaya ¢ikmistir; 6gretmenlerin farkliliklar
cesitlilik, zenginlik, imtihan, tamamlayicilik, catisma, fitrat, ayrimcilik olarak bazen de hicbir sey ifade
etmedigi seklinde kodlarla dile getirdigi belirlenmistir.

Ogretmenlerden dini ve mezhepsel farkliiklar1 degerlendirmeleri istendiginde, cogunlugun
mezhepsel farkliliklara odaklandigi belirlenmistir. Ornegin Seray, degerlendirmesine mezhepsel
farkliliklar1 ele alarak baslamis ve bu farkliligin cok bir sey ifade etmedigini belirtmistir. Mezheplerin
sonradan ortaya ciktigini ve bazi kisilerce yanlis bir sekilde yorumlandigini belirten Seray, kendisinin
mezhepsiz olmadigini da su sozlerle agik¢a ortaya koymaktadir: “Mezhepsel farkliliklar, yani ben bu agidan
biraz farkl diisiintiyorum. Mezheplerin ¢ok sonradan din diye satildigini, hatta mezhebin kurucusu
sayilabilecek insanlarin bile su an yasasalardi ve bilselerdi ¢ok iiziiliirlerdi. Yani birtakim ilmi ¢calismalar
yapmalari ve insanlarin da yorumlamalari ve biiytik bir kitlenin de arkalarindan onu din olarak algilamalarini
dogru bulmuyorum. Benim icin mezhep acikgasi ¢ok bir sey ifade etmiyor. Hani mezhepsiz degilim tabii ki ...”

Dini ve mezhepsel farkliliklar1 degerlendirirken her iki farkliligin ulastirdigi yollarin ayni olmadigina
deginen Birsen ise dini farkliliklarin daha ¢ok dikkat c¢ektigini belirterek sebebini kaynaklarinin farkl
olmasina baglamis; mezhepsel farkliliklarin da sapkinlik olmadigi stirece ayni yola ¢iktigini su sozlerle ifade
etmistir: “Mezhepsel farkliliklar bir dine ulasmak icin farkl tarikler yani farkl yollar oldugu icin benim igin
farkli yol, kavram yani farkl seyler olarak gelmiyor... O yiizden farkli mezhepler icinde sapkinlik, asirilik
dedigimiz kavramlar yoksa mezhepleri bir olarak gériiyorum. Dinler ise dinler ¢ok cesitli bir kavram ilahi
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dinler var ilahi kaynakli olmayan dinler var o yiizden dinleri bir sayamiyorum. Bunlar bence tek bir yola
ulasamiyor. Kaynaklart bakimindan ¢ok farklilasiyor. O yiizden oradaki farkliligin daha net olarak goze
carptigini diistiniiyorum.”

Ogretmenlerin ¢ogu, etnik farkhiliklarin kendileri i¢cin bir anlam tasimadigini ifade etmektedir. irem,
Taha ve Zafer 6gretmenler bu konuyu bir zenginlik olarak goriirken, Burak 6gretmen kiiltiirel acidan,
Ramazan 6gretmen ise etnik inanclar perspektifinden degerlendirmistir. Ornegin, etnik farkliliklarin
kendisi icin 6nemli olmadigini diisiinen 6gretmenlerden Seray, ayni topraklar lizerinde yasayan ve ortak
degerlere sahip insanlarin bu degerler dogrultusunda hareket etmesi gerektigini vurgulayarak, etnik
farkliliklarin kendisi agisindan bir 6nem tasimadigini dile getirmistir: “Etnik farkliliklarin tipki az énce de
oldugu gibi yani mezhepsel farkliliklar gibi benim icin ¢ok bir sey ifade etmedigini, ortak bir amag icin
calisiimasi gerektigini diistintiyorum... karst maalesef olumsuz birtakim bakis acilari var. Ya da ... bile ayni seyi
yapiyor. Hepsini tabii katmam ama hdld béyle zihniyette, zihniyetini degistirmemis .... birtakim insanlar var.
Ama benim igin soruyorsaniz eger benim icin hi¢bir sekilde bu tarz farkliliklarin bir ehemmiyeti yok ve bence
olmamali...”

Etnik farkhihiklan kiiltiirel birer zenginlik olarak degerlendiren Irem, adaletin saglandig1 siirece
kiiltirel gesitliligin zenginlik oldugunu su sozlerle dile getirmistir: “Kiiltiirel farkliliklar da bu cesitliligin bir
geregi. Bunlar birer zenginliktir. Ben bunlari evet, evet zenginlik olarak gortiyorum. Tek tip olamayiz. Ciinkii
Allah Tedld tek tip insan, bakteriyaratmadi. Allah Tedla cesitlilik yaratti. Bunlarin olmasi da gayet tabii geliyor
bana. Yeter ki bunlar igerisinde adaleti saglayabilelim.”

Ogretmenlere sosyo-ekonomik farkhliklarla ilgili goriisleri soruldugunda, sadece Taha ve Seray
konuyu 6grenci perspektifinden degerlendirmistir. Seray, maddi durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklarina
egitim acisindan daha fazla olanak sundugunu belirtmis, buna karsilik ekonomik agidan dezavantajh
ailelerin ise g¢ocuklarinin egitimine yeterince dnem veremedigini dile getirmistir: “Sosyo-ekonomik
farkhiiklar icin ben cocuk acisindan bakiyorum. Ogrenci agisindan bakiyorum éncelikle. Mesela benim okulum
dar gelirli insanlarin ¢ocuklarinin yani okulumda maddi durumu orta ve yukarisi olan inanin on kisi ¢citkmaz
yani maalesef sosyo-ekonomik durum maalesef ki her seyi etkiledigi gibi bir ¢cocugun egitim hayatini da
etkiliyor. Ciinkii sosyal, ekonomik durumu yiiksek olan aileler cocuklarini ona gére yetistiriyorlar...”

Sosyo-ekonomik farklarin esitsizligin bir gostergesi oldugunu belirten Cemre ise bu durumu su
sekilde ifade etmistir: “Yani ister istemez bu farkliliklar olusuyor. Bu adil bir diinyanin olmadiginin bir
gostergesidir... Arasinda ugurum olan sosyal, ekonomik farklilik durumlari séz konusudur. Bu da egsit bir
dagilimin olmadiginin bir géstergesidir.”

Ogretmenlere bedensel ve zihinsel farklihklar hakkindaki diisiinceleri soruldugunda diger
farkliliklarin aksine 6gretmenlerin bu farklilikta dini bakis agilarin1 6n plana c¢ikararak cevap verdikleri
belirlenmistir. Bedensel ve zihinsel engeli olan 6grencilere daha fazla ilgi gosterilmesi gerektigini belirten

«

Hakan, bu bireylerin topluma adapte edilme noktasinda dgretmenlerin 6nemine deginmistir: “... Bizim
siniflarimizda bireysel BEP'li 6grencilerimiz oluyor. O dgrencilerimize bizim yaklasimimiz biraz daha tabii ki
fakl. Ciinkii onlarin algilama yapilart biraz daha fakli oluyor. O égrencilerimize daha ¢ok ilgi géstermemiz
gerekiyor. Aileleriyle daha iyi iletisim kurmamiz gerekiyor. Onlari topluma daha adapte edilebilir bir konuma
getirmek 6gretmenlerin elinde...”

Bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP) uygulanan 6grencilere pozitif ayrimcilik yaptigini belirten
Hakan, bu bireylerin topluma uyum saglayabilmeleri i¢cin 6gretmenlerin elinden geleni yapmalari
gerektigine dikkat cekmistir.

Diislincelerini dini noktadan yorumlayan Hiiseyin, bu gibi durumlari bir imtihan hali olarak
degerlendirmekte; inandig1 degerler dogrultusunda boéylesi engellerin dezavantajmis gibi goriinse de
avantaj oldugunu inandig1 degerler dogrultusunda belirtmistir: “Hocam ben olaya dinf acidan bakacagim
tabii. Yani hani hastaliklar iste dediginiz gibi engeller, biz Allah’in bize imtihan olarak sunmusg oldugu seyler
olarak gériiyorum. Bir dezavantaj olarak gortinebilir disaridan ama eger inancimiz geregi bunlar dezavantaj
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degil kisinin imtihana gére verilen musibetler sikintilardir. Belki bizi Allah’a yakinlastiran seylerdir. Belki de
bizi imtihan eden seylerdir. O agidan bakiyorum olaya.”

Ogretmenlere cinsiyet farkiyla ilgili goriisleri soruldugunda, konuya cesitli perspektiflerden
yaklastiklar1 gériilmiistiir. Ornegin Nesrin, cinsiyet farkliliklarimin énemli bir anlam tasimasi gerektigini
vurgulayarak, bu cinsiyetlerin i¢cinde kendine 6zgii farkliliklar1 barindirdigini ve bu sekilde kalmasi
gerektigini ifade etmistir: “Cok sey ifade etmesi gerekiyor. Ozellikle bu dénemde cok sikinti cektigimiz
konulardan biri. Kesinlikle her cinsiyet kendi icerisinde farkliliklart bulunduran ve gercekten éyle kalmasi
gereken cinsiyetlerimiz oldugunu diistiniiyorum... Net cizgilerle séyliiyorum. Ikisinin de degerli oldugunu ve bu
degerlerin asla kaybedilmemesi gerektigini diisiintiyorum.”

Konuyu kendi cinsiyeti a¢isindan degerlendiren Seray, kadin haklarina dikkat ettigini belirterek
toplumda kadin étekilestiren, degersizlestiren diisiincelere sahip olan insanlarin Islam’da olmayan sekilde
davrandiklarini su sekilde ifade etmistir: “Evet ben biraz kadin haklarina cok béyle dikkat eden bir insan
olarak... Yani herkesin kiz cocugunun iste oldugunda kafasini kaldirmadigi, utang duydugu bir zamanda iste
peygamberin omuzuna alip gezdirmesinin bir amaci vardi. Yani bir esyanin kadinlardan daha kiymetli oldugu,
kadinin bu kadar degersiz oldugu bir toplumda onlara birtakim haklar vermesinin bir anlami vardi...”

Cinsiyet farkliliklariyla ilgili diisiinceleri soruldugunda diger 6gretmenlerden farkl olarak cinsel
yonelimlere atif yapan irem ise konuya cok genis bakamadigini, konuya islami bakis acisiyla yaklagtigini
belirtmistir: “... Yani hak veriyorsunuz ki son zamanlarda ¢ok fazla revacta olan bir konu bu cinsel yonelimler,
cinsiyetle alakali konular. Burada ¢ok genis olamiyorum. Yani ¢ok genis bakamiyorum olaya. Agikgast biraz
Islami acidan bakiyorum. Cok genis bakmak benim vicdanimi rahatsiz ediyor... Ciinkii biz nasil ekonomik bir
duruma sabredebiliyorsak, sabretmemiz gerekiyorsa sadece din tizerinden Islam dini iizerinden konusuyorum.
Su anda sabretmemiz gerekiyorsa o tiir konularda da cinsiyetle ilgili meselelerde de herhalde ayni sinava tabi
tutuldugunu diisiintiyorum...”

2.1.4. Ogretmenlere Gore Farkhiliklarin Hayattaki Rolii

Ogretmenlere goére farkliiklarin hayattaki rolii adli alt tema altinda &gretmenlere yéneltilen
sorulardan elde edilen veriler dogrultusunda ii¢ farkli kategori ortaya ¢ikmistir. Bunlar farklhiliklari avantaj
olarak gorenler, dezavantaj olarak gorenler ve kismen avantaj kismen de dezavantaj olarak gérenlerdir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun farklihklara olumlu yaklastiklari, ancak duruma gore meseleyi ikili bir
degerlendirmeye tabi tuttuklar1 gézlemlenmistir.

Farkhliklar1 avantaj olarak gordigiinii sdyleyen 6gretmenlerden irem, bu farkliliklarin zenginlik
oldugunu belirtmis; 6zellikle farkli diisiincelerin, ekollerin ve inanglarin ¢esitlilik olarak ele alinmasi
gerektigini ifade etmistir: “Bence avantajdir. Yani avantaj neden avantaj tek tip insan herkesin iste zengin
oldugu, herkesin cinsiyet diyoruz kadin oldugu, meslek diyelim égretmen oldugu herkesin tek tip insan fabrika
gibi. Eee bence avantajdir. Cesitlilik insanlari zenginlestirir. Biz Islam medeniyeti icinde bunu séyliiyoruz. Din
icinde, mezhepler icinde bunu séyliiyoruz. Hani farkl fikirlerin farkl diisiincelerin olmast Islam dini icin bir
zenginliktir diyoruz. O yiizden Allah Tedld’'nin farkli farkl yaratmis olmasi da zenginliktir, avantajdir.”

Farkliligin oldugu yerde yeniligin oldugunu diisiinen Emir, bu yeniligin olumlu ya da olumsuz
olabilecegini ifade etmistir: “... Hani dedim ya farkliligin oldugu yerde yenilik vardir aslinda... Tabii olumlu da
olabilir, olumsuz da olabilir. Degisimin tamami olumlu olacak diyemeyiz, yani genel olarak avantaj olarak
bakiyorum.” Nesrin ise; “Yani tabii ki avantaj. Zaten dezavantaj olsaydi Allah Tedld bize bunlari boyle
vermezdi...” diyerek farkliliklara bakisini hikmet temelli bir gondermeyle dile getirmistir.

Farkliliklar1 dezavantaj olarak degerlendiren 6gretmenlerden Seray, farkliliklarin kisileri mahrum
biraktigin1 disiinmektedir: “Dezavantaj tabii... Engeliniz varsa bunun avantajli bir tarafi yok ki ya da
kadinsaniz hald bazi seylerden mahrum kaliyorsunuz. Bir avantaji yok...”.

Burak, Ramazan ve Cemre adli égretmenler, farkliliklarin duruma bagh olarak avantaj ya da
dezavantaj olarak goriilebilecegi fikrini savunmuslardir. Ornegin, Burak'a gore cinsiyet farkhiliklari
toplumlar arasinda degiskenlik gosterirken, zihinsel ve fiziksel farkliliklar toplumlar tarafindan genellikle
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“«

dezavantaj olarak algilanir: “... Cinsiyet farkliliklart konusunda bir avantaji veyahut da bir dezavantaji
icermiyor bana gére. Tabii toplumdan topluma degisir. Eger Ortadogu’da yagsiyorsaniz kadin olmak daha
zordur ama séyle ki dikkatli, derin diisiindiigiimiizde Avrupa’da yagsiyorsaniz kadin olmak belki de daha
zordur... Ama diger yandan bu zihinsel ve bedensel engellilik ile ilgili farkliliklar tabii ki biiytik bir dezavantaji
iceriyor.”

Farkliliklarin kendisi icin bir sey ifade etmedigini belirten Rukiye ise farkliliklar1 avantaj ya da
dezavantaj olarak degerlendirmedigini ifade etmistir: “Yani bir sey fark etmedigini diistindiigiim icin avantaj
ya da dezavantaj olarak géremiyorum. Yani bir irkin bir irka, bir mezhebin diger mezhebe iistiin oldugunu

diisiinmtiyorum. Avantaj ya da dezavantaj olarak degerlendiremeyecegim...”.

2.1.5. Tema Degerlendirmesi

Arastirmada DKAB o6gretmenlerinin sosyal adalet konusundaki bilgi birikimleri, duygular,
farkliliklara yonelik tutumlari, tavir gelistirme yontemleri ile neleri goz ardi edip neleri 6ne ¢ikardiklar:
ag1a ¢ikarilmaya calisildi. Ogretmenlerin sosyal adalet kavramina dair diisiincelerini ayrintili bir sekilde
anlamak i¢in, hak, esitlik ve 6zgiirliikk kavramlarina, farkliliklara ve bu farkliliklarin yasamdaki yerine dair
kavrama yiikledikleri anlamlari ve bakis agilarini ortaya koymak hedeflendi. Bu amagla 6gretmenlere gesitli
sorular sorduk ve oOgretmenlerin verdikleri cevaplardan onlarin, kavrami dar bir perspektiften ele
aldiklarini gordiik. Bursa'nin bu konuda sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yaptig1 goriismelerde ¢ikan sonugcta,
o0gretmenlerin kavrami sinirli bir sekilde ele aldiklar1 yoniindedir. 44

Arastirmaya katilan 6gretmenler, kavrama ¢ogunlukla dini perspektiften yaklasmaktadirlar. Zaten
Miisliiman diistintirlerin sosyal adaletle ilgili yaptiklari calismalara bakildigi zaman onlarin da sosyal adalet
kavramini ¢ogunlukla din kavramlar merkezinde ele aldiklar1 gériilmektedir.4>

Arastirmada 6gretmenlerin hak, esitlik ve 6zgiirliik kavramlarina yonelik diisiinceleri soruldugunda
onlarn ilk olarak esitlik kavramini énceledikleri dikkat cekmistir. Ogretmenlerin goriisleri sonucu ortaya
¢ikan bu bulgu, Bell'in insanlarin her tiirli ihtiyacinin esit olarak saglanmasi olarak nitelendirdigi sosyal
adalet tanimiyla benzerlik gostermektedir.46

Ogretmenlerin ¢ogunlugu dini farkliliklarin kendileri icin bir sey ifade etmedigini diisiinmektedir.
Zira onlara dini ve mezhepsel farkliliklarla ilgili diistinceleri soruldugunda onlar mezhepsel farkliliklar
lizerinde daha fazla durmuslardir. Ogretmenler, mezheplerin insanlar arasinda ayristirma ve gatismaya yol
acarak onlar otekilestirici karaktere biiriindiirdiiklerine dikkat ¢cekmektedir. Bunun nedenlerinden biri
olarak insanin inandig1 degerleri mutlak hakikat olarak algilamasi gosterilebilir. Yapici ve Albayrak oteki
algisiyla dini gruplar arasindaki iliskileri ele aldiklar1 ¢alismalarinda, dini gruplarin hakikatin kaynagi
olarak kabul edilmesinin, 6teki olarak adlandirilan gruplara karsi dislayici bir tutum sergilemeye yol
actigini tespit etmislerdir.#” Ayrica DKAB 6gretmenlerinin yetistigi ilahiyat fakiiltelerinde mezun asamasina
gelen 6grenciler lizerinde yapilan bir ¢alismada, 6gretmen adaylarinin kendi hakikatlerini kars: tarafa
kabullendirme egiliminde olduklar1 dikkat ¢ekmektedir.#8 Ancak arastirmamizdaki 6gretmenlerin tam
olarak bu sekilde hareket ettikleri sdylenemez. Mezhepsel farkliliklar1 yaratilis geregi, cevre ve kiiltiirel
olaylara bagl olarak dogal karsilayan 6gretmenlerin ¢ogulcu bir tavir gelistirdikleri séylenebilir. Nitekim
Yilmaz, sosyal baris lizerine yaptig1 calismasinda, gruplar arasinda zaman zaman bas gésteren ayrimcilik,
catisma, otekilestirme vb. sorunlarin ¢ozliimiinde; sevgi, saygi, hosgori gibi esaslar cergevesinde baris
toplumu olusturma ve evrensel barisa katki sunmada din egitiminin sorumlulugunu vurgulamaktadir.4?

4 Sercan Bursa, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Adalet Algi ve Deneyimleri (Eskisehir: Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiist, Yiiksek Lisans Tezi, 2015).

45 bkz. Osman Erdal Sahin, “20. Yiizy1l Bat1 ve islam Diisiincesinde Sosyal Adalet Yaklasim1”, Bilecik Seyh Edebali Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi 4/1 (30 Haziran 2019), 55-77.

4 Bell, “Theoretical Foundations for Social Justice Education”.

47 Asim Yapici - Kadir Albayrak, “Otekini Algilama Baglaminda Dini Gruplar Arasi liskiler”, Dini Arastirmalar 5/14 (01 Haziran 2002),
36-38.

48 bkz. Seyma Turan, Yiiksek Din Ogretiminde Dint Uzlasma Zemini (Ankara: {lahiyat, 2022), 124.

49 bk. Hiiseyin Yilmaz, Din Egitimi ve Sosyal Baris (istanbul: insan Yayinlari, 2003).
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Ogretmenler, engelli, ekonomik acidan dezavantajli veya farkl etnik kokenlere sahip égrencilerin,
akranlari tarafindan 6tekilestirilip dislanmasindan dolay1 zorluk yasadiklarini ifade etmelerine ragmen, bu
durumu degistirmek icin sozlii uyaridan 6teye giderek 6grencilerin farkindaligini artiracak herhangi bir
adim atmadiklar1 anlasilmaktadir. Bu sonu¢ alanyazinda mevcut olan bazi ¢alismalarin verileriyle
celismektedir.50

2.2. Ogretmenlerin Sosyal Adalet Konusunda Ogrencilere Yonelik Gozlemleri

Ogretmenlerin sosyal adalet konusunda égrencilere yonelik gozlemleri adli bu tema; sosyal adalet
konularinin 6grencilerin deger 6grenimine etkisi ve farkliliklardan kaynakli 6grenci deneyimleri olmak
izere iki alt temada ele alinmistir.

2.2.1. Sosyal Adalet Konularinin Ogrencilerin Deger Ogrenimine Etkisi

Sosyal adalet konularinin 6grencilerin deger 6grenimine etkisi baslikli alt temada sosyal adalet
konularinin 6grencilerin deger 6grenimine etkisinin diizeyi ve 6grencilerin davranislarinda degisiklige yol
aclp agmadigina dair diisiincelerine yer verilmistir. Bu amagla 6gretmenlere, “Sosyal adalet konularinin
cocuklarin deger 6grenimi acisindan nasil degerlendiriyorsunuz? Cocuklarin deger 6grenimine etkisi
nedir?” sorulari sorulmus; alinan yanitlar dogrultusunda ti¢ farkli kategori ortaya ¢ikmistir. Bu kategorileri;
etkisi oldugunu distinenler, etkisinin olmadigini diisiinenler ve 6gretmene bagh oldugunu diistinenler
seklinde adlandirmak miimkiindiir.

Ogretmenlerin cogunlugu sosyal adalet konularinin 6grencilerin degerleri 6grenme siirecine katkida
bulunduguna inanmaktadir. Ornegin, Yagmur, cocuklara farkhiliklar ve degerler 6gretildiginde okullarda
akran zorbaliginin azalabilecegini diisiinmiis; ancak, sosyal adaletle ilgili konular1 6grencilerine aktardiktan
sonra davranislarda bir degisiklik gozlemlememis ve bu durumun, o6grencilerin bu konular

«

icsellestirmesiyle miimkiin olabilecek bir fayda oldugunu ifade etmistir: “... Bu degerler g¢ocuga
kazandirildigindan, okulda zorbalik oraninin azalacagini diisiinmekteyim... Sen ne kadar anlatirsan anlat
cocuk i¢sellestirmedigi zaman ¢ok da bir fayda saglamiyor. Yani séyle bir diisiince yapisindayim, sen tohumu
at elbet bir giin biter, yeserir o yapidayim su anda...”

Degerlerin Ogrenciler tarafindan igsellestirildigi taktirde etkisi oldugunu diisiinen Zafer ise
diistiincelerini; “Yani tabii ki de bu kavrami anladigi zaman, bunu ig¢sellestirdigi zaman bunun kendisi olarak
bir deger olarak gériiyor ve hayatinda uyguluyor...” seklinde dile getirmistir.

Ogretmenlerin kiiciik bir béliimii, sosyal adaletle ilgili konularin égrencilerin deger egitimine bir
etkisinin olmadigini savunmaktadir. Ornegin Hiiseyin, bu konularin giinliik hayata uygulanmasinda yetersiz
kaldigini belirtmistir: “Yani, hani bu konulari anlatirken de demin de séyledim ya hocam ¢ocuk anliyor. Ama
bunu hayata uygulama noktasinda bir de yasantilart daha énceki baslarina gelen ya da duyduklari olaylar
daha inandirict ve daha etkileyici oldugu i¢in hayata uygulama noktasinda pek yansimiyor...”

Sosyal adaletle ilgili konularin &grencilerin deger gelisimine etkisinin, 6gretmenlerin tutum ve
yaklasimlarina bagli oldugunu savunan Namik, sosyal adaletin 6grencilerin deger 6grenimindeki etkisinin,
Ogretmenlerin 6grencilerin sorularina ne 6lglide doyurucu yanitlar verebildigine bagli oldugunu
vurgulamistir: “... Yani bu biraz seye bagh, 6gretmene bagli herhalde, yani 6yle diistiniiyorum... Hani 6gretmen
ne derece anlatabiliyor ne derece tatmin edebiliyorsa ne derece akillardaki soru isaretini kaldirabiliyorsa bu
kavramlar da o kadar anlamlidir karsi tarafin zihninde...”

50 bk. Susan A. Gregson, “Negotiating Social Justice Teaching: One Full-Time Teacher’s Practice Viewed from the Trenches”, Journal
for Research in Mathematics Education 44/1 (2013), 164-198; Kathy L. Guthrie - Holly McCracken, “Teaching and Learning Social
Justice through Online Service-Learning Courses”, International Review of Research in Open and Distance Learning 11/3 (2010),
78-94; bk. Deirdre M. Kelly - Gabriella Minnes Brandes, “‘Social Justice Needs to Be Everywhere’: Imagining the Future of Anti-
Oppression Education in Teacher Preparation”, Alberta Journal of Educational Research 56/4 (2010), 388-402.
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2.2.2. Farkliliklardan Kaynakli Ogrenci Deneyimleri

Farkliliklardan kaynakli 68renci deneyimleri adli alt temada 68retmenlerin, 6grenciler arasindaki
kiltiirel, sosyo-ekonomik, mezhepsel ve cinsiyet temelli farkliliklar nedeniyle 6n yargi ve ayrimcilikla
karsilasma durumlari, 6grencilerin deneyimlerine odaklanilarak incelenmistir. Bu durumu ortaya ¢ikarmak
icin 6gretmenlere “Ogrenciler kiiltiirel, sosyo-ekonomik, mezhepsel, cinsiyet farkhliklarindan dolay1 én
yargl ve ayrimciliga maruz kaliyor mu?” sorusu sorulmustur. Sorulara verilen yanitlarda, bazi
Ogretmenlerin boyle bir durumla karsilasmadigini ifade ettigi, bazilarinin ise karsilastigini belirttigi
gozlemlenmistir. Ogretmenler, engelli, sosyo-ekonomik acidan dezavantajli, farkli mezhep ya da etnik
kokene sahip veya dini inanglari farkli olan 6grencilere yonelik 6n yargi ve ayrimciliga yol agan tecriibelerini
dile getirmislerdir. Ornegin Taha, siifta zihinsel engelli 6grencilerin bulundugunu ve diger 6grencilerin bu
6grencilere karsi tutumlarinin olduke¢a sert oldugunu su sekilde agiklamistir: “Tabii ki yani bu sekilde
farkhihiklar var, ¢ok ayrimciliklar var. Ornegin engeller konusunda, zihinsel engelli olan hani hafif diizeyde
olsun engelli égrencilerimiz var. Bunlarin 6z bakimlari ¢ok zayif, yani kendine bakamiyorlar. Kiyafet acisindan,
temizlik agisindan zayif oluyorlar. Diger égrencilerin bunlara tavri biraz daha sert oluyor. Béyle acimasiz
oluyor. Béyle durumda sahsen o égrenciyi bilgilendirmeye ¢alisiyoruz...”

Yagmur da okullarda akran zorbaliginin oldugunu belirterek 6grencilerin kendileriyle ayni inanci
paylasmayan o6grencilere karsi siddet egilimi gosterdigini belirtmistir: “Kaliyorlar, béyle bir seye maruz
kaliyor. Eskiden hani ortaokulda béyle seylerle karsilasilirdl. Akran zorbaligi, lisede biraz daha ¢ocuklar
olgunlasirdi ama maalesef su anda bu stireg liselere de sicradi. Mesela ben deistim diyor cocuk. Ve onu kimisi
dovmeye kalkiyor iste ya da deistlerin ne oldugunu bilmiyor ama ben deistim hocam iste tanri yaratti, birakti,
gitti falan deyince arkadaglar siddet uyguluyor, sahadet getir diyor falan, béyle holiganca tavirlar ...

2.2.3. Tema Degerlendirmesi

Ogretmenlere, sosyal adalet konularinin égrencilerin deger gelisimi ve degisim siirecleri tizerindeki
etkilerine dair sorular yoneltildiginde, cogunlugun bu konularin 6grenciler iizerinde bir etkisi olduguna
inandig1 ortaya cikmistir. Ogretmenlerden bazilari, sosyal adalet konularinin égrencilerin yasami
anlamlandirmasina, gevrelerini daha iyi anlamalarina ve dini kavramlari daha derinlemesine kavramalarina
katkida bulundugunu belirtirken, bazilari ise bu konularin akran zorbaligini azaltmada da etkili oldugunu
ifade etmistir.5!

Baz1 6gretmenler ise sosyal adalet konularinin 6grencilerin deger 6grenimi tizerinde bir etkisinin
olmadigini savunmakta ve bunu ders saatlerinin kisith olmasi, 6grencilerin biiytidiikleri cevre ile ailelerinin
bu siiregte daha baskin bir rol oynamasi gibi nedenlere dayandirmaktadir. Nitekim Kurtdede Fidan’in
0gretmen adaylariyla yaptig1 calismada, deger 6greniminde ailenin belirleyici bir rolii oldugu sonucuna
ulasmistir.52 Bu bulgulardan hareketle sosyal adalet egitiminin sadece okul ortaminda ele alinmasinin deger
6greniminde kalic1 bir sonug¢ yaratmayacagi sonucuna varilabilir.

Sosyal adaletle ilgili konularin 6grencilerin deger 6grenimine etkisinin 6gretmene bagh oldugunu
diistinenler, 6grencinin 6gretmeni bir rol model olarak algiladigini belirtmekte ve 6gretmenlerin buna gére
hareket etmeleri gerektigini diislinmekte; buna ek olarak égretmenler, 6grencilerin zihinlerinde bulunan
sorulara tatmin edici cevaplar vererek deger 6greniminde etkin rol alabileceklerini vurgulamaktadirlar.
Benzer sekilde alanyazinda bulunan bazi ¢alismalar da bu diisiinceyi destekler niteliktedir.53

51 Akran zorbalig1 icin bk. Giilten Geng, Genel Liselerde Akran Zorbaligi ve Yénetimi (Malatya: Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Doktora Tezi, 2007).

52 bk. Nuray Kurtdede Fidan, “Ogretmen Adaylarinin Deger Ogretimine iliskin Gériisleri”, Kuramsal Egitimbilim 2 /2 (2009), 10.

53 bk. Jose Lalas, “Teaching for Social Justice in Multicultural Urban Schools: Conceptualization and Classroom Implication”,
Multicultural Education 14/3 (2007), 17-21; Susan Elaine Robertson, Teaching for Social Justice: A Case Study of One Elementary
Teacher’s Experience with Implementing Social Justice Education in the Social Studies (Austin: The University of Texas, Ph.D., 2008);
Carl A. Grant - Maureen Gillette, “A Candid Talk to Teacher Educators about Effectively Preparing Teachers Who Can Teach
Everyone’s Children”, Journal of Teacher Education 57/3 (01 Mayis 2006), 292-299; Muhammed Turhan, Genel ve Mesleki Lise
Yéneticilerinin Etik Liderlik Davranislarinin Okullardaki Sosyal Adalet Uzerindeki Etkisi (Elazig: Firat Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Doktora Tezi, 2007).
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Bazi 6gretmenler farkliliklardan dolay1 ayrimciliga ve 6n yargiya maruz kalan 6grencilerin oldugunu
belirtmislerdir. Bunlar, daha ¢ok engelli ve sosyo-ekonomik durumu kétii olan; mezhebi, etnik kékeni ve
dint gorisii farkli olan 6grencilere yonelik yapilan ayrimcilik ve 6n yargilardir. Bu husus sosyal adalet
egitiminin ilkelerinden kabul edilen kapsayicilik ve esitlik kavramlariyla celismektedir.54

Sonug ve Oneriler

Egitim kurumlar1 toplumdaki farkliliklarin ve cesitliligin en rahat goézlemlendigi yerlerdir. Bu
bakimdan mevcut farklilik ve gesitliliklerin dtekilestirici bir tavirla catismaya yol agmamasi gerekmektedir.
Egitimin hedeflerinden biri olan elestirel ve nesnel diisiinme becerisine sahip bireyler yetistirme ihtiyaci
burada o6ne c¢ikmaktadir.>> Bu baglamda, sosyal adalet egitiminin farkliliklara duyulan saygiy1 ve
farkliliklarin 6nemini vurgulamasi oldukea dikkate degerdir.

Konuyu din egitimi cercevesinde degerlendirecek olursak DKAB derslerinin hazirlanan 6gretim
programlarinin vizyonlarindan biri olan farkhliklarla bir arada yasama becerisi kazanmis bireyler
yetistirmek sosyal adalet vurgusu tasiyan en belirgin niteliktir.>¢ Bu baglamda, programin misyon, vizyon
ve amaglari cercevesinde, 6grencilere farkliliklarin ¢atismaya yol agmayacagi bir egitim ortami sunmay1
amacladigl ifade edilebilir. Bu dogrultuda, dgrencilerin elestirel diisiinme ve empati kurma gibi bir dizi
beceriyi gelistirmesi hedeflenir.

Ogretmenlerin sosyal adalet kavramina yaklasimlarinin; cinsiyetleriyle, yasadiklar sehirle veya
calistiklar egitim kurumuyla somut bir baglantisinin olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenler konuyla alakali
diistincelerini ifade ederken inanglarini ve branslarini merkeze alarak hareket etmektedirler.

Genel anlamda 6gretmenlerin sosyal adalet kavramina dair bilgilerinin yiizeysel oldugunu séylemek
miimkiindiir. Ogretmenler genellikle sosyal adalet kavramini tanimlarken sorumluluk temelli bir yaklasim
sergilemektedirler. Bunun nedeni, 6gretmenlerin dini goriislerini merkeze alarak hareket etmeleri ve
bulunduklar1 mesleki konuma uygun tavir sergilemeleridir.

Farkliliklara dair dusiincelerinden hareketle 6gretmenlerin, kismen taniyici adaleti gozettiklerini
kismen de mevcut olan bazi farkliliklarin iyilestirilmesi gerektigini diisiindiikleri s6ylenebilir. Bu durumu,
onlarin sosyal adalet konusunu tam olarak 6ncelemedikleri hatta i¢sellestirmedikleri seklinde yorumlamak
miimkiindir.

Ogretmenlerin, sosyal adalet konularimin égrencilerin deger gelisiminde énemli bir rol oynadigini
diisiinmelerine ragmen, dgrencilerde bu konuda herhangi bir degisim gozlemlememeleri, sinifta farklh
degerlere, inanglara ve goriislere sahip 6grencilerin ayrimcilik veya otekilestirici davranislarla pek fazla
karsilasmadigin ifade etmeleri, 6gretmenlerin sosyal adaleti genis bir bakis a¢isiyla ele almakta yetersiz
kaldigin1 gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin sosyal adalet kavramina biitiinsel bir perspektiften
yaklasamadiklarinin agik bir géstergesidir. Bu yaklasimin ardinda aslinda 6gretmenlerin sosyal adaletin
tam olarak ne oldugunu kestirememelerin de roli oldugu kanaatindeyiz.

Din egitimi literatliriine bakildiginda, sosyal adalet kavramiyla ilgili saha ¢alismalarinin yeterli
diizeyde olmadig1 fark edilmektedir. Bu durum, alanyazinda 6énemli bir bosluk olusturmakta ve sosyal
adaletle ilgili cesitli 6rneklemlerle gerceklestirilecek saha arastirmalarina duyulan ihtiyaci ortaya
koymaktadir. Bu eksiklik, sosyal adaletin din egitimi baglaminda nasil anlasilip ve uygulandigina dair
gerekli olan bilgilerin gelistirilmesini engellemekte ve mevcut durumda sosyal adalet egitiminin
gerekliligini anlamay1 zorlastirmaktadir.

Bizim ¢alismamizda, belirli sehirlerde gérev yapan ortadgretim DKAB 6gretmenleriyle goriismeler
yapilmistir. Bununla birlikte, daha genis bir drneklem kullanilarak, nicel yontemlerle ve farkli egitim
kademelerini kapsayan benzer arastirmalarin yiiriitiilmesi, alan yazinini zenginlestirecektir. Dolayisiyla bu

54 bk. Lenore Reilly Carlisle vd., “Principles of Social Justice Education: The Social Justice Education in Schools Project”, Equity &
Excellence in Education 39/1 (01 Subat 2006), 55-64.

55 Hasan Basri Memduhoglu - Kiirsad Yilmaz (ed.), Egitim Bilimine Giris (Ankara: Pegem Akademi, 2011), 2-8.

56 “T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1” (Erisim 25 Ocak 2025), 9.
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tiir kapsamli ¢alismalarin yapilmasi, sosyal adaletin din egitimi icerisindeki yerini gliclendirecek ve mevcut
eksikliklerin derinlesmesini engelleyecektir.

2024 yilinda gilincellenen DKAB 6gretim programlarinin ve bu programlara gére hazirlanan ya da
hazirlanacak ders kitaplarinin sosyal adalet ve sosyal adaletle ilgili kavramlar agisinda analiz edilmesi de
alan yazina katki saglayacaktir.

Bunlarin haricinde 6gretmenlerin ve idarecilerin farkindalik diizeylerinin arttirilmasi i¢in hizmet igi
egitim programlarinin yapilmasi 6zellikle uygulamadaki aksakliklarin giderilmesine katki saglayacaktir.
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