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OZET

Bu arastirmada, 2002-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yazilmis makale, yiiksek lisans tezleri ve
doktora tezlerinin yontem boliimleri analiz edilmistir. Caligmada, nitel aragtirma yontemi ise kosulmustur. Nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirmaya dahil edilen galismalara ULAKBIM,
ASOS ve YOK Tez Merkezi veritabanlari taranarak ulasilmistir. Tarama sonucu 82 makale, 47 yiiksek lisans tezi
ve 22 doktora tezi olmak iizere toplam 151 calismaya ulasilmistir. Caligmalar; yaymlanma yili, yaymlanma tiiri,
modeli, arastirma deseni, kargilagtirmali egitim yaklasimi, karsilastirma tiirii, gergeklestirildigi diizey/alan, veri
toplamu araglari, kargilagtirma 6lgiitii/6rneklemi ve konu alanma gore incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore,
karsilastirmali egitim kapsaminda en ¢ok incelenen iilke Ingiltere ve en ¢ok arastirilan konu alani &gretmen
yetistirmedir. Caligmalarin %89.4’i nitel olarak desenlenmistir. Caligmalarin biiyiik gogunlugunda karsilagtirmali
egitim yaklasimi belirtilmemistir. En ¢ok kullanilan yaklagim ise yatay yaklagim olmustur. Arastirmalarm bilyiik
boliimiinde veri toplama aract olarak dokiiman inceleme tercih edilmistir. Karsilastirmali egitim alaninda standart
olusturma c¢aligmalar1 yiiriitiilmeli ve uzmanlar bir araya gelip sorunlarm diinli, bugiinii ve gelecegini
tartigmalidir.

Anahtar Kelimeler: Kargilagtirmali Egitim, Egitim Sistemleri, Kargilagtirmali Egitimde Metodoloji

Reflections of Comparative Education: ""Ten years later"

ABSTRACT

The purpose of this study is to analyze the method of the articles, master’s thesis and doctoral dissertations on
comparative education conducted in Turkey between 2002 and 2013. Qualitative research methods and
techniques were employed in the study. Document analysis was used for collecting qualitative data. The studies
included in the research were reached by scanning databases of ULAKBIM, ASOS and Council of Higher
Education Thesis Center. A total of 151 studies have been reached including 82 articles, 47 master dissertations
and 22 PhD dissertations. The studies were analyzed by year of publication, publication type, model, research
design, comparative education approach, type of comparison, level/area, data collection tools, comparison
criteria/sampling and subject area. According to the findings, the most studied country in comparative education
was England and the most searched topic was teacher education. 89.4% of the studies were qualitatively
designed. In the vast majority of studies it has been determined that the comparative education approach was not
specified. The most commonly used approach was the horizontal approach. Most of the studies, document review
was preferred as a data collection method. Depending on the results of this study, standardization studies should
be carried out and experts should come together to discuss the past, present and future of the problems in the field
of comparative education.

Keywords: Comparative education, educational systems, methodology in comparative education
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1. Giris

Karsilastirmali egitim, farkli {ilkelerin egitsel olgularini kendi kiiltiirel, ekonomik,
politik ve toplumsal kosullar i¢erisinde anlama ugrasist veren ve benzerlik ve farkliliklarini
karsilagtiran bir bilim dali olarak tamimlanabilir. Literatiir incelendiginde, Karsilastirmali
egitim kavrami {izerine heniiz ortak bir tanima varilamadigi goriilmektedir. Noah ve Eckstein
(1969) karsilagtirmali egitim alanmin en iyi sosyal bilimler, egitim ve karsilikli ulusal
caligmalarin kesisimi olarak tanimlanabilecegi goriisiindedirler. Kandel karsilagtirmali egitim
caligmalarini disiplinler arasi bir ¢alisma olarak tanimlamustir (Trethewey, 1976). Erdogan’a
(2003) gore karsilastirmali egitim, egitimde program gelistirme, egitimde psikolojik
hizmetler, egitim yonetimi, egitimde Olgme degerlendirme, egitim sosyolojisi ve egitim
felsefesi gibi bir alt egitim dalidir. Potts (2007) karsilastirmali egitim arastirmalarinin en
kapsamli olarak “kiiltiirel karmasikligin farkli uluslarin sinirlar icinde ve karsilikli olarak
taninmas1” seklinde tanimlanabilecegini ifade etmistir. Potts, kiiltiirel karmasikligin
taninmasindan s6z ederken, karsilagtirmali sorgulamanin sadece arastirmanin odak noktasini
degil, ayn1 zamanda bakis a¢ilarindaki farkliliklari, kurami ve yontemi de dikkate almasinin
gerekliligi tizerinde durmaktadir. King (2012) karsilastirmali egitimi, olaylar ya da kararlar
icin ilgili bilgileri ve muhtemel nedenleri sunan ve bazi sorunlari agikliga kavusturan,
gelecek arastirmacilar i¢in hipotezler oneren, yerel ozellikler ve uluslar arasi egilimler
hakkinda genel bir resim ¢izen bir alan olarak tanimlamuistir.

Karsilagtirmali egitimin gelisimini farkli arastirmacilar (Erdogan, 2003; Ergiin,
1985; Noah ve Eckstein, 1969; Sweeting, 2007; Tirkoglu, 1998; Tirkoglu, 2012) farkli
kategoriler altinda sekillendirmistir. Genel olarak karsilastirmali egitimin gelisimi 5 asama
olarak ele alinabilir. ilk asama, merakin neden oldugu gezginlerin masallar1 dénemidir.
Ikinci asama, egitimsel alintilama dénemidir. Bu dénemde yabanci uygulamalardan yararl
bilgilerin 6grenildigi dénemdir. Uciincii asama, uluslararasi egitim orgiitlerinin
karsilagtirmali egitim alanina agirhgm koydugu donemdir. Bu donemde, uluslararasi
karsilikli gelismelerin ve benzer durumlarda diinyadaki uyumun incelenmeye baslandigi
donemdir. Son iki agsama, son yiizyilda ortaya ¢ikan gelismeleri temsil etmektedir. Bu
donemlerde daha cok egitimsel ve sosyal olgular genis Olcekli olarak diinya capinda
gozlenmeye ve aciklanmaya caligilmigtir. Dordiincli asamada, genel olarak egitim
sistemlerini etkileyen faktorler tizerinde durulmustur. Tirkoglu (1998) bu faktorleri, dogal
ve toplumsal faktorler olarak aciklamaktadir. Dogal faktorler genel olarak bolgesel
ozelliklere (iklim, ulagim, haberlesme, cografi yapi) gore sekillenmektedir. Toplumsal
faktorler ise niifus, 1rk, din, dil, politik durum ve ekonomik yapi1 olarak agiklanmaktadir. Son
asamada ise, egitimi etkileyen faktorlerin derinlemesine incelenmesi ve egitimle olan
iliskilerinin agikliga kavusturulmasi tizerine odaklanilmaktadir. Noah ve Eckstein (1969) son
asamada; agiklayici, deneysel ve nitel yontemler ilizerine yogunlasmanin olduguna dikkati
¢ekmektedir.

“Karsilagtirmali egitimde yontem var midir? Karsilagtirmali egitim c¢aligmalarinin
alana katki saglayacak nitelikte olabilmesi igin izlenmesi gereken yol nedir?” sorulari,
arastirmacilarin karsilagtirmali egitim alaninda hissettikleri ve tanimladiklar1 problemlerin
¢Ozlimii i¢in en ¢ok cevap aradiklar1 sorulardir. Yatay yaklasim, dikey yaklasim, 6rnek olay
incelemesi ve problem ¢dzme genel olarak kullanilan karsilastirmali egitim yaklagimlaridir.
Yatay yaklasimda s6z konusu uluslarin egitim sistemlerinin dgeleri ayri ayri incelenir.
Sonraki asamada, benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya konulur. Dikey yaklasimda, egitim
sisteminin tarihi evrimi, etkilendigi faktorlerle birlikte, incelendikten sonra gelecege yonelik
onerilerde ve tahminlerde bulunulur. Ornek olay yénteminde, bir ulusa 6zgii egitim deneyimi
kendi kiiltiirel ve toplumsal yapisi icinde incelenir. Benzer kosullar altinda faydali olup
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olmayacagi konusunda Onerilerde bulunulur ya da deneysel calismalarla yerinde incelenir.
Saglam’a (1999) gore bir iilkenin egitim sistemi ile ilgili deneyimleri, 6teki iilkeler i¢in bir
bakima “Ornek olay” niteligi tasimaktadir. Problem ¢6zme yonteminde ise, bir egitim
sisteminde, halihazirda yasanan sorunlara (bina, arag-gere¢, ulasim, maliyet, OGgretim
yontemleri, Ortiilk program) yonelik ulusal ya da uluslararasi egitim deneyimleri incelenir.
Tiirkoglu (1998), karsilastirmali egitimde izlenen yollar1 ikiye ayirmaktadir: alan incelemesi
ve karsilagtirmali inceleme. Alan incelemesi bir bolge ya da bir iilke diizeyinde
gergeklestirilen egitim deneyiminin karsilagtirma yapilmadan derinlemesine incelenmesidir.
Kuramsal ¢aligmalarda bu baglamda ele alinabilir. Kargilagtirmali incelemede ise, farkli
iilkeler ya da bolgeler karsilagtirmali olarak incelenir.

Arastirmacilar (Aynal, 2012; Noah ve Eickstein, 1969; Yildirim ve Simsek, 2011),
son yillarda yapilan ¢alismalarin desenlenmesinde, nicel agirlikli yaklagimlardan nitel
agirlikli yaklagimlara dogru yonelmenin oldugunu belirtmektedirler. Yeni yaklasimda, tekil
gerceklik ve dogruluk yerini ¢oklu gerceklige; kat1 kuralar ve genellemeler yerini cesitlilik
gosteren betimlemelere birakmustir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 30). Nicel ve nitel
yontemler birlikte ve birbirlerini destekleyici olarak kullanilmalidir.

Diinyada bir¢cok alanda hizli gelismeler ve degisimler meydana gelmektedir.
Ozellikle, ulasimin kolaylasmasi, bilgi teknolojilerindeki gelismeler; ekonomi, jeo-politik
konum ve paradigmadaki degisimler karsilagtirmali egitim caligmalarin1 ulusal ve
uluslararast diizeyde dogrudan ya da dolayli olarak -etkilemektedir. Devlet halinde
orgiitlenmis toplumlar, diger devletlerin kendilerinden daha giiclii olmasini, kendilerinin
"zamanin gerisinde kalmasmi" egitim sistemlerinin iyi ¢alismamasina baglamislar; bu sistem
iizerinde reform c¢aligmalart yaparken de genellikle giicli ve ileri ilkelerin egitim
tecriibelerinden yararlanmaya, onlarin egitim sistemlerine benzer egitim yapilar1 kurmaya
calismiglardir (Ergiin, 19835, s. 2). Kiiresellesen bir diinya diizeninde, kaliteli ve siirekli bir
egitim yapilar1 kurulmasinda, evrensellesen insan problemlerinin ¢éziimiinde ve gelecekte
karsilasilacak problemlere iligkin karar verme siirecinde en Onemli alanlardan biri
karsilastirmali egitimdir. Bu alanda yapilan calismalardan aragtirmacilarin elde ettigi
verilerle ya da dogrudan politikacilarin aldigi kararlarla, diinyanin herhangi bir yerindeki
uygulanan mevcut ya da yenilik¢i ¢6ziimler karsilasilan yerel problemlerin ¢dziimiinde
kullanilabilmektedir. Ayrica, bir toplumsal yapida problemin giderilmesine katki saglamayan
¢Oziim Onerileri, farkl kiiltiirlerin i¢inde etkisi gosterebilmektedir.

Karsilagtirmali egitim calismalar1 egitim sistemi, egitim programi, egitim
politikalari, egitim ekonomisi, egitim psikolojisi, egitim yonetimi iizerinde ne diizeyde ya da
nasil etkili olabilir?” sorusu uzmanlar, arastirmacilar ve uygulayicilar tarafindan en ¢ok
cevap aranan sorulardan biridir. Ozellikle, 2000'li yillardan sonra web ortamina aktarilan
bilgi ve belgelerle, ulasim ve iletisimde yasanan gelismelerle, karsilastirmali egitim alaninda
olusturulan uluslararasi kuruluslarin yaymnlariyla birlikte karsilastirmali egitim caligmalart
arastirmacilarin ilgi odagi haline gelmistir. Kargilastirmali egitimde arastirmacilar, ¢ok farkl
politik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamlarda var olan; egitsel giicliik ve sorunlari,
evrensellesen egilimleri, genellemeler ve ilkeleri, yapilar1 ve yasalari, finansal kaynaklari,
amaglari, muhtevayi, 6grenme-0gretme siirecini, degerlendirmeyi ve paydaglari bilmeye,
belirlemeye ve bunlarla ilgili sorular1 yanitlamaya ¢alisir. Bu siirecte belirlenen problem
durumunun ¢oéziimii igin kullanilacak yontembilim ¢ok iyi belirlenmelidir. Yapilan bu
caligmalarin yontem bdliimlerinin ¢ok boyutlu analizi mevcut durumun ortaya konmasi ve
yapilacak ¢aligmalara bir fikir ve yon vermesi agisindan dnemlidir.

Bu aragtirmada, 2002-2013 yillar1 arasinda yazilmis makale ve tezlerin (yiiksek
lisans ve doktora) yontem boliimleri ¢ok boyutlu olarak analiz edilmistir. Yapilan
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calismalarda ise kosulan bilimsel yontemlerin mevcut durumu ortaya konulmaya
calisilmistir. Bu amagla, analiz edilen ¢alismalarin; (i) yaymlanma yili, (i1) yaymlanma tiirt,
(iii)) modeli, (iv) arastirma deseni, (v) karsilastirmali egitim yaklasimi,(vi) karsilastirma
tiirti,(vii) gerceklestirildigi diizey/alan, (viii) veri toplami araglari, (ix) karsilastirma
Olciitii/orneklemi ve (x) konu alanina gore dagilimi nasildir? sorularina yanit aranmustir.

2. Yontem
2.1 Model/Desen
Tarama modelinden yararlanilarak gergeklestirilen nitel desende bir aragtirmadir.
2.2 Orneklem/Calisma Grubu

Aragtirmaya dahil edilen calismalara ULAKBIM, ASOS ve YOK Tez Merkezi
veritabanlar taranarak ulagilmigtir. Tarama sonucu 82 makale, 55 yiiksek lisans tezi ve 27
doktora tezi olmak iizere toplam 164 calismaya ulagilmigtir. 13 tezin makale olarak
yayimlanmis olmasi nedeniyle analize toplam 151 ¢alisma dahil edilmistir.

2.3 Veri Toplama Araclar

Degerlendirme i¢in nitel aragtirma veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmgtir.

2.4 islemler

Dokiimanlar tek bagina arastirmanin tiim veri setini olusturdugu igin verilerin
analizinde nitel veri analiz tekniklerinden biri olan icerik analizi kullamlmistir. Icerik
analizinde verilerin kavramsallastirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya
¢ikarilmasi ¢abasi vardir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 75).

Bu siiregte yapilan islemler;

e Kodlarin belirlenmesi

e Literatiir ve uzman goriisleri dogrultusunda kodlarin kategoriler altinda toplanmasi

e Taranacak dokiimanlarin belirlenmesi ve arastirmacilar arasinda gorev dagiliminin
yapilmasi

e Dokiimanlarin incelenmesi ve kategorilerin gdzden gegirilmesi

e Kodlarin bulunmasi

o Elde edilen verilerin sayisallastirilarak, yiizde ve frekanslarla sunulmasi

2.5 Nitel Veriler icin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Nitel aragtirmalarda gecerlik, dogru bilgiye ulasma konusunda gereken onlemlerin
alinmasi; gilivenirlik ise bir bagka arastirmacinin degerlendirmesine olanak verecek sekilde
arastirma silirecinin ve verilerin agik ve ayrmtili bir sekilde tanimlanmasi ile ilgilidir
(Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada gegerlik ve giivenirligi saglamak i¢in yapilan
calismalar: inandiricilik (i¢ gecerlik), aktarilabilirlik (dis gecerlik), tutarlik (i¢ gilivenirlik),
teyit edilebilirlik (dis giivenirlik) olgiitleri gegerlik ve giivenirlik caligmalar igin temel
almmustir,

Oncelikle, incelenen ¢alismalar bilimsel nitelikte hazirlanmis makale ve tezlerden
olugsmaktadir. Aragtirmanin amacma uygun veriler elde edilmesiyle birlikte igerik analiz
stirecinde Onceden belirlenen mevcut temalar, kavramlar1 kapsayacak sekilde yeniden
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diizenlenmistir. Kavram ve temalar yorum katilmadan okuyucuya sunulmustur. Birden fazla
aragtirmacit tarafindan incelenen kodlar arasindaki uyum test edilmistir. Arastirmact
tarafindan ham veriler, yapilan kodlamalar, ¢ikarimlar disaridan bir uzman incelemesine
sunulup goriis alinmistir. Farkli yayin tiirleri (makale, yiiksek lisans tezi, doktora tezi) benzer
stireglerle analiz edilmistir. Ayrica, aragtirma giivenirliginin, Miles ve Huberman (1994, s.
64) formiilii (Giivenirlik= goriis birligi sayis1 / (toplam gorlis birligi+goriis ayriligi)) ile
hesaplanarak 0,94 oldugu tespit edilmistir.

3. Bulgular
3.1 Cahsmalarin Yillara Gore Dagilhim

Incelenen calismalarin yillara gore dagilimma iliskin istatistiki bilgileri Tablo 3’te
gosterilmektedir.

Tablo 1. Caligmalarin yillara gore dagilimi

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 Toplam

Okul Oncesi 0 0 0 1 2 1 1 0 0 0 1 0 6
ilkokul 0 0 1 1 0 4 0 0 1 0 0 0 7
Ortaokul 0 0 0 0 3 0 3 1 3 0 3 0 13
Ortaégretim 1 1 1 3 2 1 1 3 4 3 0 0 20
Yiiksekogretim 0 1 2 5 4 2 4 3 5 3 7 4 40
Yaygin Egitim 0 1 0 0 0 o 0 0 0 0 0 0 1
Hizmetici o o o0 1 1 0 o 2 2 2 1 o0 9
Egitim
Biitiin sistem 0 1 2 8 0 0 5 1 3 2 1 1 24
Ilkokul+ 1 o o 2 2 5 1 2 3 6 3 0 25
ortaokul
Literatiir 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 3
ilkogretim+

O 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 3
ortaogretim
Toplam 2 5 7 21 15 13 16 12 21 17 17 5 151

Tablo 1 incelendiginde c¢alismalarin yogunlastigi, 2005 yilinda genel egitim
sistemleri; 2010 yilinda ortadgretim ve yiiksekdgretim kademeleri; 2011 yilinda ilkokul ve
ortaokul kademeleri ve 2012 yilinda yiiksekdgretim kademeleri agirlikli olarak incelenmistir.
2002-2013 yillar1 arasinda en fazla ¢aligma yiiksekogretim kademesinde gergeklestirilmistir.
2005 yilindan itibaren alanda yapilan ¢alisma sayisinda artis goriilmektedir. 2013 yilinda
belirlenen diisilisiin, calismalarin uygulama ya da yaymlanma asamasinda olmasindan
kaynaklandig1 séylenebilir.

3.2 Calismalarin Yayinlanma Tiiriine Gore Dagilimi

Incelenen calismalarin yaymlanma tiiriine gore dagilimina iliskin istatistiki bilgileri
Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Caligmalarin yayinlanma tiiriine gére dagilimi

Calisma Tiirii Say1 %

Makale 82 54.3
Yiiksek Lisans Tezi 47 31.12
Doktora Tezi 22 14.56
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Toplam 151 100

Tablo 2 incelendiginde karsilagtirmali egitim alaninda yapilan ¢aligmalarin biiyiik bir
bolimiini 82 caligmayla makalelerin olusturdugu goriilmektedir. Yiiksek lisans diizeyinde
47 ve doktora diizeyinde 22 ¢aligma yapilmstir.

3.3. Cahismalarin Arastirma Modeline Gore Dagilim

Incelenen ¢alismalarin arastirma modeline gére dagilina iliskin istatistiki bilgileri
Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Caligmalarin aragtirma modeline gore dagilimu

Model Calisma Sayisi %

Tarama 124 82.11
Belirtilmemis 26 17.21
Deneysel 1 0.66
Toplam 151 100

Tablo 3 incelendiginde; 124 (%82.11) ¢alisma tarama modelinden yararlanilarak
gerceklestirilmistir. 26 ¢alismanin modeli belirtilmezken, 1 ¢alismada ise deneysel model

kullanilmugtir.

3.4. Calismalarin Arastirma Desenine Gore Dagilimi

Incelenen ¢alismalarin arastirma desenine gore dagilimina iliskin istatistiki bilgileri
Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. Calismalarin arastirma desenine gore dagilimi

Desen Calisma Sayisi %
Nitel 135 89.40
Karma 10 6.62
Nicel 6 3.97
Toplam 151 100

Tablo 4 incelendiginde karsilastirmali egitim ¢aligmalar1 desenlenirken 135 ¢alisma
(%89.4) ile en ¢ok nitel yaklasimdan faydalanilmistir. Nitel ve nicel yaklagimlarin birlikte
kullanildigr karma desen 10 (%6.62) arastirmada kullanilmistir. Aragtirmalar desenlenirken
yapilan toplam arastirma sayis1 goz oniine alindiginda nicel yaklagimlar 6 ¢alisma (%3.97)
ile en az tercih edilen yaklagimdir.

3.5. Calismalarin Karsilastirmalh Egitim Yaklasimina Gére Dagilimi

Incelenen calismalarin karsilagtirmali egitim yaklasimma gore dagilimina iliskin
istatistiki bilgileri Tablo 5’te gosterilmektedir.
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Tablo 5. Caligmalarin kargilagtirmali egitim yaklagimina gore dagilimi

Karsilagtirmah Egitim Yaklasimi Calisma Sayisi %

Belirtilmemis 114 75.49
Yatay 15 9.93
Yatay-Dikey 6 3.97
Yatay-Tanimlayici 4 2.64
Yatay-Dikey-Tanimlayict 2 1.32
Yatay-Tanimlayici-Degerlendirici 2 1.32
Yatay-Ornek olay 2 1.32
Dikey 1 0.66
Tanimlayict 1 0.66
Yatay-Tanimlayici-Problem ¢6zme 1 0.66
Tarihsel yontem 1 0.66
Ornek olay 1 0.66
Durum ¢alismasi 1 0.66
Toplam 151 100

Egitim bilimleri alaninda kullanilan bilimsel arastirma yontemlerinin yani sira
karsilastirmali egitim calismalar1 kendine 6zgii yaklagimlarla da desenlenmektedir. Secilen
karsilastirmali egitim yaklagimi incelenecek 6zellikler ve kullanilacak yéntem agisindan da
belirleyici olmaktadir. Tablo 5 incelendiginde; arastirmalarin ¢ok bilylik bir boliimiinde
(114/151) karsilastirmali egitim yaklasiminin belirtilmedigi goriilmektedir. Yatay yaklagim
diger yaklagimlarla kullanilmakla birlikte en ¢ok (32/151) tercih edilen yaklasim olmustur.
Benzer sekilde tanimlayici yaklagimda en ¢ok (10/151) tercih edilen karsilagtirmali egitim
yaklasimlar1 arasindadir.

3.6. Calismalarin Karsilastirma Tiiriine Gore Dagilimi

Incelenen calismalarin karsilastirma tiiriine gore dagilimma iliskin istatistiki bilgileri
Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Calismalarin karsilagtirma tiiriine gore dagilimi

Karsilastirma Tiirii Caliyma Sayisi %
Karsilastirmali inceleme 124 82.11
Alan incelemesi 27 17.88
Toplam 151 100

Tablo 6 incelendiginde karsilagtirmali egitim ¢alismalarinda farkli uluslarin
karsilagtirmali olarak incelendigi arastirmalarin ¢ogunlukta (124/151) oldugu goriilmektedir.
Bir ulusa 6zgii uygulamalarin incelendigi ve literatiiriin degerlendirilip kuramsal katkinin
saglandig1 alan incelemelerine yonelik 27 ¢calisma gergeklestirilmistir.

Caligmalarin gergeklestirildigi iilke sayisina ve karsilagtirma tiirline gore dagilimi
Tablo 7°de gosterilmektedir.
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Tablo 7. Calismalarin iilke sayisi ve karsilastirma tiiriine gore dagilimi
Ulke Sayis1  Karsilastirmali inceleme  Alan incelemesi ~ Toplam

0 0 4 4
1 0 8 8
2 79 7 86
3 15 1 16
4 7 0 7
5 3 0 3
6 6 0 6
7 2 0 2
8 1 0 1
9 2 0 2
11 0 2 2
EU 9 5 15
Toplam 124 27 151

Tablo 7 incelendiginde; agirlikli olarak (79/124) karsilikli iki ulusun incelendigi
goriilmektedir. Ayrica alan incelemelerinin biiyiikk bir boliimiinde (15/74), birden fazla
ulustaki benzer uygulamalar karsilastirma yapilmaksizin incelenmistir. Dort arastirma ise,
karsilastirmali egitim alaninin teorik altyapisina iligkindir.

3.7. Calismalarin Gergeklestirildigi Diizey/Alan’a Gore Dagilimi

Incelenen calismalarin  gerceklestirildigi diizey/alana gore dagilimma iliskin
istatistiki bilgileri Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8. Caligmalarin gergeklestirildigi diizey/alana gore dagilimi

Diizey Calisma Sayisi %

Yiiksekogretim 40 26.5
flkokul+ortaokul 25 16.6
Biitiin sistem 24 15.9
Ortadgretim 20 13.2
Ortaokul 13 8.6
Hizmetigi egitim 9 6.0
Ilkokul 7 4.6
Okul 6ncesi 6 4.0
Literatiir 3 2.0
[Ikdgretim+ortadgretim 3 2.0
Yaygin Egitim 1 0.7
Toplam 151 100

Tablo 8 incelendiginde; ilkogretim diizeyinde (ilkokul + ortaokul) 25,
yiiksekogretim diizeyinde 40 ve ortadgretim diizeyinde 20 ¢aligma gerceklestirilmistir. Genel
egitim sisteminin incelendigi 24 ¢alismaya yer verilmistir. Yaygin egitim alaninda ise sadece
1 arastirma yapilmistir. Bu arastirmaya sokak ¢ocuklarinin egitimi konu olmustur.

3.8. Cahismalarin Kullanilan Veri toplama Araclarina Gore Dagilim

Incelenen calismalarda kullamlan veri toplama araclarina gore dagilimma iliskin
istatistiki bilgiler Tablo 9’da gosterilmektedir.
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Tablo 9. Calismalarin kullanilan veri toplama araglarina gore dagilimi

Veri Toplama Araci Frekans %

Dokiiman 114 75.5
Dokiiman-Gozlem-Goriisme 9 6.0
Dokiiman-Anket 8 5.3
Dokiiman-Goriisme 8 5.3
Dokiiman-Olgek 4 2.6
Dokiiman-Anket-Goriigsme 3 2.0
Dokiiman-Gozlem 2 13
Dokiiman-Anket-Basar1 Testi 2 13
Dokiiman-video kaydi 1 N

Toplam 151 100

Alanda yapilan ¢aligmalarin 6nemli bir béliimiinde (114/151) dokiimanlar tek basina
veri toplama araci olarak kullanilmistir ve her arastirmada yer almistir. Goézlem ve
goriigmenin bir arada kullanildigi 9 arastirma bulunmaktadir. Calismalarin tamami goéz
oniinde alindiginda; dokiiman, gozlem, goriisme, anket, 6lgek, basar testi ve video kayitlar
kullanilan veri toplama araglaridir (Tablo 9).

3.9. Cahsmalarin Karsilastirma Olgiitii/Orneklemi’ne Gore Dagilim

Incelenen ¢alismalarin karsilastirma olgiitii/6rneklemine gore dagilimina iligkin
istatistiki bilgileri Tablo 10’da gdsterilmektedir.

Tablo 10. Calismalarin kargilagtirma dlgiitii/6rneklemine gore dagilim

Karsilastirma Olgiitii ve Orneklem Cahsma Sayis %
Belirtilmemis 134 88.75
Belirtilmis 17 11.25
Toplam 151 100

Tablo 10 incelendiginde; 134 calismada Ol¢iit ya da o6rneklem belirtilmemistir. 17
calismada, Erasmus uygulamasi, uluslarin gelismislik diizeyi, Pisa ve Timms sonuglar1 6lgiit
olarak; random ornekleme, amagli ornekleme ve sistematik Ornekleme ise oOrneklem
belirleme yontemleri olarak kullanilmistir.

3.10. Cahismalarin Konu Alanlarina Goére Dagihm

Incelenen galismalarin konu alanlarina gére dagilimina iliskin istatistiki bilgileri
Tablo 11°de gosterilmektedir.
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Tablo 11. Caligmalarin konu alanlarina gore dagilimi

Konu Calisma Konu Calisma
Sayisi Sayisi
Ogretmen Yetistirme 29 Yabanci Dil Egitimi 3
Egitim Sistemi yapist 23 Ogrenci Sorunlari 2
Matematik Egitimi 11 Kimya Egitimi 2
Cografya Egitimi 10 Beden Egitimi 2
Anadil Egitimi 8 Tarih Egitimi 2
Fen Egitimi 7 [Ikdgretim programlari 2
Egitim Politikalar1 7 Cevre Egitimi 1
Egitim YOnetimi 5 Ders Arag Geregleri 1
Egitim Denetimi 5 Sanat tarihi 1
Sosyal Bilgiler 5 Medya Okur-Yazarlig1 Egit. 1
Bilgi Teknolojileri 4 Halkla iligkiler 1
Miizik Egitimi 4 Din Egitimi 1
Vatandaslk, Insan Hak. ve Dem. Egit. 4 Yap1 Egitimi 1
Hizmetici Egitim 4 Beslenme Egitimi 1
Karsilagtirmali Egitim (kuramsal) 3 Mesleki Yonlendirme 1
Toplam 151

Ogretmen yetistirme (29/151), egitim sisteminin yapis1 (23/151), matematik egitimi
(11/151) ve cografya egitimi(10/151) karsilastirmali egitim kapsaminda en ¢ok irdelenen
konular olmustur. Son yillarda 6nemle {izerinde durulan yabanci dil egitimi (3/151), mesleki
yonlendirme (1/151), medya okuryazarligi (1/151) gibi konulara yonelik yapilan ¢aligmalarin
sinirli sayida olmasi dikkat ¢ekici bir bulgudur (Tablo 11).

Incelenen ¢alismalarin iilkelere gore dagilimina iliskin istatistiki bilgileri Tablo
12°de gosterilmektedir.

Tablo 12. Caligmalarin iilkelere gére dagilimi

Ulke Calisma Ulke Calisma Ulke Calisma Ulke Calisma
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
Ingiltere 39 Danimarka 4 Rusya 2 Iran 1
Almanya 33 Isveg 4 Y. Zelanda 2 K. Kibris 1
ABD 28 Italya 4 Yunanistan 2 Kosova 1
Fransa 20 Polonya 4 Azerbaycan 1 Letonya 1
Japonya 15 Avusturya 3 Bulgaristan 1 Lituanya 1
Finlandiya 9 G. Afrika 3 Cek Cum. 1 Malta 1
Kanada 9 Singapur 3 Cin H. C. 1 Misir 1
Avustralya 7 Ispanya 2 Estonya 1 Nijerya 1
Isvigre 6 Macaristan 2 Etiyopya 1 Portekiz 1
Belgika 5 Makedonya 2 G. Kibris 1 Romanya 1
Hollanda 5 Malezya 2 G. Kore 1 Slovakya 1
Irlanda 5 Norveg 2 Hindistan 1 Slovenya 1

Karsilastirmali egitim kapsaminda toplamda 48 iilke incelenmistir. ingiltere,
Almanya, ABD (Amerika Birlesik Devletleri), Fransa ve Japonya en ¢ok incelenen ve
karsilastirma yapilan tilkelerdir (tablo 12).

Analiz edilen calismalarda konularin dagilimi en ¢ok incelenen ilkeler bazinda
irdelenmistir. Ogretmen yetistirme Ingiltere, Almanya, ABD, Fransa ve Japonya’da en gok
incelenen konu alam olmustur. ingiltere’de 6gretmen yetistirmeden sonra en ¢ok irdelenen
konu alanlar1 matematik egitimi, egitim denetimi ve egitim sisteminin yapisidir. Matematik
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egitimi, diger ilkelerden farkli olarak 6gretmen yetistirmeden sonra en ¢ok incelenen konu

alamidir (Tablo 13).

Tablo 13. Ingiltere kapsaminda caligmalarin konu alanlarina gére dagilim

Konu Calisma Konu Calisma Konu Calisma
Sayisi Sayisi Sayisi

Ogretmen yetistirme 7 BIT 2 Egitim yonetimi 1
Matematik egitimi 4 Hizmetici egitim 2 Miizik egitimi 1
Egitim denetimi 4 Kimya egitimi 2 Mes. Egit. Stand. 1
Egitim sisteminin yapist 3 Cografya egitimi 1 Sosyal bilgiler 1
Okul dncesi 2 Din egitimi 1 Tarih egitimi 1
Anadil egitimi 2 Insan haklar1 egitimi 1
Beden egitimi 2 Egitim politikalari 1

Toplam 39

Almanya’da 6gretmen yetistirmeden sonra en ¢ok irdelenen konu alanlar1 anadil
egitimi, cografya egitimi ve egitim denetimidir. Anadil egitimi, diger iilkelerden farkli olarak

en ¢ok incelenen konu alanidir (Tablo 14).

Tablo 14. Almanya kapsaminda ¢aligmalarin konu alanlaria gére dagilimi

Konu Calisma Konu Calisma Konu Calisma
Sayisi Sayisi Sayisi

Ogretmen yetistirme 8 Egitim yonetimi 1 Sanat tarihi 1
Anadil egitimi 4 Halkla ligkiler 1 Sosyal bilgiler 1
Cografya egitimi 3 Hizmetigi egitim 1 Sokak ¢ocuklart 1
Egitim denetimi 2 Kimya 1 Ders kitabi inceleme 1
Egitim sisteminin yapisi 2 Matematik egitimi 1 Yabanci dil 1
Cevre egitimi 1 Mesleki rehberlik 1
Demokrasi egitimi 1 Okul 6ncesi 1

Toplam 33

ABD’de dgretmen yetistirme konusundan sonra en ¢ok irdelenen konu alanlar1 fen
egitimi, sosyal bilgiler egitimi ve cografya egitimidir. Fen egitimi, diger iilkelerden farkl

olarak en ¢ok incelenen konu alanidir (Tablo 15).

Tablo 15. ABD kapsaminda ¢aligmalarin konu alanlarina gore dagilinu

Konu Calisma Konu Calisma Konu Calisma
Sayisi Sayisi Sayisi
Ogretmen yetistirme 5 Kimya egitimi 2 Hizmetici egitimi 1
Fen egitimi 4 Matematik egitimi 2 Miizik egitimi 1
Sosyal bilgiler 3 Anadil egitimi 1 Okul 6ncesi 1
Cografya egitimi 2 Cevre egitimi 1 Reform inceleme 1
Egitim denetimi 2 Egitim yonetimi 1 Tarih egitimi 1
Toplam 28

Fransa’da 6gretmen yetistirmeden sonra en ¢ok irdelenen konu alanlar1 egitim

denetimi, egitim yonetimi ve hizmetigi egitimdir (Tablo 16).
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Tablo 16. Fransa kapsaminda ¢aligmalarin konu alanlarina gore dagilimi

Konu Calisma Sayis1  Konu Calisma Sayisi
Ogretmen yetistirme 6 Okul éncesi 1
Egitim denetimi 3 Sanat tarihi 1
Egitim yonetimi 2 Tarih egitimi 1
Hizmetici egitim 2 Yabanci dil 1
Egitim sisteminin yapist 1 Yapi egitimi 1
Kimya egitimi 1

Toplam 20

Japonya’da diger iilkelerden farkli olarak en ¢ok irdelenen konu alani egitim
sisteminin yapisidir (Tablo 17).

Tablo 17. Japonya kapsaminda caligmalarin konu alanlarina gore dagilimu

Konu Calisma Sayis1  Konu Calisma Sayisi
Egitim sisteminin yapist 5 Fen egitimi 1
Hizmetici egitim 2 Reform inceleme 1
Ogretmen yetistirme 2 Egitim denetimi 1
Matematik egitimi 1 Cevre egitimi 1
Egitim yonetimi 1

Toplam 15

Arastirmaci ve Calisma Sayisina Iliskin Istatistiki Bilgiler

Incelenen ¢aligmalarin arastirmaci ve c¢aligma sayisina iliskin istatistiki bilgileri
Tablo 18’de gosterilmektedir.

Tablo 18. Aragtirmaci sayisina gore galigmalarin dagilimi

Yazar Sayisi Calisma Sayisi
1 106
2 40
3 3
4 1
6 1
Toplam 151

Arastirmalarda toplam 192 arastirmaci yer almigtir. 9 arastirmaci 2 farkli calismada
yer alirken, 2 arastirmaci 3 c¢alismada yer almistir (Tablo 18). Arastirmacilarin biiytlik
boliimiiniin devam c¢aligsmalarina ve alanda uzmanlagsmaya yonelmedigi goriilmektedir.

4. Tartisma

Kargilagtirmali egitim ¢aligmalari, iilkelerin kendi sorunlarina ¢oziim ararken benzer
sorunlar ile karsilasmmg diger {ilkelerin deneyimlerinden faydalanmalarina yardimci
olmaktadir (Tathi ve Adigiizel, 2012, s. 144). Erdogan (2003) Tiirkiye’de karsilagtirmali
egitim c¢aligmalarimin ve yaymlarimin azhi1i nedeniyle karsilagtirmali egitimin tanim, konu,
yontem tarihsel gelisimi gibi kuramsal boyutlarmin yeterli diizeyde bilinmedigini
vurgulamigtir. Tath ve Adigiizel (2012) Tiirkiye’de kargilastirmali egitim alaninda yapilan
lisansiistii tezlerinin ¢ok boyutlu analizinde karsilastirmali egitimin yontem bilim agisindan
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yeterince ele alinmadigi sonucuna ulagmislardir. Karsilastirmali egitimin degeri, arastirmada
amaglanan bulup c¢ikarma, agiklama, degerlendirme, elestirme, destekleme ve gelistirme
asamalar yerine getirildiginde anlasilabilir (Adamson, 2012).

Aragtirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin biiyiik bir boliimii tarama modelinden
yararlanilarak gerceklestirilmistir. Calismalarin, neredeyse tamaminda (135/151) nitel
yaklasim kullanmilmistir ve biiyiik bir béliimiinde (114/151) dokiiman inceleme tek basina
veri setini olusturmaktadir. Deneysel model, karma desen ve veri gesitlemesinin oldugu
arastirmalar ise smirli sayidadir. Degisen paradigma olaylarin, olgularin ve sorunlarin
derinlemesine incelenerek elde edilen verilerin 6znel olarak yorumlanmasi yaklagimini
benimsemektedir. Bu anlayisa gore bilimsel tek bir yontem, mantik ve dogru yoktur, bilginin
pek ¢ok kaynagi vardir ve nitel arastirma ise kosulmalidir (Sonmez, 2011). Nitel olarak
desenlenen aragtirmalarda gozlem, goriisme, odak grup goriismesi, dokiiman inceleme ve
mecazlar yoluyla veri toplama yontemleri, elde edilen verilerin teyit edilmesinde birlikte
kullanilmalidir. Veri ¢esitlemesinin oldugu arastirma sayisindaki smirliliktan yola ¢ikarak
farklr kiiltiirel ve toplumsal yapinin yani sira, arastirmacilarin kendi kiiltiirel ve toplumsal
yapisin yeterince ve derinlemesine irdelemedigi sdylenebilir. Cesitleme (triangulation), nitel
aragtirmalarda gecerligin ve giivenirligin saglanmasinda kullanilan 6nemli bir stratejidir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmacilar gegerligi ve giivenirligi olan verilerle sadece
farkli uluslarin degil, yasadigi ulusun ekonomik, kiiltiirel, toplumsal ve politik yapisi
hakkinda da bilgi edinmektedir. Gokmenoglu ve Eret (2011) de benzer sekilde, Tiirkiye’de
program gelistirme alanina yonelik yaptigit GZFT(Giiglii Yonler, Zayif Yonler, Firsatlar ve
Tehditler) analizinde batili iilkelerin programlarinin iilkemiz kosullarina uygun olup
olmadigina bakilmaksizin ve yeterince incelenmeden uyarlamalarin yapilmasini program
gelistirme alanmin zayif yani olarak saptamigtir. Fairbrother’a (2007) gére okuma yazma
oranlari, beceriler ve basari nicel yaklagimla bolgesel ya da uluslararasi karsilagtirilabilir.
Calismay1 belli bir yer ile sinirladiginizda; okuma yazma becerilerini, geleneksel ve yeni
Ogretim yontemlerini, okul deneyimlerini, egitim programlarini, dil gruplarini ve girdi ve
ciktilarim1 da karsilastirabilir. Nitel yaklasimla da elde edilen verilere etki eden politik,
kiiltiirel ve bireysel faktorlerin degeri hakkinda goriise varilabilir. Aragtirmalar nicel ve nitel
yaklagimlarin bir arada kullanildig1 karma desenlerle gerceklestirilebilir.

Incelenen calismalarda farkli kitalardan, farkli gelismislik diizeylerinden, farkli
kiiltiirel ve toplumsal yapilardan 48 farkli iilkenin incelendigi goriilmektedir. Buna gore, her
iilkenin egitimsel yapisina etki eden toplumsal ve dogal kosullarin neredeyse farkli oldugu
soylenebilir. ingiltere, Almanya, ABD, Fransa ve Japonya gibi en ¢ok incelenen iilkelerin
diinya ekonomisinin yarisindan fazlasimi elinde bulunduran GS8 iilkeleri arasinda olmasi
sasirtict degildir. Egitim hizmeti bir yatirnmdir ve harcanan para bir siire sonra bireye ve
ulusal gelire gogalarak doner (Tiirkoglu, 2011). Kuskusuz bu iilkeler incelenirken, ekonomik
faktorlerin goz ardi edilmesi beklenemez. Genel olarak iilkelerin tiimii g6z oniine alindiginda
en ¢ok incelenen konu alanlari; 6gretmen yetistirme, genel egitim sisteminin yapisi,
matematik egitimi ve cografya egitimidir. En ¢ok incelenen iilkeler baz alindiginda,
Ogretmen yetistirme konusu agirlikli olarak ele alinmistir. 1970’li yillardan giiniimiize kadar
Ogretmen yetistirme alaninda yapilan yapisal diizenlemelerin karsilagtirmali  bir
degerlendirmesi yapildiginda, hemen tiim iilkelerde sinif 6gretmenligi ve alan dgretmenligi
egitiminin yliksek 6gretim diizeyine alinmasinin, egitim siiresinin uzatilmasinin, yeni egitim
modellerinin denenmesinin ve dgretmen egitiminin akademik diizeyde daha bilimsel olarak
verilmesinin, 6gretmen egitiminde ciddi bir kalite artisi sagladigim sOylemek olanaklidir
(Saglam ve Kiiriim, 2005).
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[Ikdgretim alaninda 2002-2004 yillar1 arasinda sadece 2 karsilastirmali egitim
calismasi yapilmigtir. 2004—2005 reformlar ile birlikte 2005-2008 yillar1 arasinda 21
calismanin yapildig1 goriilmektedir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda; Tiirkiye’de
karsilastirmali egitim caligsmalarinin amacinin, yeni ve koklii reform hareketlerine yonelik
degil, daha c¢ok yapilan reformlardan sonra yasanilan sorunlarin ve bunlarin ¢oziimiine
yonelik oldugu sdylenebilir. Bu amagla yapilan ¢aligmalarin bilimsel yo6ntemlerinin
incelenmesi; bu ¢aligmalarin ne kadar gergekgi oldugu ya da reform hareketlerine, program
gelistirme siirecine, egitimsel yapilarin gelisimine ne kadar katki saglayacagi hakkinda bir
fikir vermektedir.

Yapilan c¢alismalarin uygulamada program gelistirme siirecine yaptig1 katkilar
tartisilir diizeydedir. Calismalarin biiyiik bir boliimii incelenen bolge ya da iilkenin kendi
kiiltiirel, toplumsal yapisi ve dogal yapisi incelenmeden sadece dokiiman incelemesi ile
yapilmistir. Bu durumun zaman, maliyet, yasal prosediirler ve farkli imkansizliklarla ilgisi
oldugu distniilebilir. Ancak, elde edilen veriler arastirmacilarin konular {izerinde
derinlemesine yogunlagamadigin1i ve devam calismalarina yonelmedigini gostermektedir.
Kayda deger bir uzmanlagma sorunu ile karsilagilmaktadir. Ayrica, ¢aligmalarin biiyiik bir
boliimiinde incelenen bdlge ya da uluslarin belirlenmesinde herhangi bir segme Slgiitiine ya
da 6rneklem alma yontemine de yer verilmemistir. Tiirkoglu’na gore (1998) karsilastirmali
egitim alaninda yapilacak ¢alismalarda ise kosulacak ilk ve en 6nemli asamalardan biri de
karsilastirma 6l¢iitliniin belirlenmesidir.

Her egitim deneyimi, kendi toplumsal ve dogal kosullar1 iginde incelenmelidir.
Aragtirmacilar o iilkenin sahip oldugu karakteristik ozelliklerin egitime yansimalarini
anlayabilecek diizeye gelene kadar bu havayi fiili olarak solumalidir. Politika yapicilar ve
alandaki aragtirmacilar arasinda is birligi kurulmalidir. Karsilagtirmali egitim ¢alismalari
kiiltiirel, ekonomik, politik, kuramsal ve yoOntemsel acidan tam anlamiyla ele alinarak
gerceklestirilirse, politika yapicilar ve yoneticiler i¢in dogru ve saglikli veri saglayan bir alan
haline gelecektir. Boylece kendi tarihimizi (Noah, 1986), egitimimizi ve toplumumuzu daha
derinlemesine anlamamzi kolaylastiracaktir. Ozellikle, giiniimiizde bulundugumuz konumu
belirleyen ve egitimsel gelecegimizi aydinlatan ¢ok Onemli bir gosterge olacaktir. Bu
dogrultuda, karsilagtirmali egitim alaninda standart olusturma g¢aligsmalar1 yiiritilmeli ve
metodolojisi olusturulmalidir. Uzmanlar bir araya gelip sorunlarin diinii, bugiinii ve
gelecegini tartigmali ve ¢alismalarda siireklilik ilkesi benimsenmelidir.
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