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Oz

Egitim ortamlarinda teori ve uygulama arasindaki boslugun doldurulmasi biiyiik 6l¢tide 6gretmenlerin incelikli yaklagimlarindan
gecmektedir. Ancak, kiiresel K-12 egitim sistemlerinde yapay zekanin egitime entegrasyonu egitim ortamlarinin yeniden
yapilandirilmasi i¢in giiclii bir alternatif olmasina karsin, yapay zekay1 kucaklama ya da buna direng gosterme nedenlerine yonelik
ogretmen deneyimlerinin hangi ydnde ilerledigi belirsizdir. Ogretimin profesyonel uygulayicilar1 olan égretmenlerin yapay zekanin
egitimdeki varligina yonelik deneyimleri anlamak bu tiir bir boslugun doldurulmasinda son derece 6nemlidir. Bu derleme ¢alismasi,
Web of Science (WOS) ve ERIC veri tabanlarindaki calismalara odaklanarak, 6gretmenlerin egitim ortamlarinda yapay zekanin
benimsemeleri ile ilgili kiiresel deneyimleri sentezlemekte, bu siirecin sundugu firsatlart ve zorluklari 6gretmenlerin perspektifinden
anlamak i¢in ampirik kanitlar1 incelemekte ve tartismaktadir. Prosediire gore, 42 calismanin sentezine iliskin bulgular, 6gretmenlerin
yapay zeka entegrasyonu konusundaki deneyimleri ile ilgili kisisel ve davranigsal faktorler, politikalar, miifredatlar ve belirsizlikler,
ikilemler ve anlayis farkliliklar ile ikna edici pedagojik kosullara dair dort Oriintil kiimesine dikkat ¢ekmektedir. Bu gergevede
ogretmenlere ve diger uygulayicilara gesitli 6nerilerde bulunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: K-12 egitim sistemleri, 6gretmen deneyimleri, teknoloji kabulii, yapay zeka entegrasyonu

Abstract

Filling the gap between theory and practice in educational environments largely depends on teachers' nuanced approaches. However,
while the integration of artificial intelligence (AI) into global K-12 education systems provides a strong alternative for restructuring
educational environments, the direction of teachers' experiences regarding the embrace or resistance to Al remains uncertain.
Understanding the experiences of teachers, who are the professional practitioners of teaching, regarding the presence of Al in
education is crucial in bridging such a gap. This review study focuses on the Web of Science (WOS) and ERIC databases to
synthesize global experiences of teachers' adoption of Al in educational settings, examining and discussing empirical evidence to
understand the opportunities and challenges this process presents from the teachers' perspectives. According to the procedure, the
findings from the synthesis of 42 studies highlight four clusters of patterns related to teachers' experiences with Al integration:
personal and behavioral factors, policies, curricula and uncertainties, dilemmas and differences in understanding, and persuasive
pedagogical conditions. In this context, various recommendations are made for teachers and other practitioners.
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1. Giris

Egitimde yapay zeka teknolojilerinin etkisi, hizla gelisen bu alanda egitim sistemlerinin ve dgretmenlerin
uyum saglama silirecinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Yapay zeka, baslangi¢ta egitim diizenini koklii bir sekilde
degistirmek yerine, 0gretmenlerle is birligi yaparak mevcut sinif uygulamalarini asamali olarak iyilestirme
potansiyeline sahipti (Roll & Wylie, 2016). Ancak, bu alandaki 6ngoriilmesi gii¢ baz1 doniisiimler, yapay
zekanin 6gretmenlerin yerini alip alamayacagina dair tartismalar kisa zamanda glindeme gelmistir (Alam,
2021). Bugiin, yapay zeka 6gretme ve 6grenmeye entegre olmaya baslamis ve bu alanda yenilik¢i pedagojik
cOziimler tiretilerek farkli agilardan test edilmeye baslanmistir (Chassignol vd., 2018; Pedro vd., 2019). Diinya
Ekonomik Forumu'na (2024) gore, yapay zeka egitimdeki gorevlerin %40'im1 etkileyebilir; 6zellikle rutin idari
gorevlerin %20’si otomatiklestirilebilirken, analitik ve problem ¢6zme gerektiren gorevlerde ise %8-20
arasinda bir artis beklenmektedir. Bununla birlikte, okullarin yapay zeka ile ilgili gelismeleri goz ardi ettikleri
ve dgretmenlerin bu yeniliklerin tam potansiyelinden yararlanilmadigi da savunulmaktadir (Pham, 2022). Bu
baglamda, Ogretmenlerin yapay zekdya yonelik deneyimlerinin anlasilmasi, bu teknolojilerin egitim
sistemlerine entegrasyonunu sekillendiren kritik bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastirma, K-12
egitim sistemlerinde hizmet veren 6gretmenlerin yapay zeka deneyimlerine dayali bir literatiir incelemesi
sunarak, 0gretmenlerin bu yeniliklere nasil yanit verdigine odaklanmaktadir.

1.1. Literatiir

1.1.1. Kiiresel Egitim Sistemlerinde Yapay Zeka

Literatiir incelendiginde, yapay zeka ile ilgili yayinlarin 6zellikle 2017 sonras1 donemde ¢arpicr artis egilimi
gosterdigi ve bu donemden itibaren diinyada 60’tan fazla ulusal ve bolgesel hiikiimet tarafindan yapay zeka
politikalar gelistirilmeye baslandig1 goriilmektedir (Van Roy vd., 2021). Bal ve Gill (2020) Cin, ABD ve bazi
Avrupa Birligi tilkelerinin yapay zeka teknolojilerine yonelik politikalarinda, Cin'in devlet kontroliine dayali,
Avrupa'nin vatandas giivenini 6n planda tutan ve ABD'nin is diinyasiyla arastirma arasindaki baglantilar
giiclendirmeye odaklanan stratejiler gelistirdigini ve bunun egitime c¢esitli sekilde yansidigini
vurgulamaktadir. Bu durum, egitimde yapay zeka ile ilgili nasil etkili ve kapsayici politikalar
gelistirilebilecegini giindeme getirmektedir (Gursoy & Kakadiaris, 2023; Miao & Holmes, 2021). indirgemeci
bir yaklagimla, bazi1 meta analizler ve sistematik incelemeler, kiiresel K-12 egitim sisteminde yapay zekaya
olan ilginin ve etkisinin giderek arttigin1 (Chen vd., 2020) ve buna bagl olarak makine 6grenmesi ve yapay
zekanin 38 tilkede farkli egitim seviyelerinde kullanildigini belirtmektedir (Forero-Corba & Negre Bennasar,
2023). Bu artan ilgiyle birlikte, egitim sistemleri, egitimde yapay zeka entegrasyonunu tesvik eden ulusal ve
uluslararasi politikalar gelistirmektedir. Ornegin, Tiirkiye bu dogrultuda, lise ve iiniversite diizeyinde yapay
zeka konularini igeren yeni ve kapsamli bir K12- miifredati gelistirmektedir (Republic of Turkey Ministry of
National Education, 2024). Bu konudaki, diizenlemeler, dijitallesmenin bireyler ve toplum {izerindeki etkisini
vurgulamakta ve dijital yeterlilik alanindaki gereklilikleri giiclendirmektedir (Skolverket, 2022). Ancak ¢esitli
ilkeler veya egitim sistemlerindeki (6zellikle Nordik iilkeleri), yapay zekanin egitimde tehdit olusturabilecegi
yoniindeki endiseler, 6gretmenlerin bu teknolojileri elestirel bir sekilde degerlendirmesi gerekliligini siirekli
olarak giindeme getirmektedir (Ortegren ve Velander, 2023). Ulkelerin yapay zeka konusundaki yaklasimlar,
ogretmenlerin bu konudaki pratikleri i¢in bir temel ¢ergeveyi olusturmaktadir.

1.1.2. Ogretmenlerin Yapay Zeka Pratikleri

Ogretmenlerin yapay zeka pratikleri {izerine yapilan ¢alismalar, siklikla bu teknolojilerin dgretmenler igin
umut vaat eden farkli uygulama alanlarina dikkat ¢cekmektedir (Glingor vd., 2024; Dileberti vd., 2024; Seo
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vd., 2024; Wang vd., 2024). Ancak, bu potansiyele karsin Diliberti ve digerlerinin (2024) ABD’nin 231 okul
bolgesinde K-12 egitimcileri ile yaptig1 calismaya gore, Ogretmenlerin %18’1 6gretimde yapay zeka
kullanirken, sadece %15’1 en az bir kez yapay zeka araglarin1 denemistir. Bu durum, birgok 6gretmenin hala
ogretim siireglerinde yapay zekay1 kullanmadigini gostermekle birlikte, 6gretmenlerin yapay zeka karsisindaki
duruslarinin veya egilimlerinin bu teknolojileri kullanmaya devam etme niyetleri {izerindeki etkisine dikkat
cekmektedir (Nur & Melor, 2023). Calismalar, K-12 6gretmenlerinin siniflarinda yapay zeka kullanimini
genellikle 6z-yeterlilik, beklenen/algilanan fayda ve kullanim kolaylig1 gibi parametrelere gore bunu kabul
etme veya dislama egilimi gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Al Darayseh, 2023; McGehee, 2024; Tekin,
2024). Ornegin, yaklasik 60 ¢alismanin bir meta analizine gére, 6gretmenlerin egitimde cesitli olanaklar sunan
yapay zeka teknolojilerini benimsemesini etkileyen baslica faktorler arasinda 6z-yeterlilik, algilanan fayda,
teknolojinin karmagsikligi/kolaylig1 ve etik kaygilar yer almaktadir (McGehee, 2024). Calismada ayrica, yapay
zeka gibi yeni teknolojilerin benimsenmesini zorlastiran unsurlar arasinda maliyet, zaman gereksinimleri ve
mevcut Ogretim yontemlerinin bu teknolojilere uyarlanmasit gerekliliginin zorlugu gibi faktorler
vurgulanmaktadir. Tekin (2024) tarafindan gelistirilen bir yapisal esitlik modelinde, 6gretmenlerin yapay zeka
teknolojilerini kabul etmeleri konusunda algilanan kullanim kolayliginin algilanan fayda {izerindeki etkisi ve
algilanan faydanin davranigsal niyet iizerindeki etkisi en giiclii pozitif iliskiler olarak tespit edilmistir. Buna
karsilik, yapay zekd kaygisinin algilanan kullanim kolayligi tizerindeki etkisi en giiclii negatif iliskiyi
olusturmustur. Yim ve Wegerif (2024), 6gretmenlerin yapay zeka egitim araclarin1 kabul etmelerini etkileyen
bes davranis kiimesi belirlemistir. Bunlar, 6gretmenlerin yapay zeka konusundaki teknolojik ve pedagojik
icerik bilgisi ve 6gretim deneyimi, teknik zorluklar ve paydas kabulii, yapay zeka egitim araclarinin 6zellikleri,
okul altyapisi ve biitce kisitlamalari, dikkat dagitic1 unsurlar ve olumsuz duygusal tepkilerdir. Karan ve Angadi
(2023), 6gretmenlerin yapay zekay: siniflarina nasil entegre edecekleri konusundaki artan talepler nedeniyle
kendilerini baski altinda hissettiklerine dikkat cekmekte, gizlilik ve 6zerklik riskleri, yapay zeka onyargilar,
dogruluk ve islevsel riskler, deepfake ve FATE (adil, seffaf, hesap verebilir ve etik) riskleri, sosyal bilgi ve
beceri gelistirme riskleri ve 6gretmen roliiniin degisimi konusuna iligkin alt1 risk alan1 kategorize etmektedir.
Ayrica, bir grup ¢alisma 6gretmenlerin yapay zeka kullanimi ve psikolojik iyi olus hali arasindaki iliskileri
incelemistir (Fu, 2025; Almaki vd., 2025). Fu (2025), 6gretmenlerin psikolojik iyi olus hali, duygusal zeka ve
yapay zeka okuryazarlig1 arasinda giiclii ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Psikolojik 1yi olus halinin, yapay zeka okuryazarligindaki degisimlerin yaklasik %61'ini, duygusal zekanin ise
%71'in1 tahmin ettigi belirlenmistir. K-12 egitiminde 6gretmenlerin yapay zekaya karsi yaklagimlar, ¢esitli
endigeleri ve belirsizlikleri de beraberinde getirmektedir (Crompton vd., 2024; Small vd., 2020). Bir¢ok
egitimci, yapay zekanin ogretmenlerin zaman kazanmasina yardimci olacagi ve ogretmenlerin daha fazla
Ogretmeye odaklanmalarini saglayacagi iddialarini one siirmesine karsin bu vaatlerin pratikte yeterince
gerceklesmedigi goriilmektedir (Meylani, 2024). Bu cercevedeki ¢alismalar, yapay zekanin ¢gretmenlerin
zamanlarim1 bagka aktivitelerde kullanmalarina yol agtigina ancak yiklerinin hafiflemedigine, aksine
Ogretmenlerin profesyonel kararlarin1 devralmaya bagladigina dikkat ¢cekmektedir (Mintz vd., 2023). Bu
bulgular, 6gretmenlerin profesyonel statiilerinin, motivasyonlarinin ve 6zerkliklerinin olumsuz etkilenmesi ve
zayiflamasi konusunda endiseleri vurgulamaktadir.

1.1.3. Yapay Zekanin K-12 Simiflarindaki Etkileri

Yapay zekanin siniflardaki pedagojik ¢iktilar {izerine yapilan son c¢aligmalar, bu teknolojilerin 6gretme ve
dgrenme siireglerinin cesitli yonlerini iyilestirdigini gdstermektedir. Ogrencilerin egitim ortamlarinda yapay
zeka kullaniminin hatirlama stireglerini gelistirdigine, uzun siireli bellegi giiclendirdigine (Upadhyay vd.,
2021), derslere katilim ve 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonda artisa yol agtigina (Yue vd., 2022;
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Garcia-Martinez vd., 2023), zihinsel ve sosyal refahi sagladigina (Shahzad vd., 2024) ve sosyal uyum
yetenegini gelistirdigine (Xie vd., 2022) dair kanitlar mevcuttur. Yapay zekanin 6grencilerin akademik
basaris1 lizerindeki etkisine dair bulgular tutarsiz olmakla birlikte (Chen & Lin, 2024) yapay zekanin
ogrencilerin 6grenme basgarilari tizerinde biiyiik bir etki boyutuna sahip oldugu gosterilmistir (Tlili vd., 2025).
Bir caligmada, yapay zeka entegreli proje tabanli 6grenmenin (PTO), geleneksel PTO’ye gore anlamh
derecede daha etkili oldugu ve biiyiik bir etki biliytikliigii gosterdigi bulunmustur (Cohen’s d = 1.30) (Ruiz
Viruel vd., 2025). Bununla birlikte, Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF), geleneksel ders
kitaplarin1 6grencilerin ihtiyaglarina ve erisilebilirlik gereksinimlerine uygun olarak yapay zeka kullanarak
uyarlamakta, isaret dili videolar1, gorsellerin sesli agiklamalar1 ve metinden sese doniistiirme gibi 6zellikleri
siniflara entegre etmektedir (Diinya Ekonomik Forumu, 2024). Yapay zeka destekli gorevler, biligsel yiikii
azaltarak oOgrencilerin daha fazla odaklanmalarin1 saglamakta ve biligsel performanslarini olumlu
etkilemektedir (Gkintoni vd., 2025; Patac & Patac, 2025). Ancak, yapay zeka teknolojilerinin 6grencilerin ruh
saglig1 tizerindeki olumsuz etkileri gibi konular literatiirde sik¢a tartisiimaktadir (Mansfield vd., 2025).

1.1.4. Literatiiriin Sentezi ve Onem

Genis bir arastirma literatiirii, 6gretmenlerin yapay zekaya karst duruglarinin veya egilimlerinin 6gretme ve
ogrenmedeki bagdastirict roliinii ortaya koymaktadir (Chen vd., 2020; Taheri vd., 2021; Farahani & Ghasmi,
2024). Yapay zekanin sagladigi bu donilisim Ogrenciler gibi Ogretmenler i¢in de yeni bir paradigma
olusturmaktadir (Velander vd., 2024). Ogretmenlerin yapay zeka ile etkilesimlerinin egitimdeki basariy1
etkileyebilecek giigte oldugu yukaridaki kanitlardan ve tartismalardan anlasilmaktadir. Ancak, egitimde yapay
zeka, ogretmenlere dgrencilerinin ihtiyaglarina yonelik daha verimli pedagojik kararlar alabilme imkani
sunarken, 0gretmenlerin bu teknolojilere yonelik farklilik gosteren deneyimleri genellikle ylizeysel temeller
tizerinden incelenmektedir (Choi vd., 2023). Mevcut literatlir, 6gretmenlerin bu etkilesim siirecinde
yasadiklar pratik deneyimlerin yeterince derinlemesine incelenmedigini ve bu konudaki analizlerin yetersiz
oldugunu gostermektedir. Yapay zekanin yukarida tartisilan entegrasyon siirecleri, biiylik Olgiide
ogretmenlerden ge¢mesine karsin (Delello vd., 2024) bu konudaki anlayisimiz hala yeterince belirgin degildir.
Dolayistyla, 6gretmenlerin 6gretme ve 6grenmede yapay zeka kullanimina yonelik deneyim oriintiilerin ortaya
koyulmasi, etkili pedagojik politikalar tiretmek i¢in kritik bir adimdir ve bu konuda yeni arastirma setlerine
ithtiya¢ vardir. Bu ¢alismanin amaci, 6gretimin profesyonel uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin yapay zekayi
egitim ortamlarina entegre etme ve buna direng gosterme gibi pedagojik kararlarini etkileyen faktorleri
sistematik bir yaklasim i¢inde incelemek ve tartismaktadir. Calismaya su soru rehberlik etmektedir; “2021-
2025 yillar1 arasinda WOS ve ERIC veri tabanlarinda yayimlanan ¢alismalarda, K-12 egitim sistemlerinde
gorev yapan hizmet i¢i 68retmenlerin yapay zekanin egitim ortamlarina entegrasyonuna yonelik deneyimleri
nasil ele alinmaktadir?”

2. Yontem

Bu calismada, literatiir inceleme stratejisi kullanilmis ve bu stratejinin bir metodoloji olarak kullanilmasi,
caligmanin amacina ulasilmasina yardimei olmustur. Bu siireg, post pozitivist paradigmaya uygun olarak nitel
bir yaklasimla gerceklestirilmistir (Lim, 2024; Snyder, 2019).

2.1. Yayinlarin Se¢imine iliskin Prosediir

Literatlir incelemesi i¢in baslangic noktast 2021 olarak belirlenmis ve WOS ve ERIC veri tabanlari
kullanilarak Subat 2025'e kadar olan yayinlar1 kapsayan manuel aramalar yapilmistir. Tarama siireci, belirli
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arama terimleri ve mantiksal baglantilar kullanilarak yapilmistir. Bu arama terimleri arasinda, “artificial
intelligence adoption by teachers,” “teacher perspectives on Al “Al for K-12 teachers” ve “Al-driven
learning” gibi ifadeler yer alirken, (“artificial intelligence” OR “AI’’) AND (“teachers” OR “educators”) AND
(“adoption” OR “integration”) AND (“teachers” OR “schools”) gibi mantiksal baglanti kombinasyonlar

9 e

uygulanmistir. Bu sistematik siire¢, yayin sayisini azaltilmasi ve bilgi aramasin1 daha hassas héle getirmek
i¢in bilingli bir strateji olarak benimsenmistir (Savolainen, 2016).

2.2. Dahil Etme ve Hari¢ Tutma Kriterleri

Prosediire gore, kat1 dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri belirlenmistir. Dahil etme kriterleri, a) Ingilizce
yaymlanan, b) birincil katilimcilar olarak Ogretmenleri iceren, c¢) yapay zekanin ogretme ve &grenme
baglaminda benimsenmesini veya entegrasyonuna odaklanan ve d) nicel, nitel ve karma yontem analizlerini
iceren ampirik caligmalar1 kapsamaktadir. Hari¢ tutma kriterleri ise, a) sadece Ogretmen adaylarina,
ogrencilere veya diger paydaslara odaklanan, b) 6gretmenlerin yapay zekay: benimsemesiyle ilgili olmayan,
ve ¢) resmi K-12 orgiin egitim sistemlerinden veri saglamayan ve d) derleme yontemi kullanan (sistematik
incelemeler, meta analizler vd.), politika belgesi, kitap, rapor ve benzeri tiirde yayinlanan ¢alismalardir.

2.3. Yaymnlarin Se¢imi

Buna gére, ilk asamada 2.041 calismayi iceren genis bir literatiir havuzu olusturulmustur. ikinci asamada, bu
calismalarin baslik ve Ozetleri iizerinden yapilan ilk eleme ile belirlenen kriterleri karsilamayan ve ayni
calismanin her iki veri tabaninda bulunmasi ile tekrarlanan (duplicate records) tiim konu harici yayinlar
dislanmis ve 71 yayin dikkatlice okunmak iizere secilmistir. Ugiincii asamada, kalan makalelerin tam metinleri
detayl bir sekilde incelenmis ve yalnizca arastirma sorulariyla dogrudan iliskili, kaliteli ve giivenilir 42
caligma segilerek incelemeye dahil edilmistir. Yayin se¢imine iligkin akis siireci Sekil 1°de gosterilmektedir.

Tanmmlama
Calisma sayisi: 2021

Elendi: 1970

Tarama
Caligma sayisi: 71

A
Elendi: 29

A 4

Uygunluk
Caligma sayisi: 42

l

Analiz
Caligma sayisi: 42

Sekil 1. Yayin Secimi Siireci Akis Diyagrami
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2.4. Analiz ve Kodlama

Secilen ¢alismalardan odaklanilmis verilere ulagmak i¢in iki asamali yapilandirilmis ve sistematik bir analiz
formatr kullanilmistir. Tlk kodlamada, ¢alismalarin amaci, metodolojisi, 6rneklemi, degiskenleri/anahtar
kavramlari ve sonuglari/ana bulgular haritalandirilmigtir (Hart, 2001). Ikinci kodlamada, kapsam daha da
daraltilmis ve sadece calismalarin amaci, metodolojisi ve ana bulgularn haritalandirilmistir. Analiz siireci,
benzer verilerin aym kavramsal etiketlere sahip olmasini saglamak icin kategoriler ve alt kategorilerle
iligkilendirilmistir (Strauss & Corbin, 1990). Ardindan, bulgular ana 6riintii kiimelerine karsilik gelen bagliklar
altinda 6zetlenmis ve analiz edilmistir. Tiim prosediirel siirecler, bagimsiz bir baska arastirmaci tarafindan
dogrulanmastir.

2.5. Simirhliklar

Bu ¢alisma, yukarida acgiklanan prosediirel siiregler (veri tabanlari, ¢alisma tiirleri, yil araliklari, anahtar
kelimeler, mantiksal baglantilar ile tiim dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri) ile sinirlandirilmistir. Bu da
potansiyel olarak diger ¢aligmalarin disarida kalmasina neden olmustur. Gelecekteki calismalar, farkli veri
tabanlarini ve daha kapsamli arama stratejilerini icermelidir.

3. Bulgular

Literatiir incelemesi sonucunda analize dahil edilen ¢alismalarda, K-12 egitim sistemlerinde gorev alan hizmet
ici 6gretmenlerin yapay zekanin egitim ortamlarina entegrasyonunu nasil deneyimlediklerine iligkin dort ana
oriintii kiimesi belirlenmistir. Oriintii kiimeleri ve kiimeler arasi iligkiler Sekil 2°de gosterilmektedir.
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Sekil 2 incelendiginde, dort Oriintii kiimesi ve 42 ¢alismadan olusan bir ag yapis1 goriilmektedir. Bu calismalar,
bliytik 6lctide tek bir kiimeye atansa da farkli boyutlar igeren bazi ¢caligsmalar iki veya ii¢ kiimeye de atanmistir.
Analize dahil edilen ¢aligmalar i¢inde en fazla kisisel ve davranigsal faktorler 6n plana ¢ikmaktayken, bunu
sirasiyla politikalar, miifredatlar ve belirsizlikler, ikilemler ve anlayis farkliliklart ile ikna edici pedagojik
kosullar izlemektedir. Bununla birlikte, calismalarin Cin’de yogunlastigi, kitalar ve iilkeler aras1 6rneklem
yaklasimlarinin benimsenen bir strateji oldugu ve c¢alismalarin ¢ogunlukla karma yodntem ve nicel
metodolojiye dayandigi tespit edilmistir.

3.1. Kisisel ve Davramigsal Faktorler

[lk 6riintii kiimesi olan kisisel ve davramgsal faktorler (EK 1), 6gretmenlerin egitimde yapay zekaya yonelik
bireysel algi, niyet, inang, tutum vb. durumlarinin yan sira kendi profesyonel is siireclerine odakli durumlarini
kapsamaktadir. Analize dahil edilen caligmalarin biiyiik 6l¢iide bu konudaki verilere ulastigr saptanmistir. Bu
konuda one ¢ikan bazi calismalar incelendiginde, An ve digerleri (2023) Cin okullarinda yapay zeka
kullaniminin ingilizceyi yabanci dil olarak dgreten dgretmenlerin dgretim siireglerine katkilarr incelenmis ve
caligmada, 6gretmenlerin yapay zeka kullanimina yonelik genel olarak olumlu tutum sergiledigi ve yapay zeka
dil teknolojik bilgisi, performans beklentisi ve sosyal etki gibi faktorlerin yapay zeka kullanim niyetini
dogrudan olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Wang ve digerleri (2024) 6gretmenlerin yapay zeka destekli
ders tasarlama niyetlerini etkileyen faktorler incelenmis ve bu faktorler arasindaki yapisal iliskiler analiz
edilmistir. Cin’de gorev yapan dgretmenlerden elde edilen verilerle olusturulan modelde, teknolojik pedagojik
alan bilgisi, 6gretmen 6z-yetkinligi ve Ogretmen Ozerkliginin, Ogretmenlerin yapay zeka destekli ders
tasarlama niyetlerini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Yang ve digerleri (2025), 6gretmenlerin yaratici
yapay zeka entegrasyonuna yonelik isteklerini etkileyen faktorler ve bu faktorler arasindaki etkilesimler,
ihtiyagc doyumu ve duygu perspektiflerinden incelemistir. Cin’de 1348 G6gretmenden elde edilen veriler,
Ogretmenlerin yapay zekdyr oOgretim siireclerine entegre etme isteklerinde yetkinlik ve iligkisellik
ihtiyaclarinin doyumunun 6nemli oldugunu géstermistir. Diger bir deyisle, 6§retmenler kendilerini yetkin ve
baskalariyla iyi iligkiler i¢inde hissettiklerinde yapay zeka kullanma istekleri de artmaktadir.

Ogretmenlerin yapay zekd entegrasyonu daha karmasik bazi kisileraras1 davramissal —siirecleri
barindirmaktadir. Ornegin, 6gretmenlerin 6gretim anlayislar1 yapay zekay1 6gretim siireglerine entegre etme
deneyimlerini etkilemektedir. Choi ve digerleri (2023) 6gretmenlerin egitimde yapay zeka araclarini kabul
etmelerini etkileyen insan faktorleri incelenmistir. Giiney Kore'de yapilandirmaci inanglara sahip
Ogretmenlerin, aktarmaci 6gretmenlere gore egitimde yapay zeka araglarini kabul etme olasiliklarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Antonenko ve Abramowitz (2023), bu karmasik siireglere iliskin daha
derinlemesine analizler yiiriiterek, ABD’de 6gretmenlerin yapay zeka hakkindaki dogru ve yanlis algilarini
incelemis ve bu algilarin siif i¢i yapay zeka kullanim niyetleriyle olan iliskisini aragtirmistir. Caligmalarinda,
ogretmenlerin genellikle yapay zekanin yeni bir kavram olmadigini, algoritmalarinin farkli amag¢ ve dogruluk
seviyelerine sahip olabilecegini dogru sekilde bildiklerini, ancak yapay zekanin pahali oldugu, tarafsiz oldugu
ve kendi kendine &grenebildigi gibi yaygm yanlis inamslara da sahip olduklarini tespit etmislerdir. Ozellikle,
mesleki kidemi fazla 6gretmenlerin “yapay zeka tehlikelidir” inanisina daha yatkin oldugu (rs = .31, p = .02)
bulunmustur. Bununla birlikte, 6gretmenlerin yapay zekd hakkindaki dogru veya yanlis bilgilere sahip
olmalarinin dogrudan siifta yapay zeka kullanma niyetlerini etkilemedigi (B = .14, p = .33) belirlenmistir.
Ilging bir sekilde, baz1 yanhs inanislar, dgretmenlerin yapay zeka kullanim niyetini artirabilmektedir. Ornegin,
“yapay zeka yeni bir kavramdir” (rs = .29, p = .04) ve “yapay zeka insanlara ihtiya¢ duymaz” (rs = .35, p =
.02) gibi yanlis inaniglara sahip 6gretmenlerin, yapay zekay1 sinifta kullanma niyetlerinin daha yiiksek oldugu
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gbzlemlenmistir. Hu ve digerleri (2025), is talepleri-kaynaklart modeli cergevesinde d6gretmenler ve yapay
zeka arasindaki is birligi stirecinde ortaya ¢ikan dinamikleri incelemis ve 68retmenlerin islerini kaybetme
korkusu veya yapay zekanin giivenilirligi konusundaki siipheler gibi yapay zekayi riskli bulma durumlarinda
yapay zeka kaygisinin arttifi ve bunun Ogretmenlerin yapay zeka ile is birligi yapmasini zorlastirdigi
bulunmustur. Is siireclerine yonelik kaygilar, dgretmen-yapay zeka is birligini olumsuz etkileyen temel
aracilardan biri olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin yapay zeka entegrasyonu konusunda kiiltiirel baglamin da etkileri bulunmaktadir. Viberg ve
digerleri (2024), 6gretmenlerin yapay zeka tabanli egitim teknolojilerine duydugu giiveni belirleyen faktorleri
Brezilya, Israil, Japonya, Norvec, Isvec ve ABD gibi alt1 farkli iilkede gerceklestirdikleri genis capli bir
calismada incelemistir. Calismada, 6gretmenlerin yapay zeka egitim teknolojisine duydugu giivenin cografi
ve kiiltiirel farkliliklardan etkilendigi Brezilya (referans grup), Israil ve Japonya’daki dgretmenler, Norveg,
Isve¢ ve ABD’deki 6gretmenlere kiyasla YZ-Egitim Teknolojisine daha yiiksek giiven duydugu ve algilanan
faydalar ve endiseler kontrol edildikten sonra bile bu cografi farkliliklarin devam ettigi bulunmustur. Ancak
bu durumun yas, cinsiyet veya egitim seviyesi gibi demografik degiskenlerden anlamli derecede etkilenmedigi
belirlenmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin yapay zekdyr 6gretim siireclerine entegre etme deneyimlerinde
kisisel ve davranigsal faktorlerin 6nemli bir yer tuttugunu gostermektedir.

3.2. Politikalar, Miifredatlar ve Belirsizlikler

Ikinci oriintii kiimesi olan politikalar, miifredatlar ve belirsizlikler (EK 2), 6gretmenlerin egitimde yapay zeka
entegrasyonu ile ilgili politika yapicilarin okullarin egitim sistemlerinde yapay zekay1 nasil konumlandirdigina
bagl olarak 6gretmenlerin bu teknolojilerle nasil etkilesime girdigi gibi durumlarin yan sira, iilkelerin ortaya
koydugu politika ve miifredatlardan kaynaklanan belirsizliklerin bu entegrasyon iizerindeki yansimalar1 gibi
durumlar kapsamaktadir. Bu konuda 6ne ¢ikan bazi ¢aligmalar incelendiginde, Xie ve digerleri (2024),
Kanada’da lise 0gretmenlerinin yapay zeka egitimine yonelik yaklasimlarini inceleyerek, yapay zekanin
disiplinler aras1 miifredat entegrasyonunda 6dnemli firsatlar ve zorluklar sundugunu belirlemistir. Calismada,
Ogretmenler yapay zekanin egitimde nasil kullanilacagi konusunda miifredat tasarimlarinin zorunlulugunu ve
bu tasarimlarin kendileriyle igbirligi i¢inde yapilmasinin gerekliligini vurgulamistir. Bakhadirov ve digerleri
(2024), Azerbaycan’daki 6zel okullarda &gretmenlerin yapay zeka benimsemesini etkileyen bireysel,
teknolojik ve kurumsal faktorleri incelemistir. Calisma, kurumsal politikalarin ve meslektaglarin ' YZ
kullaniminin, &gretmenlerin yapay zekayir benimsemesi ilizerinde anlamli bir etkisi oldugunu ortaya
koymustur. Ozellikle, okul yonetimlerinin YZ kullanimin1 tesvik eden politikalar benimsemesinin
ogretmenlerin yapay zekay1 6gretim siireclerine entegre etme olasiligini artirdigi bulunmustur. Bakhadirov ve
digerlerinin (2024) bulgularin1 destekleyen Molefi ve digerleri (2024), Lesotho’daki 315 §gretmenin yapay
zeka teknolojilerini kabuliinii ve kullanimini incelerken, okul destegi ve kaynaklariin bu siirecteki aracilik
roliinii vurgulamistir. Calismada, okul destegi ve kaynaklarimin 6gretmenlerin egitimde yapay zekayi
benimseme siirecinde araci bir rol oynadigi bulunmustur. Bulgular, hizmet i¢i 6gretmenlerin mesleki gelisim
programlar1 aracilifiyla yapay zeka kullanimina ydnelik becerilerinin desteklenmesi gerektigini ortaya
koyarken, egitimde yapay zeka entegrasyonunu tesvik eden politikalar gelistirme {izerine de odaklanilmasinin
Oonemini vurgulamaktadir. Hays ve digerleri (2024), 6gretmenlerinin ChatGPT hakkindaki algilarim1 ve
deneyimlerini inceleyerek, egitim politikalar1 ve miifredat {izerindeki etkilerini tartigmigtir. Calisma, ABD’nin
Missouri eyaletindeki Ogretmenlerle gergeklestirilmis ve oOzellikle miifredat baglaminda 6gretmenlerin
ChatGPT'yi derslerine nasil entegre edebileceklerini kesfetmeye ¢alistigi ve bununla birlikte miifredatlarin bu
yeni teknolojiye nasil uyum saglayacagi konusunda net bir yonlendirme eksikligi yasadiklarini bulunmustur.
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Bu bulgular, 6gretmenlerin yapay zekay1 6gretim siireclerinde nasil kullanacaklarin1 anlamalarina yardimei
olacak destek mekanizmalar1 ve profesyonel gelisim programlarinin gelistirilmesi gerektiginin Gnemini
gostermektedir.

3.3. ikilemler ve Anlayis Farkhliklar

Ucgiincii 6riintii kiimesi olan ikilemler ve anlayis farkliliklar1 (EK 3), 6gretmenlerin yapay zekay: egitime
entegre ederken karsilastiklar1 catismalari, gerilimleri ve farkli anlayis bigimlerini iceren faktorleri
kapsamaktadir. Bu konuda 6ne ¢ikan bazi ¢alismalar incelendiginde, Galindo-Dominguez ve digerleri (2024a)
tarafindan yiiriitiilen bir calisma, Ispanya’da gérev yapan 445 6gretmenin yapay zeka araglarini sinifta nasil
kullandiklarin incelemistir. Calismanin en dikkat ¢ekici bulgularindan biri, 6gretmenlerin genel olarak yapay
zekaya kars1 olumlu yaklasimlar: olmasina karsin, yalnizca %25’inin derslerinde yapay zeka tabanli araclari
aktif olarak kullandigin1 gostermektedir. Bu, Ogretmenlerin yapay zekaya yonelik ilgisinin ve olumlu
tutumlarinin, kullanim pratiklerine tam olarak yansimadigin1 gostermektedir. Diger taraftan, 6zellikle ilkokul
ve ortaokul 6gretmenlerinin yapay zekay1 genellikle sunumlar, metinler, videolar gibi igerik olusturma amagl
kullanmasina karsin, 6gretmenlerin O6grencilerin yapay zeka araglariyla etkilesimine yeterince olanak
tanimadig1 bulunmustur. Mah ve digerleri (2024), ABD’de 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki ChatGPT'nin
egitimde kullanimryla ilgili algisal farkliliklar1 ve ikilemleri inceleyerek, 6zellikle hile yapma ve dgrenme
kavramlar1 etrafinda sekillenen gerilimleri ele almigtir. Okul Oncesi, ortaokul ve lise 0gretmenleriyle ve
ogrencilerle gergeklestirilen ¢calismada, 6gretmenler acisindan en biiyiik ikilemler, ChatGPT nin 6grenmeye
katk1 saglayan bir ara¢ m1 yoksa akademik diiriistliigii tehdit eden bir kisayol mu oldugu sorusu etrafinda
yogunlasmistir. Ogretmenlerin ChatGPT’yi fikir iiretmek i¢in kullanmay1 destekleyici bulmasina ragmen,
ogrencilerin ChatGPT’yi dil {iretimi amaciyla kullanmasini1 akademik diiriistliik agisindan riskli gordiikleri
ortaya konmustur. Ozellikle ChatGPT'den destek alma ile diger kaynaklardan destek alma arasindaki fark
konusunda dgretmenler arasinda da belirgin gériis ayriliklar1 gézlemlenmistir. Ogretmenler arasinda ortaya
c¢ikan diger bir anlayis farkliligi, ChatGPT nin pedagojik olarak nasil yonlendirilmesi gerektigi konusundadir.
Baz1 Ogretmenler, yapay zekdnin yazma becerilerini gelistirmek icin yapilandirilmis bir sekilde
kullanilabilecegini diigiiniirken, bazilar1 bunun 6grencilerin bagimsiz diisiinme yetilerini zayiflatabilecegini
ifade etmistir. ChatGPT den 6grenme ile geleneksel 6grenme yontemleri arasindaki fark, dgretmenlerin
teknolojiyi nasil gordiikleriyle dogrudan iligkili bulunmustur. Bu konuyu farkli diizeylerde ele alan Lin ve
digerleri (2025) Cinli 6gretmenlerin yapay zeka 6gretme konusundaki endiselerine odaklanarak, bu endiselerin
bilgi diizeyi ve algilanan sosyal fayda ile nasil iliskili oldugunu arastirmis ve 269 6gretmeninin yanitlarini
yapisal denklem modellemesiyle analiz etmistir. Caligmanin temel bulgularindan biri, 6gretmenlerin pedagojik
ve kavramsal yapay zeka bilgisi arttik¢a, bu bilgilerin belirli endiselerle iliskilendigidir. Pedagojik yapay zeka
bilgisi, 6gretmenlerin yeniden odaklanma endiseleriyle iliskili bulunmustur. Bu, &gretmenlerin mevcut
Ogretim yaklasimlarinin yapay zeka entegrasyonu nedeniyle degismesi gerektigi kaygisint tasidigini
gostermektedir. Kavramsal yapay zeka bilgilerinin ise bu siireci yonetme endiseleriyle yani 6gretmenlerin
siiflarda yapay zeka araglarini yonetme konusundaki ikilemleriyle baglantili oldugu bulunmustur. Chounta
ve digerleri (2022), Estonya’daki 6gretmenlerin yapay zeka hakkindaki algilarin1 adalet, hesap verebilirlik,
seffaflik ve etik (FATE) ¢ergevesinde incelemistir. Calismada, yapay zekanin firsat m1 yoksa tehdit mi oldugu
ve ¢ok dilli igerige erisim konularinda énemli anlayis farkliliklar tespit edilmistir. Ornegin, 6gretmenlerin
yapay zekay1 6gretim siireclerinde destekleyici bir ara¢ olarak gormekle birlikte, bunun potansiyel riskleri
hakkinda ¢esitli endiseleri tespit edilmis ve bu endiselerin yapay zekanin egitimde kullanimina yonelik fikir
ayriliklarimi giiclendirdigi bulunmustur. Diger taraftan, 6gretmenler, yapay zekay:1 ozellikle ¢eviri ve dil
uyarlamalar i¢in kullanma potansiyeline sahip bir ara¢ olarak gérmekle birlikte, birgok 6gretmenin dilsel
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cesitlilige uygun dogru sonuglarin nasil elde edilecegi konusunda ikilemler yasadiklar1 ve yapay zekay: farkl
dillerdeki igeriklere uyarlama yetenegine iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklari vurgulanmistir. Bu bulgular,
Ogretmenlerin yapay zekay1 0gretim siireclerine entegre etme deneyimlerinin somut ikilemlere ve anlayis
farkliliklarina dayandigini gostermektedir.

3.4. Ikna Edici Pedagojik Kosullar

Dordiincii oriintii kiimesi olan ikna edici pedagojik kosullar (EK 4), 6gretmenlerin egitimde yapay zekaya
yonelik 6gretme ve dgrenme sliregleriyle ilgili destekleyici faktorleri kapsamaktadir. Analize dahil edilen
caligmalarda, en az ¢alismaya bu kiimede rastlanilmasina ragmen ikna edici pedagojik kosullarin diger ii¢
kiimeyle yakindan iliskili oldugu ve diger taraftan bu kiimedeki ¢aligmalarin dgretmenlerin yapay zeka
entegrasyonu ile ilgili yaklagimlarini kendi basina belirleyen 6zellikler barindirdigr saptanmistir. Bu konuda
one cikan bazi caligsmalar incelendiginde, Laak ve Aru (2024), Estonya’daki K-12 6gretmenlerinin liretken
yapay zeka teknolojilerini nasil kullandigin1 anlamak igin gerceklestirdikleri ulusal ankette, bu teknolojilerin
ogretmenlerin %49 unun 6gretim uygulamalarini degistirdigini ortaya koymustur. Bu degisiklikler arasinda,
elestirel diisiinmeyi tesvik eden gorevlerin eklenmesi, yazili 6devlerin azaltilmasi ve yeni fikirlerin iiretilmesi
i¢cin uygulama degisiklikleri 6ne ¢iktig1 bulunmustur. Yau ve digerleri (2023), Hong Kong'daki 17 ortaokuldan
28 ogretmeniyle yapilan fenomenografik bir caligmada, Ogretmenlerin yapay zeka Ogretimi hakkindaki
kavramsal anlayislarin1 ve kendi 6gretim deneyimleri tizerinden bu siireci nasil algiladiklarini incelemistir.
Calismada, 6gretmenlerin yapay zekd anlayisina iligkin olarak teknoloji kopriisii kurma, bilgi aktarma, ilgi
uyandirma ve yetkinlik gelistirme gibi ¢ikt1 alanlar1 belirlenmistir. Ornegin 6gretmenlerin, yapay zekay1
ogrencilerin teknolojiyle baglanti kurmasini saglayan bir arag olarak gérmesi, bu konudaki temel kavramlarin
aktarimima odaklanmasi, yapay zekanin dikkat c¢ekici yonlerini vurgulayarak oOgrencilerin 6grenme
motivasyonunu artirmaya ¢alismalart ve yapay zeka aracilifiyla Ogrencilerin problem ¢6zme gibi
yetkinliklerini artirmaya ¢aligmalar1 bu konudaki 6nemli baz1 gostergeler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Seo ve
digerleri (2024), 6gretmenlerinin yapay zeka ile kisisellestirilmis 6grenmeyi nasil giiclendirebilecegine dair
ihtiyaclarin1 arastirmiglar ve Ogretmenlerin yapay zekayr kisisellestirilmis miifredat tasarimi, 6gretim
materyalleri gelistirme, temel 6grenme destegi, 6z degerlendirme destegi, 6grenci degerlendirmesi, kariyer
rehberligi ve dgrenci yonetimi gibi konular iizerinden 6n plana ¢ikardiklarini ortaya koymuslardir. Benzer
sekilde, Han ve arkadaslar1 (2024) yeni nesil iiretken yapay zeka sistemlerinin, ilkokul yazma egitimine nasil
entegre edilebilecegine dair 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve o6grencilerin bakis agilarini incelemislerdir.
Calisma, 8-12 yas arasindaki ¢ocuklara sahip 12 aile (ebeveyn-¢ocuk ciftleri) ile bir atdlye ¢alismasi1 yaparak,
Ogretmenlerle roportajlar gergeklestirmistir. Bulgular, iiretken yapay zeka sistemlerinin 0gretmenler igin
uyarlanabilir 6gretim materyalleri liretme, 68rencilerin fikir tiretimini artirma ve dgrencilere kisisellestirilmis
geri bildirim saglama gibi avantajlar sundugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin yapay zekay1
ogretim siireclerine entegre etme deneyimlerinde pedagojik kosullar ile ilgili faktorlerin 6nemli bir yer
tuttugunu gostermektedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapay zekdnin K-12 egitiminde dgretmenler tarafindan nasil benimsendigine duyulan ilgi giderek biiyiiyen
bir arastirma alani haline gelmistir. Yapay zeka teknolojilerinin egitim ortamlarina niifuz etmeye devam
etmesi, Ogretmenlerin yapay zekayi siniflarina entegre etmelerini etkileyen faktorleri anlamak kritik 6nem
tagimaktadir. Bu ¢aligsma, kiiresel K-12 egitim sistemlerinde gorev yapan hizmet i¢i dgretmenlerin yapay
zekayi1 kabul etme ve buna kars1 direng gdsterme gibi pedagojik kararlarinin arka planina odaklanmakta ve bu
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kararlan etkileyen temel faktorlerin 6gretmenlerin yapay zekay: egitim ortamlarina entegre etme siire¢lerini
nasil dontistlirdiiglinii sistematik bir yaklasimla analiz etmektedir. Ayrica, yapay zeka, 6gretmenler ve egitim
entegrasyonu arasindaki kesisimi derinlemesine inceleyerek, Ogretmenlerin egitimde yapay zekayi
kucaklamasinin hangi yollardan gectigine dair dnemli perspektifler sunmakta ve bu alandaki hizla genisleyen
literatiire katki saglamaktadir.

Incelemelerden elde edilen ilk i¢gorii, kisisel ve davranissal faktorlerle ilgilidir. Bulgular, analize dahil edilen
stiregleri, kendi profesyonel siirecleri ile ilgili faktorleri, egitim yaklagimlarini, yanlis algilari ve inanglarini ve
cesitli risk faktorlerini 6ne ¢ikarmaktadir. Buna gore ¢aligmada, egitimde yapay zeka entegrasyonuna yonelik
o0gretmen deneyimlerinin genel olarak olumlu yénde seyrettigi bulunmustur (An vd., 2023; Delello vd., 2025;
Galindo-Dominguez vd. 2024b; Nja vd., 2023; Yang vd., 2025). Bu bulgular, literatiirde c¢esitli sekilde
tekrarlanmakla birlikte, calismalar bu sonuglar1 biiyiik 6l¢iide desteklemekte ve yapay zeka baglaminda
ogretmenler arasindaki kisisel ve davranigsal 6zellikler gdsteren baglamsal faktorlerin 6nemini 6n plana
cikarilmaktadir (Fahreni vd., 2024; Gardan vd., 2025; Hammoud, 2025). Gardan vd. (2025) Romanya'da
Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araclarini 6gretim siireglerine dahil etme konusunda olumlu algilara sahip
oldugu (B = 0.254, p<0.01) ve bu durumun yapay zekanin egitimdeki faydasina yonelik algilarini
giiclendirdigini tespit etmistir. Ayrica yapay zekdya yonelik asinalik veya bu araglara yonelik kisisel
deneyimlerdeki artig da benzer etkiler gdstermis (B = 3.038, p <0.01) ve bu durum, 6gretmenlerin yapay zeka
araglarini olumlu sekilde algiladiklarinda ve bu konuda daha fazla deneyim kazandiklarinda, bu teknolojilerin
egitimde faydali olduguna inanma olasiliklarinin giiclendigi seklinde degerlendirilmistir. Mevcut ¢aligsmalar,
Ogretmenlerin yapay zekaya karsi bu olumlu yaklasimlarinin profesyonel gelisimlerini desteklemeleri ile ilgili
oldugunu ortaya koymaktadir (Fahreni vd., 2024; Tan vd., 2025). Tan ve digerleri (2025) tarafindan
gergeklestirilen 95 calismasinin bir incelemesi, ¢alismalarin %35'lik bir kisminin dogrudan yapay zekanin
O0gretmenlerin profesyonel gelisimini iyilestirmede roliine odaklandigini géstermektedir. Analize dahil edilen
calismalarin ortaya koydugu veriler, bu tiir sonuglarla tutarlilik gostermektedir. Ornegin, zaman tasarrufu ve
kaynaklara hizli erisim (Bateman, 2025), idari gorev destegi (Seo vd., 2024), baz1 bireysel yetkinlikleri
gelistirme (Yau vd., 2024), planlama ve ig-yasam dengesini diizenleme (Fassbender, 2024) gibi faktorler
profesyonel gelisim konusuyla ilgili 6ne ¢ikan faktorlerden bazilaridir. Sonug olarak, kisisel ozellikler ve
O0gretmenlerin davranigsal egilimleri, yapay zeka uygulamalarinin egitimdeki yayginlik ve etkinligi {izerinde
belirleyici bir etki yapmaktadir.

Incelemelerden elde edilen ikinci iggdrii, ulusal politikalar baglammin ve bu konudaki diizenlemelerin
ogretmenlerin yapay zekd teknolojilerine karst tutum ve davranmislarini biiyiik 6l¢iide etkilediginin altini
cizmektedir. Bulgular, analize dahil edilen ¢aligsmalarin bu konuda kurumsal politikalar ve okul yonetiminin
roliinii, profesyonel gelisim ve destek mekanizmalarina duyulan ihtiyaci, egitimde yapay zeka politikalarina
yonelik belirsizlikleri ve 6gretmenlerin buna nasil uyum sagladigin1 6ne ¢ikarmaktadir. Egitimde yapay zeka
entegrasyonu, 6gretmenlerin teknolojiyi benimseme siire¢lerini dogrudan etkileyen bir dizi politika, miifredat
diizenlemesi ve kurumsal yapi tarafindan sekillendirilmektedir. Ancak bu siirecte karsilasilan en biiyiik
zorluklardan biri net yonlendirmelerin eksikligidir. Analize dahil edilen ¢alismalar bu konuda 6gretmenlerin
yapay zeka hakkindaki edindikleri bilgilerin genellikle tesadiifi 6grenme yoluyla gerceklesmesi (Velander vd.,
2024), veri gizliligi ile intihal konularindaki ydnergelerin eksik olmasindan dolayr 6gretmenlerin kendi
yonergelerini olusturmaya c¢alismasi (Delello vd., 2025), yapay zekanin dgretim siireglerine nasil dahil
edileceginin bilinmemesi (Kurata vd., 2025) ve okul destegi ve kaynaklarmin yetersiz olmasi (Molefi vd.
2024) gibi durumlarin 6gretmenlerin yapay zekay1 egitime entegre etmelerini zorlastirdigini gostermektedir.

80



Ibrahim Can Giingér & Talip Oztiirk

Bazi meta analizler, yapay zeka ile ilgili bu tiir planlamalarin ve yonlendirmelerin egitimdeki 6nemine vurgu
yapmaktadir (Funa vd., 2025; Su vd., 2024). Ornegin, Funa ve dgerleri (2025) egitimde yapay zeka politikalart
ve yonergelerine yonelik gerceklestirdikleri ¢alismada bu konuda, teknik ve entegrasyon problemlerinin
bulundugunu ve bununla ilgili olarak egitim ve destek eksikligi, etik ve adaletle ilgili kaygilar, maliyet ve
erisim sorunlar, seffaflik ve gizlilik endiseleri ve yapay zekanin egitim hedefleriyle uyumsuzluguna dikkat
cekmektedir. Egitimde yapay zeka politikalarindaki eksiklikler ogretmenlerin yapay zeka entegrasyonu
saglama konusunda diisiik farkindaliga sahip olmasina yol agcmakta ve bu durum yapay zekayi egitimde
kullanmalar1 konusundaki endiselerini arttirmaktadir (Salla vd., 2024). Analize dahil edilen bir arastirmada,
bu durum net bir sekilde ortaya koyularak, belirsiz politika ve miifredat yonergelerinin, 6gretmenlerin yanlis
veya eksik bir yapay zekad anlayisina sahip olmalarina yol actigi ve bunun 6gretme-0grenme siireglerine
olumsuz etkileri oldugu vurgulanmaktadir (Velander vd. 2024). Bu tiir goreceli durumlari ortadan kaldirmak
icin iilkeler ve egitim sistemleri gesitli girisimlerde bulunmaktadir. Ornegin, “Al Literacy for Swedish Teacher
Education - A Participatory Design Approach” projesiyle Isveg’te yasayan hizmet ici dgretmenler igin yapay
zekad okuryazarligi programlari tasarlanmaktadir (Sperling vd., 2023). Diger taraftan Avrupa Komisyonu
Avrupa Egitim ve Kiiltiir Yiriitme Ajansi (2023) gibi uluslararasi kuruluslarin yani sira Cin (Huang, 2021) ve
Hindistan (Sharma vd., 2024) gibi lilkeler de bu konuda somut politika ve miifredatlar gelistirerek
planlamalarini netlestirmektedir.

Incelemelerden elde edilen iigiincii i¢gorii, ikilemler ve anlayis farkliliklar ile ilgilidir. Bulgular, analize dahil
edilen ¢alismalarin bu konuda yapay zekaya karsi olumlu tutum-diisiik kullanim, 6gretmenler ve 6grenciler
arasindaki orantili olmaya yapay zeka etkilesimi, ChatGPT gibi iiretken yapay zeka kullanimi ve akademik
diiriistliik, pedagojik anlayis farkliliklart ve dilsel gesitlilige yonelik kaygilar 6ne ¢ikmaktadir. Mevcut
caligmalar bu tiir bulgularla 6nemli Olgiide tutarli goriinmektedir. Liibnan’da yapilan bir ¢alismada,
ogretmenlerin yapay zeka hakkinda sinirli bilgiye sahip olmalarina ragmen, genellikle yapay zekanin 6gretim
stireclerinde faydali olacagina dair olumlu algilara sahip olduklar1 goriilmiistir (Hammoud, 2025). Bu,
Ogretmenlerin yapay zeka hakkinda bilgi eksikligi olmasina ragmen, yine de bu teknolojinin egitimde faydali
olabilecegi yoniinde olumlu diisiinceler beslediklerini gostermektedir. Tiirkiye 6rnekleminde yiiriitiilen bir
baska caligmada ise dgretmenler, yapay zeka araglarinin 6grenciler iizerinde olumsuz etkiler yaratabilecegi
konusunda endise duyduklarini ifade etmelerine ragmen, bu araglarin biligsel ve sosyo-duygusal gelisime katki
sagladigim1 da kabul ettikleri ortaya ¢ikmistir (Erol & Erol, 2024). Ayrica, 6gretmenler, yapay zekanin
kullaniminda teknik zorluklarla karsilastiklarinda, bu zorluklar yapay zekanin egitimdeki faydalarini anlamli
sekilde azaltmakta (B = —0.095, p<0.05) (Gardan vd., 2025) ve bu durum, 6gretmenlerin yapay zekayi
kullanmaya daha temkinli yaklagmalarina yol agmaktadir. Bu bulgular 6gretmenlerin karsilagtig: ikilemler ve
karmasgikliklarin yapay zekanin potansiyel faydalarini gélgede birakilmasina yol a¢tigini ve 6gretmenlerin, bu
zorluklarla basa ¢ikarken yapay zekanin egitimdeki etkinligini sorgulamadiklarini géstermektedir.

Incelemelerden elde edilen dérdiincii icgdrii, ikna edici pedagojik kosullar ile ilgilidir. Diger ii¢ oriintii
kiimesinde yer alan faktorler ¢esitli yonleriyle bu konuyla baglantilidir. Bulgular, analize dahil edilen
caligmalarin bu konuda, kisisellestirilmis ve yeni 6grenme firsatlart sunma, teknoloji ile baglant1 kurma ve
motivasyonunu artirma, diisiinme becerilerini destekleme ve diger taraftan uyarlanabilir 6gretim materyalleri
gelistirme ve etkili geri bildirim saglama gibi faktorleri 6n plana ¢ikardigi goriilmektedir. Bu ¢alismada
ogretmenlerin yapay zekanin 6gretme ve Ogrenme siireglerindeki tstiinliigiinii goz arti etmedikleri ve
ogrenciler i¢in yeni fikirler iiretme (Han vd., 2024; Laak vd., 2024), entelektiiel gelisimi saglama (Yau vd.,
2024), 6z degerlendirme destegi, 6grenci degerlendirmesi, kariyer rehberligi (Seo vd., 2024) gibi pedagojik
konularda son derece ikna edici ve yapay zeka kabuliinii destekleyici etkilere sahip oldugu bulunmustur. Cin,
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Hindistan ve Amerika Birlesik Devletleri'nde yapilan bir incelemede, yapay zekanin §grencilerin 6grenme
ithtiyaglarina, 6grenme aligkanliklarina ve 6grenme yeteneklerine 6zel ¢oziimler sunmada basarili oldugu,
yapay zekanin egitim igerigini bireysel ihtiyaglara gore 6zellestirilmesini sagladig1 ve 6grenme zorluklarini
onceden tahmin edebildigi ortaya ¢ikmustir (Bhutoria, 2022). Ayni hedeflerle gerceklestirilen bir kapsam
incelemesi ise, K-12 egitimiyle ilgili inceledikleri tiim ¢aligmalarin yapay zeka tabanl sistemlerin pedagojik
artilarina vurgu yaparak, bu araglarin 6grencilerin 6grenme sonuglar1 lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu
raporlamistir (Pitrella vd., 2024). Bu bulgular, 6gretmenlerin egitimde yapay zeka entegrasyonuna yonelik
zengin zengin deneyimlerini ortaya koymakla birlikte, Ogretmenlerin egitimdeki roliiniin yeniden
sekillendirilmeye bagladigini da gostermektedir.

Bu calisma, kisisel, politika temelli, farkli anlayislara dayali ve pedagojik baglamdaki faktorlerin birbirleriyle
etkilesimini vurgulayarak, K-12 egitiminde Ogretmenlerin yapay zekdyr benimsenmesindeki karmagsik
doganin altin1 ¢izmektedir. Literatiirden ¢ikarilan temel i¢goriilere dayanarak, arastirmacilar, politika yapicilar
ve egitim paydaslari i¢in ¢esitli pratik ¢ikarimlar dnerilmektedir.

Ogretmenlerin yapay zekaya aginaliklar1 ve algiladiklar: faydalar, yapay zeka entegrasyonunu énemli dlgiide
etkilemektedir. Mesleki gelisim programlari, 6gretmenlerin yapay zekayi anlamli pedagojik yollarla kullanma
konusundaki giivenlerini artirmak i¢in yeniden tasarlanmalidir. Yapay zeka ile ilgili agik egitim politikalarinin
ve yonergelerinin sinirli olmasi, 6gretmenler arasinda belirsizlik ve muglaklik yaratmaktadir. Kiiresel egitim
sistemleri, okullarda yapay zeka entegrasyonu ic¢in net cergevelerin ve uygulanabilir yol haritalarinin
gelistirilmesine oncelik vermelidir. Bunlar, gizlilik endiselerini, akademik biitiinliigii, erisilebilirligi ve yapay
zekanin adil kullanimini da ele almalhidir. Ogretmenlerin deneyimleri, yapay zekdya yonelik olumlu tutumlarla
siirl diizeydeki kullanim arasinda bir uyumsuzluk oldugunu gostermektedir ve bu durum genellikle yanlis
algilar veya altyap: eksikliklerinden kaynaklanmaktadir. Isbirlik¢i diyalog temelinde sorumlu ve yansitict
yapay zeka kullanimini tesvik eden akran destek aglari aracilifiyla bu alg1 ve uygulama bosluklar azaltilmaya
odaklanilmalidir. Yapay zeka, 6grenmeyi kisisellestirmek ve farkli 6grenci ihtiyaglarimi desteklemek igin
firsatlar sunmaktadir. Egitim paydaslari, uyarlanabilir 6gretimi, 6grenci degerlendirmesini ve geri bildirim
mekanizmalarini gelistiren yapay zeka sistemlerine yatirrm yapmalidir. Ogretmenler, bu araglari elestirel ve
yaratict bir sekilde kullanma konusunda yetkilendirilmeli ve bu konudaki uyumlar1 periyodik olarak
izlenmelidir. Isve¢ ve Cin gibi gelismis yapay zeka okuryazarlig: girisimlerine sahip iilkeler, uygulama igin
degerli modeller sunma potansiyeli tasimaktadir. Uluslararasi isbirligi ve arastirma ortakliklar, 6zellikle
yetersiz kaynaklara sahip baglamlarda, egitimde 6l¢eklenebilir yapay zeka stratejilerini tegvik edebilir.

Gelecekteki ¢abalar, yapay zekanin kiiresel olarak K-12 egitiminde doniistiiriicii ve kapsayici bir gii¢ olarak
hizmet etmesini saglamali ve politika girisimleri, yukarida ortaya koyulan zorluklar1 azaltmaya ve yapay
zekanin egitimde biitiinlestirici bir gii¢ olarak hizmet etmesini saglamaya odaklanmalidir.

Cikar Catismas1 ve Katki Oram1 Beyani: Yazarlar ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan etmektedir. Birinci
yazar %80, ikinci yazar %20 oraninda katki saglamustir.

Kaynak¢a

Al Darayseh, A. (2023). Acceptance of artificial intelligence in teaching science: Science teachers’
perspective.  Computers and  Education:  Artificial  Intelligence,  4(100132), 100132.
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2023.100132

82


https://doi.org/10.1016/j.caeai.2023.100132

Ibrahim Can Giingér & Talip Oztiirk

Al-Amri, N. A., & Al-Abdullatif, A. M. (2024). Drivers of chatbot adoption among K—12 teachers in Saudi
Arabia. Education Sciences, 14(9), 1034. https://doi.org/10.3390/educsc114091034

Alam, A. (2021). Should robots replace teachers? Mobilisation of Al and learning analytics in education. 2021
International Conference on Advances in Computing, Communication, and Control (ICAC3), 1-12.
https://doi.org/10.1109/ICAC353642.2021.9697300

Almaki, S. H., Mafarja, N., & Al Mansoori, H. M. S. (2025). Teacher well-being and use of artificial
intelligence applications and tools: Moderation effects of leadership support in inclusive classroom.
STEM Education, 5(1), 109—129. https://doi.org/10.3934/steme.2025006

An, X, Chai, C. S., Li, Y., Zhou, Y., Shen, X., Zheng, C., & Chen, M. (2023). Modeling English teachers’
behavioral intention to use artificial intelligence in middle schools. Education and Information
Technologies, 28(5), 5187-5208. https://doi.org/10.1007/s10639-022-11286-z

Antonenko, P., & Abramowitz, B. (2023). In-service teachers’ (mis)conceptions of artificial intelligence in K-
12 science education. Journal of Research on Technology in Education, 55(1), 64-78.
https://doi.org/10.1080/15391523.2022.2119450

Bakhadirov, M., Alasgarova, R., & Rzayev, J. (2024). Factors influencing teachers' use of artificial intelligence
for instructional purposes. IAFOR Journal of Education, 12(2),
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1440077.pdf

Bal, R. & Gill, I. S. (2020). Policy approaches to artificial intelligence based technologies in China, European
union and the United States. SSRN Electronic Journal. https://doi.org/10.2139/ssrn.3699640

Bateman, T. (2025). Teacher perspectives of ChatGPT as a pedagogical tool in the K-12 setting: a case study.
Quality Assurance in Education, 33(2), 203-217. https://doi.org/10.1108/qae-02-2024-0042

Bhutoria, A. (2022). Personalized education and Artificial Intelligence in the United States, China, and India:
A systematic review using a Human-In-The-Loop model. Computers and Education: Artificial
Intelligence, 3(100068), 100068. https://doi.org/10.1016/j.caeai.2022.100068

Celik, I., Dindar, M., Muukkonen, H., & Jarveld, S. (2022). The promises and challenges of artificial
intelligence for teachers: A systematic review of research. TechTrends: For Leaders in Education &
Training, 66(4), 616—630. https://doi.org/10.1007/s11528-022-00715-y

Chassignol, M., Khoroshavin, A., Klimova, A., & Bilyatdinova, A. (2018). Artificial Intelligence trends in
education: A narrative overview. Procedia Computer  Science, 136, 16-24.
https://doi.org/10.1016/j.procs.2018.08.233

Chavez, H., Chavez-Arias, B., Contreras-Rosas, S., Alvarez-Rodriguez, J. M., & Raymundo, C. (2023).
Artificial neural network to predict student performance using nonpersonal information. Frontiers in
Education, 8. https://doi.org/10.3389/feduc.2023.1106679

Cheah, Y. H., Lu, J., & Kim, J. (2025). Integrating generative artificial intelligence in K-12 education:
Examining teachers’ preparedness, practices, and barriers. Computers and Education: Artificial
Intelligence, 8(100363), 100363. https://doi.org/10.1016/j.caeai.2025.100363

Chen, J.J & Lin, J. C. (2024). Artificial intelligence as a double-edged sword: Wielding the POWER principles
to maximize its positive effects and minimize its negative effects. Contemporary Issues in Early
Childhood, 25(1): 146—153.

83


https://doi.org/10.3390/educsci14091034
https://doi.org/10.1109/ICAC353642.2021.9697300
https://doi.org/10.3934/steme.2025006
https://doi.org/10.1007/s10639-022-11286-z
https://doi.org/10.1080/15391523.2022.2119450
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1440077.pdf
https://doi.org/10.2139/ssrn.3699640
https://doi.org/10.1108/qae-02-2024-0042
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2022.100068
https://doi.org/10.1007/s11528-022-00715-y
https://doi.org/10.1016/j.procs.2018.08.233
https://doi.org/10.3389/feduc.2023.1106679
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2025.100363

Ogretmenler Yapay Zekay1 Benimsedi Mi? K-12 Egitim Sistemlerinden Ogretmen Deneyimlerinin Bir Sentezi

Chen, R., Lee, V.R., & G Lee, M. (2025). A cross-sectional look at teacher reactions, worries, and professional

development needs related to generative Al in an urban school district. Education and Information
Technologies. https://doi.org/10.1007/s10639-025-13350-w

Chen, X., Xie, H., Zou, D., & Hwang, G.-J. (2020). Application and theory gaps during the rise of Artificial
Intelligence in Education. Computers and Education: Artificial Intelligence, 1(100002), 100002.
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2020.100002

Chocarro, R., Cortifias, M., & Marcos-Matas, G. (2021). Teachers’ attitudes towards chatbots in education: a

technology acceptance model approach considering the effect of social language, bot proactiveness, and
users’ characteristics. Educational Studies, 1-19. https://doi.org/10.1080/03055698.2020.1850426

Choti, S., Jang, Y., & Kim, H. (2023). Influence of pedagogical beliefs and perceived trust on teachers’
acceptance of educational artificial intelligence tools. International Journal of Human-Computer
Interaction, 39(4), 910-922. https://doi.org/10.1080/10447318.2022.2049145

Crompton, H., Jones, M. V., & Burke, D. (2024). Affordances and challenges of artificial intelligence in K-
12 education: a systematic review. Journal of Research on Technology in Education, 56(3), 248-268.
https://doi.org/10.1080/15391523.2022.2121344

Cukurova, M., Miao, X., & Brooker, R. (2023). Adoption of artificial intelligence in schools: Unveiling factors
influencing teachers’ engagement. In Lecture Notes in Computer Science (pp. 151-163). Springer Nature
Switzerland.

Delello, J. A., Sung, W., Mokhtari, K., Hebert, J., Bronson, A., & De Giuseppe, T. (2025). Al in the classroom:
Insights from educators on usage, challenges, and mental health. Education Sciences, 15(2), 113.
https://doi.org/10.3390/educscil 5020113

Delello, J., Sung, W., Mokhtari, K., & De Giuseppe, T. (2024). Are K-16 educators prepared to address the
educational and ethical ramifications of artificial intelligence software? In K. Arai (Ed.), Advances in
information and communication: FICC 2024 (pp. 406—432). Lecture Notes in Networks and Systems;
Springer.

Erol, M., & Erol, A. (2024). Use of artificial intelligence (AI) technologies in education according to primary
school teachers: Opportunities and challenges. Sakarya University Journal of Education, 14(3), 426—
446. https://doi.org/10.19126/suje. 1446227

Fahreni, R., Ali, H. S., & Daud, A. (2024). Teachers’ perspective on the use of artificial intelligence in teaching
and learning process: A systematic literature review. SCOPE: Journal of English Language Teaching,
9(1),417-423.

Farahani, M. S., & Ghasmi, G. (2024). Artificial Intelligence in education: A comprehensive study. Forum for
Education Studies, 2(3), 1379. https://doi.org/10.59400/fes.v213.1379

Fassbender, W. J. (2024). “I can almost recognize its voice”: Al and its impact on ethical teacher-centaur
labor. English Teaching Practice & Critique, 23(1), 104—117. https://doi.org/10.1108/etpc-08-2023-
0101

Forero-Corba, W., & Negre Bennasar, F. (2023). Técnicas y aplicaciones del Machine Learning e Inteligencia
Artificial en educacion: una revision sistematica. RIED Revista lberoamericana de Educacion a
Distancia, 27(1), 209-253. https://doi.org/10.5944/ried.27.1.37491

84


https://doi.org/10.1007/s10639-025-13350-w
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2020.100002
https://doi.org/10.1080/03055698.2020.1850426
https://doi.org/10.1080/10447318.2022.2049145
https://doi.org/10.1080/15391523.2022.2121344
https://doi.org/10.3390/educsci15020113
https://doi.org/10.19126/suje.1446227
https://doi.org/10.59400/fes.v2i3.1379
https://doi.org/10.1108/etpc-08-2023-0101
https://doi.org/10.1108/etpc-08-2023-0101
https://doi.org/10.5944/ried.27.1.37491

Ibrahim Can Giingér & Talip Oztiirk

Fu, L. (2025). The role of STEM teachers’ emotional intelligence and psychological well-being in predicting
their  artificial  intelligence  literacy.  Acta  Psychologica, 253(104708), 104708.
https://doi.org/10.1016/j.actpsy.2025.104708

Funa, A. A., & Gabay, R. A. E. (2025). Policy guidelines and recommendations on Al use in teaching and
learning: A meta-synthesis study. Social Sciences & Humanities Open, 11(101221), 101221.
https://doi.org/10.1016/j.ssah0.2024.101221

Galindo-Dominguez, H., Delgado, N., Campo, L., & Losada, D. (2024b). Relationship between teachers’
digital competence and attitudes towards artificial intelligence in education. International Journal of
Educational Research, 126(102381), 102381. https://doi.org/10.1016/j.ijer.2024.102381

Galindo-Dominguez, H., Delgado, N., Losada, D., & Etxabe, J.-M. (2024a). An analysis of the use of artificial
intelligence in education in Spain: The in-service teacher’s perspective. Journal of Digital Learning in
Teacher Education, 40(1), 41-56. https://doi.org/10.1080/21532974.2023.2284726

Gardan, . P., Manu, M. B., Gardan, D. A., Negoita, L. D. L., Pastiu, C. A., Ghita, E., & Zaharia, A. (2025).
Adopting Al in education: optimizing human resource management considering teacher perceptions.
Frontiers in Education, 10. https://doi.org/10.3389/feduc.2025.1488147

Gkintoni, E., Antonopoulou, H., Sortwell, A., & Halkiopoulos, C. (2025). Challenging cognitive load theory:
the role of educational neuroscience and artificial intelligence in redefining learning efficacy. Brain
Sciences, 15(2), 203. https://doi.org/10.3390/brainsci1 5020203

Gursoy, F., & Kakadiaris, 1. A. (2023). Artificial intelligence research strategy of the United States: critical
assessment and policy recommendations. Fromtiers in  Big Data, 6, 1206139.
https://doi.org/10.3389/fdata.2023.1206139

Giingor, 1. C., Zayimoglu Oztiirk, F., & Can, 1. (2024). Sosyal bilgiler egitiminde yapay zeka. Farkli bakis
acilariyla egitimde yapay zekd ig¢inde (ss. 115-137). Egitim Yayinevi.

Hajkowicz, S., Sanderson, C., Karimi, S., Bratanova, A., & Naughtin, C. (2023). Artificial intelligence
adoption in the physical sciences, natural sciences, life sciences, social sciences and the arts and

humanities: A bibliometric analysis of research publications from 1960-2021. Technology in Society,
74(102260), 102260. https://doi.org/10.1016/j.techsoc.2023.102260

Hammoud, R. (2025). Exploring chemistry teachers’ knowledge and perceptions of Al: Opportunities and
challenges. International Journal of Research in Education and Science, 11(1), 49-60.
https://doi.org/10.46328/ijres.3584

Han, A., Zhou, X., Cai, Z., Han, S., Ko, R., Corrigan, S., & Peppler, K. A. (2024). Teachers, parents, and
students’ perspectives on integrating generative Al into elementary literacy education. Proceedings of
the CHI Conference on Human Factors in Computing Systems, 1-17.

Hart, C. (2001). Doing a literature search: A comprehensive guide for the social sciences. SAGE.

Hays, L., Jurkowski, O., & Sims, S. K. (2024). ChatGPT in K-12 education. TechTrends : For Leaders in
Education & Training, 68(2), 281-294. https://doi.org/10.1007/s11528-023-00924-z

Hu, Y., Xu, Y., & Wu, B. (2025). A dual-pathway model of teacher-Al collaboration based on the job
demands-resources theory. Education and Information Technologies. https://doi.org/10.1007/s10639-
025-13421-y

85


https://doi.org/10.1016/j.actpsy.2025.104708
https://doi.org/10.1016/j.ssaho.2024.101221
https://doi.org/10.1016/j.ijer.2024.102381
https://doi.org/10.1080/21532974.2023.2284726
https://doi.org/10.3389/feduc.2025.1488147
https://doi.org/10.3390/brainsci15020203
https://doi.org/10.3389/fdata.2023.1206139
https://doi.org/10.1016/j.techsoc.2023.102260
https://doi.org/10.46328/ijres.3584
https://doi.org/10.1007/s11528-023-00924-z
https://doi.org/10.1007/s10639-025-13421-y
https://doi.org/10.1007/s10639-025-13421-y

Ogretmenler Yapay Zekay1 Benimsedi Mi? K-12 Egitim Sistemlerinden Ogretmen Deneyimlerinin Bir Sentezi

Jang, Y., Choi, S., Jung, H., & Kim, H. (2022). Practical early prediction of students’ performance using
machine learning and eXplainable Al. Education and Information Technologies, 27(9), 12855—12889.
https://doi.org/10.1007/s10639-022-11120-6

Jatileni, C. N., Sanusi, I. T., Olaleye, S. A., Ayanwale, M. A., Agbo, F. J., & Oyelere, P. B. (2024). Artificial
intelligence in compulsory level of education: perspectives from Namibian in-service teachers.
Education and Information Technologies, 29(10), 12569—12596. https://doi.org/10.1007/s10639-023-
12341-z

Karan, B., & Angadi, G. R. (2023). Potential risks of artificial intelligence integration into school education:
A systematic review. Bulletin of Science, Technology & Society, 43(3-4), 67-85.
https://doi.org/10.1177/02704676231224705

Kasepalu, R., Prieto, L. P., Ley, T., & Chejara, P. (2022). Teacher artificial intelligence-supported pedagogical
actions in collaborative learning coregulation: A Wizard-of-Oz study. Frontiers in Education, 7.
https://doi.org/10.3389/feduc.2022.736194

Kasinidou, M., Kleanthoys, S., & Otterbacher, J. (2025). Cypriot teachers’ digital skills and attitudes towards
Al. Discover Education, 4(1). https://doi.org/10.1007/s44217-024-00390-6

Kim, J. (2024). Types of teacher-Al collaboration in K-12 classroom instruction: Chinese teachers’
perspective. Education and Information Technologies. https://doi.org/10.1007/s10639-024-12523-3

Kurata, L., Ayanwale, M. A., Molefi, R. R., & Sanni, T. (2025). Teaching religious studies with artificial
intelligence: A qualitative analysis of Lesotho secondary schools teachers’ perceptions. International
Journal of Educational Research Open, 8(100417), 100417.
https://doi.org/10.1016/].ijedro.2024.100417

Laak, K.-J., & Aru, J. (2024). Generative Al in K-12: Opportunities for learning and utility for teachers. In
Artificial Intelligence in Education. Posters and Late Breaking Results, Workshops and Tutorials,
Industry and Innovation Tracks, Practitioners, Doctoral Consortium and Blue Sky (pp. 502-509).
Springer Nature Switzerland.

Lee, L., & Perret, B. (2022). Preparing high school teachers to integrate AI methods into STEM classrooms.
Proceedings of the Thirty-Sixth AAAI Conference on Artificial Intelligence / Thirty-Fourth Conference
on Innovative Applications of Artificial Intelligence / Twelfth Symposium on Educational Advances in
Artificial Intelligence (pp. 12783-12791). Association for the Advancement of Artificial Intelligence.

Lee, S. J., & Kwon, K. (2024). A systematic review of Al education in K-12 classrooms from 2018 to 2023:
Topics, strategies, and learning outcomes. Computers and Education: Artificial Intelligence, 6(100211),
100211. https://doi.org/10.1016/j.caeai.2024.100211

Li, M. (2024). Integrating Artificial Intelligence in primary mathematics education: Investigating internal and
external influences on teacher adoption. International Journal of Science and Mathematics Education.
https://doi.org/10.1007/s10763-024-10515-w

Lim, W. M. (2024). What is qualitative research? An overview and guidelines. Australasian Marketing
Journal (AMJ). https://doi.org/10.1177/14413582241264619

86


https://doi.org/10.1007/s10639-022-11120-6
https://doi.org/10.1007/s10639-023-12341-z
https://doi.org/10.1007/s10639-023-12341-z
https://doi.org/10.1177/02704676231224705
https://doi.org/10.3389/feduc.2022.736194
https://doi.org/10.1007/s44217-024-00390-6
https://doi.org/10.1007/s10639-024-12523-3
https://doi.org/10.1016/j.ijedro.2024.100417
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2024.100211
https://doi.org/10.1007/s10763-024-10515-w
https://doi.org/10.1177/14413582241264619

Ibrahim Can Giingér & Talip Oztiirk

Lin, X.-F., Shen, W., Huang, S., Wang, Y., Zhou, W., Ling, X., & Li, W. (2025). Exploring Chinese teachers’
concerns about teaching artificial intelligence: the role of knowledge and perceived social good. Asia
Pacific Education Review. https://doi.org/10.1007/s12564-024-10034-x

Mah, C., Walker, H., Phalen, L., Levine, S., Beck, S. W., & Pittman, J. (2024). Beyond CheatBots: Examining
tensions in teachers’ and students’ perceptions of cheating and learning with ChatGPT. Education
Sciences, 14(5), 500. https://doi.org/10.3390/educsci14050500

Mansfield, K. L., Ghai, S., Hakman, T., Ballou, N., Vuorre, M., & Przybylski, A. K. (2025). From social media
to artificial intelligence: improving research on digital harms in youth. The Lancet. Child & Adolescent
Health, 9(3), 194-204. https://doi.org/10.1016/52352-4642(24)00332-8

Martin, F., Zhuang, M., & Schaefer, D. (2024). Systematic review of research on artificial intelligence in K-
12 education (2017-2022). Computers and Education: Artificial Intelligence, 6(100195), 100195.
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2023.100195

McGehee, N. (2024). Breaking barriers: A Meta-Analysis of educator acceptance of Al technology in
education. Michigan Virtual. https://michiganvirtual.org/research/publications/breaking-barriers-a-
meta-analysis-of-educator-acceptance-of-ai-technology-in-education/

Meylani, R. (2024). Artificial Intelligence in the education of teachers: A qualitative synthesis of the cutting-
edge research literature. Journal of Computer and Education Research, 12(24), 600—637.
https://doi.org/10.18009/jcer.1477709

Miao, F; Holmes, W. (2021). Artificial intelligence and education. Guidance for policy-makers. United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO): Paris, France.

Mintz, J., Holmes, W., Liu, L., & Perez-Ortiz, M. (2023). Artificial intelligence and K-12 education:
Possibilities, pedagogies and risks. Computers in the Schools: Interdisciplinary Journal of Practice,
Theory, and Applied Research, 40(4), 325-333. https://doi.org/10.1080/07380569.2023.2279870

Molefi, R. R., Ayanwale, M. A., Kurata, L., & Chere-Masopha, J. (2024). Do in-service teachers accept
artificial intelligence-driven technology? The mediating role of school support and resources. Computers
and Education Open, 6(100191), 100191. https://doi.org/10.1016/j.cae0.2024.100191

Nabizadeh, A. H., Leal, J. P., Rafsanjani, H. N., & Shah, R. R. (2020). Learning path personalization and
recommendation methods: A survey of the state-of-the-art. Expert Systems with Applications,
159(113596), 113596. https://doi.org/10.1016/j.eswa.2020.113596

Nja, C. O., Idiege, K. J., Uwe, U. E., Meremikwu, A. N., Ekon, E. E., Erim, C. M., Ukah, J. U., Eyo, E. O.,
Anari, M. L., & Cornelius-Ukpepi, B. U. (2023). Adoption of artificial intelligence in science teaching:
From the vantage point of the African science teachers. Smart Learning Environments, 10(1).
https://doi.org/10.1186/s40561-023-00261-x

Nur S. Z. & Melor M. Y. (2023). Teachers’ perceptions and continuance usage intention of Artificial
Intelligence technology in TESL. International Journal of Multidisciplinary Research And Analysis,
06(05). https://doi.org/10.47191/ijmra/v6-15-34

Oh, S.-Y., & Ahn, Y. (2024). Exploring teachers’ perception of artificial intelligence: The Socio-emotional
deficiency as opportunities and challenges in human-Al complementarity in K-12 education. In Lecture
Notes in Computer Science (pp. 439—447). Springer Nature Switzerland.

87


https://doi.org/10.1007/s12564-024-10034-x
https://doi.org/10.3390/educsci14050500
https://doi.org/10.1016/s2352-4642(24)00332-8
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2023.100195
https://michiganvirtual.org/research/publications/breaking-barriers-a-meta-analysis-of-educator-acceptance-of-ai-technology-in-education/
https://michiganvirtual.org/research/publications/breaking-barriers-a-meta-analysis-of-educator-acceptance-of-ai-technology-in-education/
https://doi.org/10.18009/jcer.1477709
https://doi.org/10.1080/07380569.2023.2279870
https://doi.org/10.1016/j.caeo.2024.100191
https://doi.org/10.1016/j.eswa.2020.113596
https://doi.org/10.1186/s40561-023-00261-x
https://doi.org/10.47191/ijmra/v6-i5-34

Ogretmenler Yapay Zekay1 Benimsedi Mi? K-12 Egitim Sistemlerinden Ogretmen Deneyimlerinin Bir Sentezi

Ortegren, A., & Velander, J. (2023). Artificial intelligence in Nordic K-12 education: implications of materials
and resources for digital citizenship formation. NERA Conference 2023, Oslo, Norway, March 15-17,
2023. https://umu.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A1745127&dswid=9115

Patac, L. P., & Patac, A. V., Jr. (2025). Using ChatGPT for academic support: Managing cognitive load and
enhancing learning efficiency — A phenomenological approach. Social Sciences & Humanities Open,
11(101301), 101301. https://doi.org/10.1016/j.ssah0.2025.101301

Pedro, F., Subosa, M., Rivas, A. and Valverde, P. (2019). Artificial intelligence in education: Challenges and

opportunities for sustainable development. UNESCO.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000366994

Pham, S. T. H., & Sampson, P. M. (2022). The development of artificial intelligence in education: A review
in context. Journal of  Computer Assisted Learning, 38(5), 1408—-1421.
https://doi.org/10.1111/jcal.12687

Pitrella, V. et al. (2024). Artificial intelligence for personalized learning in K-12 education. A scoping review.
In: Casalino, G., et al. Higher Education Learning Methodologies and Technologies Online. HELMeTO
2023. Communications in Computer and Information Science, vol 2076. Springer, Cham.
https://doi.org/10.1007/978-3-031-67351-1 25

Rakap, S., & Balikei, S. (2024). Enhancing IEP goal development for preschoolers with autism: A preliminary
study on ChatGPT integration. Journal of Autism and Developmental Disorders.
https://doi.org/10.1007/s10803-024-06343-0

Ray Porn, Mats Braskén, Mattias Wingren, & Soren Andersson. (2024). Attitudes towards and Expectations
on the Role of Artificial Intelligence in the Classroom among Digitally Skilled Finnish K-12
Mathematics Teachers. LUMAT: International Journal on Math, Science and Technology Education,
12(3), 53-77. https://doi.org/10.31129/LUMAT.12.3.2102

Republic of Turkey Ministry of National Education (2024). Policy brief for artificial intelligence in education:
Lessons from international forum of artificial intelligence in education. Republic of Turkey Ministry of
National Education Directorate General for Innovation and Educational Technologies. Ankara.

Roll, 1., & Wylie, R. (2016). Evolution and revolution in artificial intelligence in education. International
Journal of Artificial Intelligence in Education, 26(2), 582-599. https://doi.org/10.1007/s40593-016-
0110-3

Ruiz Viruel, S., Sanchez Rivas, E., & Ruiz Palmero, J. (2025). The role of artificial intelligence in project-
based learning: Teacher perceptions and pedagogical implications. Education Sciences, 15(2), 150.
https://doi.org/10.3390/educscil 5020150

Salha, S., Mousa, A., & Khayat, S. (2024). Artificial intelligence in education (AIED) policies in school
context: A mixed approach research. Leadership and Policy in Schools, 1-19.
https://doi.org/10.1080/15700763.2024.2443675

Savolainen, R. (2016). Information seeking and searching strategies as plans and patterns of action: A
conceptual analysis. The Journal of Documentation, 72(6), 1154—1180. https://doi.org/10.1108/jd-03-
2016-0033

88


https://umu.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A1745127&dswid=9115
https://doi.org/10.1016/j.ssaho.2025.101301
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000366994
https://doi.org/10.1111/jcal.12687
https://doi.org/10.1007/978-3-031-67351-1_25
https://doi.org/10.1007/s10803-024-06343-0
https://doi.org/10.31129/LUMAT.12.3.2102
https://doi.org/10.1007/s40593-016-0110-3
https://doi.org/10.1007/s40593-016-0110-3
https://doi.org/10.3390/educsci15020150
https://doi.org/10.1080/15700763.2024.2443675
https://doi.org/10.1108/jd-03-2016-0033
https://doi.org/10.1108/jd-03-2016-0033

Ibrahim Can Giingér & Talip Oztiirk

Seo, K., Yoo, M., Dodson, S., & Jin, S.-H. (2024). Augmented teachers: K—12 teachers’ needs for artificial
intelligence’s complementary role in personalized learning. Journal of Research on Technology in
Education, 1-18. https://doi.org/10.1080/15391523.2024.2330525

Skolverket [the Swedish National Agency for Education] (2022). Léiroplan for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmet. [Curriculum for elementary school, preschool and out of school care]
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-
grundskolan/laroplan-1gr22-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet

Small, G. W., Lee, J., Kaufman, A., Jalil, J., Siddarth, P., Gaddipati, H., Moody, T. D., & Bookheimer, S. Y.
(2020). Brain health consequences of digital technology use. Dialogues in Clinical Neuroscience, 22(2),
179-187. https://doi.org/10.31887/dcns.2020.22.2/gsmall

Snyder, H. (2019). Literature review as a research methodology: An overview and guidelines. Journal of
Business Research, 104, 333-339. https://doi.org/10.1016/j.jbusres.2019.07.039

Sperling, K., McGrath, C., Stenliden, L., Akerfeldt, A., & Heintz, F. (2023). Mapping Al literacy in teacher
education. International Symposium on Digital Transformation.
https://open.Inu.se/index.php/isdt/article/view/3744

Strauss, A., & Corbin, J. (1990). Basics of qualitative research: Grounded theory procedures and techniques.
Sage.

Su, J., Zhong, Y., & Ng, D. T. K. (2022). A meta-review of literature on educational approaches for teaching
Al at the K-12 levels in the Asia-Pacific region. Computers and Education: Artificial Intelligence,
3(100065), 100065. https://doi.org/10.1016/j.caeai.2022.100065

Taheri, A., RahimiZadeh, K., & Rao, R. V. (2021). An efficient balanced teaching-learning-based optimization
algorithm with individual restarting strategy for solving global optimization problems. Information
Sciences, 576, 68—104. https://doi.org/10.1016/;.ins.2021.06.064

Tan, X., Cheng, G., & Ling, M. H. (2025). Artificial intelligence in teaching and teacher professional
development: A systematic review. Computers and Education: Artificial Intelligence, 8(100355),
100355. https://doi.org/10.1016/j.caeai.2024.100355

Tekin, O. G. (2024). Factors affecting teachers' acceptance of artificial intelligence technologies: Analyzing
teacher perspectives with structural equation modeling. Instructional Technology and Lifelong Learning,
5(2), 399-420. https://doi.org/10.52911/itall. 1532218

Tlili, A., Sager, K., Salha, S., & Huang, R. (2025). Investigating the effect of artificial intelligence in education
(AIEd) on learning achievement: A meta-analysis and research synthesis. Information Development.
https://doi.org/10.1177/02666669241304407

Tran, T. T. T. (2025). Enhancing EFL writing revision practices: The impact of Al- and teacher-generated
feedback and their sequences. Education Sciences, 15(2), 232. https://doi.org/10.3390/educscil 5020232

Uygun, D. (2024). Teachers’ perspectives on artificial intelligence in education. Advances in Mobile Learning
Educational Research, 4(1), 931-939. https://doi.org/10.25082/amler.2024.01.005

Van Roy, V., Rossetti, F., Perset, K. and Galindo-Romero, L., Al Watch (2021). National strategies on
Artificial Intelligence: A European perspective. Publications Office of the European Union,
https://dx.doi.org/10.2760/069178

89


https://doi.org/10.1080/15391523.2024.2330525
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr22-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr22-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet
https://doi.org/10.31887/dcns.2020.22.2/gsmall
https://doi.org/10.1016/j.jbusres.2019.07.039
https://open.lnu.se/index.php/isdt/article/view/3744
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2022.100065
https://doi.org/10.1016/j.ins.2021.06.064
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2024.100355
https://doi.org/10.52911/itall.1532218
https://doi.org/10.1177/02666669241304407
https://doi.org/10.3390/educsci15020232
https://doi.org/10.25082/amler.2024.01.005
https://dx.doi.org/10.2760/069178

Ogretmenler Yapay Zekay1 Benimsedi Mi? K-12 Egitim Sistemlerinden Ogretmen Deneyimlerinin Bir Sentezi

Velander, J., Taiye, M. A., Otero, N., & Milrad, M. (2024). Artificial Intelligence in K-12 Education: eliciting
and reflecting on Swedish teachers’ understanding of Al and its implications for teaching & learning.
Education and Information Technologies, 29(4), 4085-4105. https://doi.org/10.1007/s10639-023-
11990-4

Viberg, O., Cukurova, M., Feldman-Maggor, Y., Alexandron, G., Shirai, S., Kanemune, S., Wasson, B.,
Temte, C., Spikol, D., Milrad, M., Coelho, R., & Kizilcec, R. F. (2024). What explains teachers’ trust in
Al in education across six countries? International Journal of Artificial Intelligence in Education.
https://doi.org/10.1007/s40593-024-00433-x

Wang, K., Chai, C.-S., Liang, J.-C., & Sang, G. (2024). Exploring teachers’ behavioural intentions to design
artificial intelligence-assisted learning in Chinese K-12 education. Technology Pedagogy and
Education, 33(5), 629—645. https://doi.org/10.1080/1475939x.2024.2369241

Wang, S., Wang, F., Zhu, Z., Wang, J., Tran, T., & Du, Z. (2024). Artificial intelligence in education: A
systematic literature review. Expert Systems with Applications, 252(124167), 124167.
https://doi.org/10.1016/j.eswa.2024.124167

Whalen, J., Grube, W., Xu, C., & Torrey Trust. (2025). K-12 educators’ reactions and responses to ChatGPT
and GenAl during the 20222023 school year. TechTrends: For Leaders in Education & Training, 69(1),
125-137. https://doi.org/10.1007/s11528-024-01028-y

World Economic Forum. (2024). Shaping the future of learning: The role of Al in education 4.0. Available
online: https://www.weforum.org/publications/shaping-the-future-of-learning-the-role-of-ai-in-
education-4-0/

Xie, B., Sarin, P., Wolf, J., Garcia, R. C. C., Delaney, V., Sieh, ., Fuloria, A., Dennison, D. V., Bywater, C.,

& Lee, V. R. (2024). Co-designing Al education curriculum with cross-disciplinary high school teachers.
Proceedings of the Thirty-Eighth AAAI Conference on Artificial Intelligence, 38(21), 23146-23154.

Yau, K. W., Chai, C. S., Chiu, T. K. F., Meng, H., King, I., & Yam, Y. (2023). A phenomenographic approach
on teacher conceptions of teaching Artificial Intelligence (AI) in K-12 schools. Education and
Information Technologies, 28(1), 1041-1064. https://doi.org/10.1007/s10639-022-11161-x

Yim, I. H. Y., & Wegerif, R. (2024). Teachers’ perceptions, attitudes, and acceptance of artificial intelligence
(AI) educational learning tools: An exploratory study on Al literacy for young students. Future in
Educational Research, 2(4), 318-345. https://doi.org/10.1002/fer3.65

Yuan, S., He, T., Huang, H., Hou, R., & Wang, M. (2020). Automated Chinese essay scoring based on deep
learning. CMC-Computers Materials & Continua, 65(1), 817-833.

Yue, M., Jong, M. S.-Y., & Ng, D. T. K. (2024). Understanding K—12 teachers’ technological pedagogical
content knowledge readiness and attitudes toward artificial intelligence education. Education and
Information Technologies, 29(15), 19505-19536. https://doi.org/10.1007/s10639-024-12621-2

90


https://doi.org/10.1007/s10639-023-11990-4
https://doi.org/10.1007/s10639-023-11990-4
https://doi.org/10.1007/s40593-024-00433-x
https://doi.org/10.1080/1475939x.2024.2369241
https://doi.org/10.1016/j.eswa.2024.124167
https://doi.org/10.1007/s11528-024-01028-y
https://www.weforum.org/publications/shaping-the-future-of-learning-the-role-of-ai-in-education-4-0/
https://www.weforum.org/publications/shaping-the-future-of-learning-the-role-of-ai-in-education-4-0/
https://doi.org/10.1007/s10639-022-11161-x
https://doi.org/10.1002/fer3.65
https://doi.org/10.1007/s10639-024-12621-2

Ibrahim Can Giingér & Talip Oztiirk

EKLER
EK 1. Kisisel ve Davramissal Faktorler
Yazar/Yil Calismanin amaci Metodoloji Ana bulgular
K-12 6gretmenlerinin iiretken yapay zeka
(GenAl) bilgileri ve  becerilerinin | Karma yontem kullanilarak ABD’nin Idaho | 4. . e
. . . . . o . . .| Ogretmenlerin GenAl'yi &gretim uygulamalarina entegre
Cheah ve gelistirilmesine  yonelik  calismalarin | eyaletindeki 89 6gretmen incelenmistir. . . ;
di . - - o 9 etme konusunda genellikle yetersiz olduklari ve bunun yerine
igerleri artmasma ragmen, GenAl'nin gilinliik | Cogunlukla kirsal okullarda calisan, beyaz . R -
NS S GenAl'yi daha cok simif digi gorevlerde (ders hazirhigi,
(2025) O0gretim uygulamalarina entegrasyonunun | irkindan ve kadin &gretmenlerden olusan - . L
. . . o degerlendirme, idari isler) kullandiklar1 bulunmustur.
yetersiz ~ sekilde incelendigini ortaya | katilimcilarla calisiimstir.
koymak
Choi ve Ogretmenlerin _ egitimde yapay zelfa Anket Ver11§r1 toplanmus ve ya plsal‘ es'ltl} k Yapilandirmaci inanglara sahip Ogretmenlerin, aktarmaci
" . araglarin1 (EAIT) kabul etmelerini tesvik | modellemesi kullanilarak analiz edilmigtir. | .= .. 0, "o
digerleri . o .. A yonelimli 6gretmenlere kiyasla EAIT'leri entegre etme
eden veya kisitlayan insan faktorlerini | Katiimcilar,  Giiney = Kore'deki 215 . -
(2023 . o olasiliklarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
belirlemek Ogretmenden olusmaktadir.
Cin’de bir yapay zeka egitim gosterim | EFL gretmenlerinin yapay zeka kullanimina yonelik genel
Ortaokullarda  ineilizce  Soretimi  ve bolgesinde ylriitiilmiis ve anket yontemi | olarak olumlu tutumlara sahip oldugu bulunmustur.
. e & .08 ~ | kullanilmistir. Toplamda 470 gegerli anket | Performans Beklentisi (PE), Sosyal Etki (SI), AI Dil
O0grenimini desteklemek i¢in yapay zeka T S . .
An ve S . .| yanit1 toplanmis ve Olcegin giivenilirlik ve | Teknolojik Bilgisi (AIL-TK) ve Al Teknolojik Pedagojik
dis . kullanmaya yonelik Ingilizceyi yabanci dil RGN .2 . g R L
igerleri olarak (EFL) ogreten dgretmenlerin gecerliligi saglanmistir. Birlesik Teknoloji | Alan Bilgisi (AI-TPACK), yapay zeka kullanim niyetini (BI)
(2023) alotlarms. bil ilel‘%:li ve & davramssal Kabul ve Kullanim Teorisi (UTAUT) ile | dogrudan ve anlamli sekilde pozitif yonde etkilerken; Caba
nigeﬂerir;i . ugrm el 3380\ Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPACK) | Beklentisi (EE), Kolaylastirict Kosullar (FC) ve Al
Y ? Y ¢ modellerinin ilgili unsurlarim birlestiren sekiz | Teknolojik Pedagojik Bilgisi (AI-TPK), BI iizerinde dolayl
boyutlu bir 6l¢ek kullanilmstir. etkilere sahiptir.
Ogretmenlerin egitimde kullanilan sohbet .
robothrlnl kabuliinii, Teknoloji Kabul Slflllsmaya 1spanya da 1¥l§0kul ve 0rta0ku1 Algilanan kullanim kolayhg ve algilanan yararlilik sohbet
Chocarro ve | Modeli (algilanan yararhilik ve algilanan | 6gretmenlerinden 225 kisi katilmistir. Veri . 2. N . .
oo . y .y N .. robotlarmin kabul edilmesini olumlu yonde etkilemektedir.
digerleri kullanim kolaylig1), sohbet robotlarinin | toplama siireci, bir 6n test ve dort farkl: tiirde . .
. . . | Ayrica, sohbet robotlarinin resmi dil kullanmasi,
(2021) konusma tasarimi (sosyal dil kullanimi ve | sohbet robotuyla yapilan ¢evrimigi bir anketi | .. 7 . R
iy e s . ) . ogretmenlerin kullanim niyetini artirmaktadir.
proaktiflik) ile 6gretmenlerin yas1 ve dijital | icermektedir.
becerileri iizerinden incelemek
Egitimcilerin  yapay zekd algilarim Katilimcilarin %92’si yapay zekaya asina olup, &gretim
Delello ve incelemek ve YZ araglarinin &gretim verimliligini artirmak ve idari gérevleri kolaylastirmak icin
> ero v uygulamalarina  entegrasyonu, mesleki | Cesitli seviyelerde ve ilkelerdeki 353 | YZ kullanmaktadir. Ayrica, kurumsal yapay zeka
digerleri A . o . . . . s S
gelisim ihtiyaclari, kurumsal politikalarin | egitimciden anket yoluyla veri toplanmistir. politikalarindaki eksiklikler vurgulanmis ve egitimcilerin
(2025) . T - L . RS Cs -
etkisi ve zihinsel saglik tzerindeki veri gizliligi ile intihal konularinda kendi yonergelerini
etkilerini degerlendirmek olusturdugu belirlenmistir.
Cukurova ve Ogretmen}grln _yapay zeka  tabanh Giivenilir bir dlgiim aract gelistirilmis ve Ogr?tmenlerm bilgi duz§y1, giiveni ve {irtin kahteilvonemh
.o . uyarlanabilir ~ 6grenme  platformlarini . L . faktorler olsa da, ek is yiikii olusturmamak, Ogretmen
digerleri . . . ., .| genis bir iilke c¢apindaki 792 okul T S :
benimsemesini etkileyen faktorleri | 2. . . sahipligini ve gilivenini artirmak, destek mekanizmalari
(2023) 6gretmeninden veri toplanmustir.

belirlemek ve bu faktorlerin 6gretmen

saglamak ve etik sorunlar1 en aza indirmek, yapay zekanin
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katilimini ne 6lgiide tahmin edebilecegini
incelemek

okullarda benimsenmesi i¢in daha kritik unsurlar olarak
bulunmustur.

Ogretmenlerin yapay zeka kullanimina yonelik onay1 yiiksek

Nja ve Bilim ogretmenlerlmn . yapay zek.q Nijerya’nin Cross River Eyaleti, Calabar | bulunmustur (ortalama: 3.00). Kullanim kolaylig: (r = .789),
.2 . kullanimimi etkileyen faktorleri Teknoloji S w1 s . RS . . e . N
digerleri . . Egitim Bolgesi’ndeki 79 bilim dgretmeninden | YZ kullanim niyetini en giiclii sekilde etkileyen faktor olarak
Kabul Modeli (TAM) c¢ergevesinde — . c o P .
(2023) . anket verileri toplanmustir. belirlenmistir. Cinsiyet, yas ve yasanilan yerin YZ kullanim
incelemek R . -
niyeti {izerinde anlamli bir etkisi bulunmamuistir (p > .05).
_ Ogretmenlerin teknoloji ve dgretim bilgisi yiiksek olsa bile,
Ilkokul =~ matematik  egitiminde  YZ | Cin’de 498 6gretmenle Nicel arastirma deseni | dogrudan yapay zekd kullanimlarini artirmamaktadir.
Li (2024) benimsenmesini ve kullanimm etkileyen | kullanilmis, TAM ve TPACK cercevesinde | Okulun sundugu imkanlar, &gretmen destegi ve egitim
faktorleri incelemek PLS-SEM analizi uygulanmistir. politikalar1  yapay zekd kullammini ciddi  sekilde
etkilemektedir.
‘ Ozel okul gretmenleri arasinda yapay zeka Yapay zekar}lr} algilanan faydasi, 6gretmenlerin yapay Vzeka
Bakhadirov . . . . o - benimsemesini artirirken, algilanan kullanim kolayligiin
. .| benimsenmesini etkileyen bireysel, | Azerbaycan'daki yedi 06zel okuldan 306 | .~ . . -
ve digerleri .. .. . . istatistiksel olarak anlamli bir etkisi yoktur. Kurumsal
teknolojik ve kurumsal degiskenleri | 6gretmenle yapilan nicel arastirma " N
(2024) . politika ve meslektaglarin yapay zekd kullanimu,
incelemek . . N . .
benimsemeyi olumlu yonde etkilemektedir.
Ogretmenlerin ~ yapay zekd  destekli TPACK, okul destegi, 6gretmen 6z-yetkinligi ve 6gretmen
Wang ve e . . . 1 s . . N e < . . .
diserleri O0grenme tasarlama niyetlerini etkileyen | Cin'deki 312 K-12 6gretmeniyle yapilan nicel | 6zerkligi, yapay zeka destekli 6grenme tasarlama niyetlerini
£ faktorleri ve bu faktorler arasindaki yapisal | arastirma, yapisal modelleme olumlu etkilerken, yapay zekéa okuryazarligi ve tekno-stresin
(2024) c . o
iligkileri incelemek anlamli bir etkisi bulunmamustir.
TPACK, &gretmenlerin yapay zekdy1 egitime entegre etme
Yang ve Ogretmenlerin  iiretken yapay zekay1 - s oo . | istekliligini olumlu etkilemektedir. Ancak, negatif duygular
digerleri entegre etme istekliligini (WIAI) etkileyen ‘E)ml;rza lrz4§esoog;e;rr?;?;?rli GEVIIMIEL VeIl | 1 etkinin giiciinll azaltmaktadir. Yetkinlik ve iliskisellik
(2025) faktorleri incelemek p » Tegresy ihtiyaglarinin doyumu, negatif etkileri 6zerklik ihtiyacina
kiyasla daha iyi dengelemektedir.
Oretmenlerin editimde sohbet botlarm Ogretmenlerin, sohbet botlarinin kabuliinii en ¢ok etkileyen
Al-Amri & & e . Suudi Arabistan'da 406 6gretmenle UTAUT?2 | faktorler: Yapay zekd okuryazarligi, hedonik motivasyon,
kullanmayr kabul etmelerini etkileyen . . . - J .
(2024) A gergevesinde betimsel arasgtirma, SEM analizi | sosyal etkidir. Performans beklentisi, ¢caba beklentisi ve
faktorleri belirlemek ) T
kolaylagtirict kosullarin anlamli bir etkisi bulunmamustir.
Ogretmenler genel olarak yapay zekdya olumlu bakmakta
Lo o) s 1 ae
Gah’ndo Sinifta yapay zeka araglarinin kullanimini | Betimsel arastirma yontemi kullanilmus, 445 ancak yalnizca /025 i aktif olarak kullanmaktadir. ChatGPT,
Dominguez s . s . .~ | DALL-E ve Midjourney en yaygin kullanilan araglardir.
.o . | anlamak amaciyla Ogretmenlerin bakis | 6gretmene anket uygulanmistir. Veriler analiz | ; . . B
ve digerleri acilarint incelemek edilmistir Ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri genellikle icerik olusturma
(2024b) ¢ SUr. icin kullanirken, yiiksekogretim Ogretmenleri akademik

amaglarla kullanmaktadir.

Kasinidou ve
digerleri
(2025)

Kibris’taki Ogretmenler arasinda dijital
beceriler, yapay zekdya yonelik tutumlar,
yapay zekd okuryazarlifi ve yapay zeka
kullanma niyetlerini aragtirmak

GAAIS ve AILS olgekleri kullanilarak,
Kibris’taki o0gretmenlere anket uygulanmus,
gecerlilik ve gilivenilirlik dogrulanmustir.

Dijital beceriler, yapay zeka okuryazarligi ve yapay zeka
Ogretme niyetleri arasinda pozitif korelasyonlar saptanmistir.
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Yapay zekd kullanimiyla yaratilabilecek

iki ortaokul Ingilizce 6gretmenleri iizerinde

Fassbender "teacher-centaur"  kavrammi  ve s | vaka caligsmasi yapilmis ve yari O%retmen}er yapay zekay planlamAa,. .(.)%ret.lm ve
tee e .. . e . | degerlendirme i¢in kullanmis; yapay zeka ile dgretim daha
(2024) boliisiimiini ampirik yontemlerle | yapilandirilmig goriismelerle veri . LT e
. hizli yapilmis, bu da is-yasam dengesini iyilestirmistir.
incelemek toplanmustir.
Ogretmenlerin yapay zeka egitim teknolojisi 6z-yeterliligi ve
Viberg ve Ogretm?n'lerln yapay z'eka. egitim Alti kitada 508 K-12 égretmeni ile yapilan yapay zekg anlay1st yuks.ek olanlarin daha fazla faydeAl
.o . teknolojisine duydugu giiveni sekillendiren .. | gordiiklerini, daha az endise duyduklarini ve yapay zeka
digerleri .y . . | anket caligmasi, coklu regresyon analizi | ©.. . o . .
(2024) faktorlerl, algilanan faydalar1 ve endiseleri kullanilmistr egitim teknolojisine daha fazla giiven duyduklarini tespit
incelemek ’ edilmistir. Ayrica, cografi ve kiiltiirel farkliliklar tespit
edilmistir.
K-12  &gretmenlerinin ~ ChatGPT  ve . S . . Ogr.etmenlerln cogu ChatGPTYi leAmen ar.ll.a mis, ancak
Whalen ve , . .. Amerika Birlesik Devletleri'ndeki K-12 | nadiren kullanmistir. yapay zeka tespiti araglarini
.o . GenAl'ye yonelik 2022-2023 egitim yili | ... . . . S A . n
digerleri bovunca  wésterdikleri  reaksivonlari ve Ogretmenlerine  yonelik anket calismast | kullanmamis ve Ogrencilerin etik olmayan yapay zeka
(2025) yu & y yapilmistir. kullanimma kargt farkli yanitlar (tartisma, yeniden

yanitlari incelemek

degerlendirme, revizyon, disiplin cezalar1) vermistir.

Namibya'daki hizmet igi Ogretmenlerin

Namibya'daki 159 hizmet i¢i 6gretmen ile

Ogretmenlerin yapay zekd gretme niyetleri, yapay zekdya

Jatileni ve yapay  zekd  Ogretme  konusundaki . . ilgisi, yapay zekayi kullanma tutumu, yapay zekanin sosyal
digerleri goriiglerini, yapay  zekdya  yonelik ?;elgalygpiltllrinlj sl\/[(\)lgell\éf:ele(rSE?\j[r;a\féfu 1121; iyilik i¢in kullanimi1 ve giiven gibi faktorlere baghdir. Yapay
2024 tutumlarm1  ve davramigsal niyetlerini p St . D p zeka Anksiyetesi ve hazirhiginin yapay zeka Ogretme
Y Aras1 Analiz ile analiz edilmistir y & yapay &
incelemek Sur niyetiyle iligkisi bulunmamustir.
o A\ < 0 i v~ . . . .
Ogretmenlerin liretken yapay zeka (GenAl) | Estonya'daki tim K-12 okullarinda ulusal bir dOe%riettrirrlre;liliEn (g)rﬁz'uinogrz[;ﬁ sg(rizslllzrrlin11(513111;%mlallzu52nar;ki
Laak ve nedeniyle Ogretim uygulamalarini nasil | anket diizenlenmis ve 908 Ogretmen anketi ﬁkgir?er iirsetmek ; ii llu}lllanmak) 0, 74% ise islerini gaha
digerleri degistirdigini, GenAl'yi nasil | tamamlamistir. Bu anket, Ogretmenlerin verimli  hale gtirmek icin .G::n Al kullsanmakta dir
(2024) kullandiklarini ve iglerini daha verimli hale | GenAl kullanimiyla ilgili gesitli veriler . & " ¢ .. )
. . Egitimciler, GenAl'nin entegrasyonu igin profesyonel
getirmek i¢in nasil kullandiklarint anlamak | toplamistir. ..
geligim arayigindadir.
Ogretmenlerin yapay zekd ogretimi hakkinda alt1 farkl
Yau ve Ortaokullarda yapay zekd (AI) Ogretimi | Fenomenolojik bir yaklasimiyla, Hong kavramsal anl.ayllsl behrlenmlstlr.: .(1) teknoloji koprugu
. . 2. . , o A kurma, (2) bilgi aktarimi, (3) ilgi uyandirma, (4) etik
digerleri konusunda  Ogretmenlerin  kavramsal | Kong'dan 28 6gretmene yapay zeka miifredati olusturma, (5) yetkinlik gelistirme, (6) entelektiiel gelisim
(2024) anlayislarini belirlemek uygulanmis ve goriisleri alinmustir. Bu anlayiglar, yiizeysel ve derin anlayislar arasmdaki farklar
ortaya koymustur.
. . . | Calisma 1°de 15 &gretmenle odak grup | Ogretmenlerin yapay zekddan bekledigi sekiz temel rol
Seo ve lljlilllinaraigretli? e;;ljiniﬁﬂmiy apagv etizrflliﬁ goriismesi yapilmistir. Calisma 2’de farkli | bulunmustur. Bunlar kigisellestirilmis miifredat tasarimi,
digerleri Giclen dirilmesir?e ts')nelik g ihtig; larn: okul kademelerinden 128 6gretmenin yapay | 6gretim materyallerinin gelistirilmesi, temel &grenme
2024 gue b yag zekd kullanimina iliskin tercihleri analiz | destegi, 6z degerlendirme destegi, 6grenci degerlendirmesi,
arastirmak £ & g1, 08 £
¥ edilmistir. kariyer rehberligi, 6grenci yonetimi ve idari gorev destegidir.
Lin ve Ogretmenlerin yapay zekd ogretme bilgisi ile yapay zeka
dizerleri Cinli gretmenlerin yapay zekd ogretme Yapisal Denklem Modellemesi (SEM) | dgretme  konusundaki  endiseleri  arasindaki  iligki,
£ sretn i yapay & kullanilarak 269  K-12  6gretmeninin | dgretmenlerin algiladiklar1 sosyal fayda tarafindan aracilik
(2024) konusundaki endigelerini aragtirmak £ & & Y Y

yanitlariyla test edilmistir.

edilmektedir. Pedagojik yapay zeka bilgisi ve kavramsal
yapay zeka bilgisi, endise diizeylerini etkileyen faktorlerdir.
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Bateman
(2025)

Ogretmenlerin ChatGPT’yi pedagojik bir
ara¢ olarak kullanma deneyimlerini ve
bakis ac¢ilarini derinlemesine anlamak

Nitel kesifsel vaka c¢alismast olarak
tasarlanmigtir. Yaklasik 3.000 &gretmene
anket ve odak grup daveti gonderilmis, gecerli
bir O6gretmen sertifikasina sahip ve aktif
olarak K-12 ortaminda galisan 225 6gretmen
ankete katilmigtir.

ChatGPT’nin &gretmenlerin zaman tasarrufu yapmasina
yardimct oldugunu, kaynaklara hizli erisim sagladigint ve
ders igerigi olusturma siirecini destekledigi bulunmustur.
Ancak, yapay zekd ve akademik diirtistliik (kopya ¢ekme)
konusunda endigeler dile getirilmistir. Ogretmenlerin
ChatGPT’ye asinaliklar1 arttik¢a, onu pedagojik bir arag
olarak daha faydali gordiikleri ve akademik bir engel olarak
algilama seviyelerinin azaldigi belirlenmistir.

94



Ibrahim Can Giingér & Talip Oztiirk

EK 2. Politikalar, Miifredatlar ve Belirsizlikler

Yazar/Yil Calismanin amaci Metodoloji Ana bulgular
K-12 6gretmenlerinin iiretken yapay zeka
(GenAl)  bilgileri ve  becerilerinin | Karma yontem kullanilarak ABD’nin Idaho | . . e e
. . . . . o . . .| Ogretmenlerin GenAl'yi 6gretim uygulamalarina entegre etme
Cheah ve gelistirilmesine  yonelik  c¢alismalarin | eyaletindeki 89 Ogretmen incelenmistir. . . .
. . g , e g konusunda genellikle yetersiz olduklar1 ve bunun yerine
digerleri artmasma ragmen, GenAl’in giinliikk | Cogunlukla kirsal okullarda ¢alisan, beyaz . . -
NS o GenAl'yi daha ¢ok sinif disi gorevlerde (ders hazirligi,
(2025) O0gretim uygulamalarina entegrasyonunun | irkindan ve kadin ogretmenlerden olusan _ . A
. . . 2 degerlendirme, idari igler) kullandiklar1 bulunmustur.
yetersiz ~ sekilde incelendigini ortaya | katilimcilarla ¢alisilmastir.
koymak
_ Ogretmenlerin yapay zekd hakkinda bilgi edinmelerinin
Velander ve Isvegli Qgretmenlerln yapay ZAeka Anket ve odak grup goriismeleri ile TPACK genellikle tesadiifi 6grenme yoluyla gergek"levstlgl, bu nedenle
S . hakkindaki anlayislarini ve yapay zekanin . . S .. | yanlis anlamalarin olustugu bulunmustur. Ogretmenler yapay
digerleri I < . 7. | gercevesine dayali nitel igerik analizi A . . N s .
(2024) o0gretme ve Ogrenme lizerindeki etkilerini aptlmistir zekd Ogretimine dair net yonergeler ve politikalara sahip
incelemek Yaprmistir. olmadiklarini belirtmislerdir. Bunun o6gretimin etkinligini
olumsuz yonde etkiledigi vurgulanmistir.
Egitimcilerin  yapay zekd algilarm Katilimecilarin  %92’si yapay zekdya asina olup, 0gretim
incelemek ve yapay zekd araglarnin verimliligini artirmak ve idari gorevleri kolaylastirmak i¢in
Delello ve O s . ; . A A
T . O0gretim uygulamalarina entegrasyonu, | Cesitli seviyelerde ve ilkelerdeki 353 | yapay zekd kullanmaktadir. Ayrica, kurumsal yapay zeka
digerleri . s o S . L A, Ca Do .
mesleki gelisim ihtiyaclari, kurumsal | egitimciden anket yoluyla veri toplanmistir. | politikalarindaki eksiklikler vurgulanmis ve egitimcilerin veri
(2025) - .. o < TS, o A -
politikalarin  etkisi ve zihinsel saglik gizliligi ile intihal konularinda kendi yonergelerini
iizerindeki etkilerini degerlendirmek olusturdugu belirlenmistir.
Kurata ve Lesotho’daki liselerdeki din kiiltiirii ve . . . Qfgretn.lenl.er, L apay - ze kanm pedagojik etkllerm.l ve
e . SR . R Nitel arastirma cercevesinde, 20 dgretmenle | dgrencilerin 6grenme siireglerine olan katkilarmi dikkate
digerleri ahlak bilgisi 6gretmenlerinin yapay zekaya v . . . . . .
e o o yart yapilandirilmis gériismeler yapilmistir. alarak, bu alandaki gelismelerin smif i¢indeki uygulamalara
(2025) iligskin goriislerini incelemek . 2. . . ..
nasil entegre edilecegi konusunda soru isaretlerine sahiptir.
Capraz kesitsel tasarim, Teknoloji Kabul ve < A
Lesotho’daki hizmet i¢i Ogretmenlerin | Kullanimmin Birlesik Teorisi (UTAUT) Algilanan fayda, algilanan kullanim %01.2.1}/11‘%1 ve yapay z ?kq
Molefi ve A . . . ST yakarst olumlu tutum arasinda giiclii bir pozitif iligki
. . yapay zeka kabuli ve kullanimini, okul | cergevesinde, 315 hizmet i¢i 6gretmenden L. Y .
digerleri .. . S . . bulunmustur. Okul destegi ve kaynaklar1 (SSR), 6gretmenlerin
destegi ve kaynaklarmnin aracilik roliinii | ¢cevrimigi anketle veri toplama. Veriler N e . .
(2024) ) . e yapay zeka teknolojilerini benimseme ve kullanma siirecinde
incelemek maksimum olasilik tahmini kullanilarak . .
T tamamlayici bir aracilik rolii oynamaktadir.
analiz edilmistir.
Ogretmenlerin ~ yapay zekd  tabanl Ogretmenlerin bilgi diizeyi, giiveni ve iiriin kalitesi dnemli
uyarlanabilir ~ 6grenme  platformlarini T, T faktorler olsa da, ek is yiikii olusturmamak, Ogretmen
Cukurova ve . .. . ., . | Giivenilir bir 06l¢iim aracit gelistirilmis ve  eee M :
oe . benimsemesini etkileyen faktorleri . R . sahipligini ve giivenini artirmak, destek mekanizmalari
digerleri lirlemek bu faktdrlerin & genis bir iilke ¢apimndaki 792 okul 5lamak ” 1 ndirmek Ka
(2023) belirlemek ve bu faktorlerin 6gretmen d@retmeninden veri toplanmistir saglamak ve etik sorunlar1 en aza indirmek, yapay zekanin
katilimini ne dlglide tahmin edebilecegini ' okullarda benimsenmesi igin daha kritik unsurlar olarak
incelemek bulunmustur.
Ilkokul matematik egitiminde yapay zeka | Cin’de 498 6gretmenle Nicel arastirma deseni ng ctmenlerin tekn(ilojl ve dgretim bilgisi yitksek olsa bile,
. . L . . dogrudan yapay zeka kullanimlarini artirmamaktadir. Okulun
Li (2024) benimsenmesini ve kullanimmi etkileyen | kullanilmis, TAM ve TPACK c¢ergevesinde quy imkanlar. 65 destesi . litikal
faktorleri incelemek PLS-SEM analizi uygulanmistir sundugu imxaniar, ogh e‘Fmgn §steg1 ve egltlm‘po tikalart
) yapay zeka kullanimini ciddi sekilde etkilemektedir.
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Ozel okul ogretmenleri arasinda yapay

Yapay zekanmn algilanan faydasi, 6gretmenlerin yapay zeka
benimsemesini artirirken, algilanan kullanim kolayligimin

Bakh?dlroy zeka benimsenmesini etkileyen bireysel, | Azerbaycan'daki yedi 6zel okuldan 306 istatistiksel olarak anlaml blﬁr etkisi yoktur. I'(urumsal'p olitika
ve digerleri .. .. . . et e ve meslektaslarin yapay zeka kullanimi, benimsemeyi olumlu
teknolojik ve kurumsal degiskenleri | 6gretmenle nicel arastirma yiiriitiilmistiir. - . A L . .
(2024) . yonde etkilemektedir. Kisisel yenilik¢ilik ve yeni deneyimlere
incelemek s . A < .
aciklik, 6gretmenlerin yapay zeka kullanimina dogrudan etki
etmemektedir.
) Acik ve tutarli bir miifredat rehberliginin eksikligi, okullarda
' Qgret'm.en—Yapay ’zgka (TAC) is birliginin 30 Cinli gretmen ile odak grup goriismeleri ticari yapay zelkva s1stem1er1n1n baskin oAlmas1," etllf kurallarin
Kim (2024) | tiirlerini ve TAC’nin potansiyel faydalari erceklestirilmistir olmamasi ve Ogretmenlerin yapay zekdya yonelik olumsuz
ile engellerini kesfetmek gereekies St tutumlar1  gibi  engeller = TAC’nin  uygulanmasim
zorlastirmaktadir.
Ogretmenler, ChatGPT'nin egitimdeki potansiyel etkisi
Havs ve ChatGPT’nin K-12 egitimindeki etkisini hakkinda endiselidir. Birgok 6gretmen, ChatGPT'yi derslerine
ays ve ogretmenlerin bakis agisiyla incelemek ve | Missouri'deki dgretmenlere yonelik bir anket | etkin bir sekilde dahil etmenin yollarimi1 aramaktadir.
digerleri s . . .. . o e . -
(2024) Ogretmenlerin bu yeni teknolojiye dair | gerceklestirilmistir. Egitimciler, bu yeni teknolojik ortamda nasil hareket
tutumlarini anlamak edeceklerine dair daha fazla destek ve profesyonel planlamalar
talep etmektedirler.
. LI.SC o.gr.etr.nenlerlnm yapay zeka OLr e.t1m1 Kanada'da lise insani bilimler ve STEM | Yapay zekanim egitimde nasil kullanilacagina dair disiplinler
Xie ve icin disiplinler arasi miifredat gelistirme . g e e N . g o .
. . L ~ | dersleri veren sekiz 6gretmenle bes isbirlik¢i | arast miifredat tasariminin 6nem tasidigi ve 6gretmenlerin bu
digerleri sirecini  kesfetmek ve yapay zeka . . . o .
.o . miifredat tasarimi oturumu | miifredatt  birlikte  tasarlayarak en iyi  sekilde
(2024) | araglanm  Ogretimlerinde  kullanma | o oy gectiviimigtic uygulayabilecekleri belirtilmistir
firsatlarin1 anlamak gereeiies Sur. yewiay Sur.
Lise ogretmenlerini, yapay  zeka 2021 yazinda gerceklestirilen iki bir haftalik

Lee ve Perret
(2022)

yontemlerini STEM smiflarina  entegre
etmeye hazirlamak ve yapay zekadaki
onyargilarin etik sorunlarini anlamalarini
saglamak

profesyonel gelisim (PD) atdlyesine katilan,
Biyoloji, Kimya, Fizik, Miihendislik ve
Matematik gibi STEM disiplinlerinden gelen
Ogretmenlere yonelik miifredat tasarimi ve
uygulamasi yapilmistir.

Ogretmenlerin STEM derslerine yapay zekdyr entegre etme
davranislar1 olumlu yonde gelisim gostermistir.
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EK 3. ikilemler ve Anlayis Farkhliklar

Yazar/Yil Calismanin amaci Metodoloji Ana bulgular
Lesotho’daki liselerdeki din kiiltiiri Ogretmenler, yapay zekanmn pedagojik etkilerini ve dgrencilerin
Kurata ve ve ahlak bilgisi O6gretmenlerinin | Nitel aragtirma gergevesinde, 20 dgretmenle | 6grenme siireglerine olan katkilarimi dikkate alarak, bu alandaki
digerleri (2025) | yapay zekaya iliskin goriislerini | yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. | gelismelerin smif icindeki uygulamalara nasil entegre edilecegi
incelemek konusunda soru isaretlerine sahiptir.
Galindo- Anket  uygulamasi, 445  Ogretmenle | Ogretmenler genellikle yapay zekdya olumlu bakmakta, ancak
Dominguez ve | Smifta yapay zekd araglarmin | yapilmustir. Ispanya'da ilkokul, ortaokul ve | yalnizca %25'i derslerinde aktif olarak kullanmaktadir. En yaygin
digerleri kullanimini anlamak yiiksekdgretimde gorev yapan | araglar ChatGPT, DALL-E ve Midjourney'dir. ilkokul ve ortaokul
(2024a) O0gretmenlerin gorisleri toplanmustir. Ogretmenleri genellikle igerik olusturma i¢in kullanmaktadir.
Osretmenlerin apa zekavi Ogretmenler, yapay zekd konusunda smirli bilgiye sahip olmakla
Chounta ve L eremme yapay Y Estonyali 140 K-12 o6gretmenine anket | birlikte, yapay zekayi egitimde bir firsat olarak gérmekte ve islerini
digerleri (2022) Ogretimi destekleyen bir arag olarak uygulanmuistir. daha  verimli  hale  getirebilecek  bir arag  olarak

algilay1p algilamalarini incelemek

degerlendirmektedirler.

Antonenko ve

Ogretmenlerin kasitli ve gayri resmi

ABD’li 53 fen bilimleri 6gretmene Yapay

Ogretmenler, yapay zekdnin yeni bir kavram olmadigini ve farkli
dogruluk seviyelerine sahip algoritmalar kullanabildigini dogru

Abramowitz ogreinmelefl .gerg:evvesmde yapay Zekya Yonelik (Yanhs) Algilar Anketi'ni bllme.:kte.c.hvr. An.calf,v yapay zekanin t.araf51z oldugu veya kendi
(2023) zekdya yonelik dogru ve yanlis (MAIS) lanmustir kendine 6grenebildigi gibi bazi yanlis inaniglara sahiptirler. Yapay
algilarini incelemek uygu S zekanin etik boyutlar1 ve dijital esitsizlik iizerindeki etkileri

konusunda endigelidirler.

Nitel kesifsel vaka calismasi olarak . .
Ogretmenlerin ChatGPT’yi | tasarlanmistir. Yaklasgik 3.000 &gretmene ChatGPT Ggretmenlerin zaman tasar}ufu yapmastia yar'dm'l?
S R ...~ | olmaktadir, kaynaklara hizli erigim saglamalarini ve ders icerigi
Bateman pedagojik bir ara¢ olarak kullanma | anket ve odak grup daveti gonderilmis, olusturma_siireclerini desteklemektedic. Ancak. vapay zekd ve

(2025) deneyimlerini ve bakis acilarimi | gegerli bir 68retmen sertifikasina sahip ve ; ¢ ) » yapay

derinlemesine anlamak

aktif olarak K-12 ortaminda c¢alisan 225
Ogretmen ankete katilmistir.

akademik diiriistliik (kopya ¢ekme) konusunda endiseler dile
getirilmistir.

Hu ve digerleri
(2025)

Insan-makine is birligi siirecinde
Ogretmenler ve  yapay  zeka
arasindaki etkilesim mekanizmasini
kesfetmek ve is talepleri-kaynaklar1
(JD-R) modeli cergevesinde ¢ift yol
modelini 6nermek

Cin’de gerceklestirilen bu istatistiksel
calismada, yapay zekinin 6gretmen- yapay
zeka is birligi (TAC) iizerindeki olumlu ve
olumsuz etkileri arastirilmisgtir.

Yapay zekanin d6gretmen- yapay zeka is birligine hem olumlu hem
de olumsuz etkileri oldugu bulunmustur. Algilanan risk ve yapay
zeka kaygisi, ig birligini olumsuz etkilerken, teknoloji kabulii ve
yapay zeka -TPACK becerileri uyumlulugu artirarak olumlu katk1
saglamistir. Teknoloji kabulii, 6gretmenlerin kaygilartyla basa
¢ikmalarma yardimci olmus ve bazen risklerin, uyumluluk ve
adaptasyonu tesvik edici bir etkisi oldugu gbzlemlenmistir.

Ray Porn ve
digerleri (2024)

Dijital  becerilere  sahip K-12
matematik G6gretmenlerinin yapay
zekdya kargt tutumlarini ve siniftaki
rolii ile ilgili beklentilerini incelemek

Isvegce ve Fince konusan 85 matematik
Ogretmeni ile web tabanli bir anket yapildi,
karma yontem stratejisi ve Will, Skill ve
Tool ¢ergevesi kullanildi. Anket, ChatGPT-
3'tin tanitilmasindan &nce uygulanmustir.

Ogretmenlerin yapay zekd araglarma karst ilgisi, acikligi ve
farkindalig1 yiiksektir. Yapay zekanin egitimde firsatlar sundugu
kadar riskler de tasidig1 diistiniilmektedir. Yapay zeka araglarmin
temel matematik  becerilerine odaklanmay1 olumsuz
etkileyebilecegi konusunda kaygilar vardir.

Yue ve
digerleri (2024)

K-12 Ogretmenlerinin yapay zeka
egitimi icin teknolojik pedagojik
icerik  bilgisi (TPACK) hazir

Hong Kong'da 1.664 K-12 &gretmeniyle
anket yapilmis, demografik degiskenlerin

Ogretmenler pedagojik bilgi konusunda kendilerini yeterli gorse de,
yapay zekdya Ozgii icerik bilgisi (CK) ve teknolojik bilgi (TK)
alanlarinda daha diisiik yeterlilik hissetmektedir. YZ &gretimine
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bulunusluklarint ve YZ 6gretimine
yonelik tutumlarini incelemek

TPACK ve
incelenmistir.

tutum Uzerindeki etkileri

yonelik ilgi ve 6nem algilar1 yiiksek olsa da, teknik bilgi eksikligi,
yapay zekanmnetkili 6gretilmesi Oniinde biiyiikk bir engel olarak
ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenler, yapay zekamin idari gorevleri otomatiklestirme ve

Qgrgtmen!erln yapay zekafnn Kore’de 100 ilkokul dgretmeniyle anket ve k%.slﬁel}estlrllmls o6grenmeyi eirtlrma potansiyeline sahip oldu.gu.nvq
Oh ve Ahn egitimdeki  tamamlayict  roliine 12 &sretmenle  derinlemesine  edriisme diistinliyor. Ancak, yapay zekanin sosyo-duygusal yetenek eksikligi
(2024) iliskin algilarm1 ve beklentilerini a llmgl fr gorus hem bir zorluk hem de bir firsat olarak goriilmektedir. Ogretmenler,
incelemek yaprimistir. yapay zekanin bu eksikliginin, 6gretmen- yapay zeka is birligini
nasil sekillendirecegi konusunda ikilem yasamaktadir.
Ogretmegler ve . ogrvencﬂer ABD’de 16 ogretmen ve 12 ogrenciyle | ChatGPT yoluyla hile yapma konusunda farkli goriisler
Mabh ve arasindaki yapay zeka ile 6grenme o . . n
. . . - | ChatGPT kullanim senaryolar1 {izerinden | belirlenmistir. Bulgular, sorumlu yapay zeka kullanim normlarinin
digerleri (2024) | ve  hile yapma  konusundaki | . AR . o .
- .. nitel olarak gergeklestirilmistir. ingasindaki ikilikleri vurgulamaktadir.
gerilimleri incelemek
Ortaokul &gretmenleri, ilkokul 6gretmenlerine kiyasla yapay zeka
ABD’de bir kentsel okul bdlgesinde sohbet botlarinin kullanimima daha az isteklidir. {lkokul ve ortaokul
Chen ve Ogretmenlerin yapay zekaya iliskin | Karma yontem ile 1.454 6gretmenden anket | 6gretmenleri, temel yapay zeka okuryazarligini oncelikli mesleki
digerleri (2025) | algilarini, endigelerini ve mesleki | verisi toplanmistir. gelisim ihtiyac1 olarak goriirken, lise Ogretmenleri yapay zeka

gelisim ihtiyaglarini incelemek

kullanimi konusunda O6grencilere rehberlik etme ve yapay zeka
tarafindan iiretilen igleri tespit etme stratejilerine vurgu yapmustir.
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EK 4. ikna Edici Pedagojik Kosullar

Yazar/Yil Calismanin amaci Metodoloji Ana bulgular
o A\ X . 0 f} .o . . . .
Ogretmenlerin iiretken yapay zekd (GenAl) At e . Ogretmenlerin ,.A).4 91.1 ‘ogrf':.tlmwsureglerml " GenAI'
. e Estonya'daki tiim K-12 okullarinda ulusal bir | kullanarak degistirmistir (6rnegin, yazili 6devleri

Laak ve nedeniyle 06gretim uygulamalarini  nasil . . o . AP L i
-e . o e " anket diizenlenmis ve 908 Ogretmen anketi | kaldirmak ve yeni fikirler tiretmek i¢in kullanmak gibi).
digerleri degistirdigini, GenAl'yi nasil kullandiklarini ve v . 0/ AN s 1T I . .

Lo . . .. tamamlamigtir. Bu anket, 6gretmenlerin GenAl | %74'i ise islerini daha verimli hale getirmek i¢in GenAl
(2024) islerini daha verimli hale getirmek i¢in nasil o T S e .
kullanimuyla ilgili gesitli veriler toplamistir. kullanmaktadir. Egitimciler, GenAl'nin entegrasyonu
kullandiklarin1 anlamak . .
icin profesyonel gelisim arayigindadir.
Ogretmenlerin yapay zeka dgretimi hakkinda alti farkli
Yau ve Ortaokullarda yapay zeka 6gretimi konusunda | Fenomenolojik bir yaklasimiyla, Hong Kong'dan kavramsal an}aylsl behrlenmlst}r: .(1) teknoloji koprugu
.e . v . v A kurma, (2) bilgi aktarimi, (3) ilgi uyandirma, (4) etik
digerleri Ogretmenlerin kavramsal anlayislarini | 28 6gretmene yapay zeka miifredati uygulanmis . .S N
. . olusturma, (5) yetkinlik gelistirme, (6) entelektiiel
(2024) belirlemek ve goriisleri alinmigtr. o . .
gelisim. Bu anlayislar, yiizeysel ve derin anlayislar
arasindaki farklar ortaya koymustur.
Ogretmenlerin yapay zekadan bekledigi sekiz temel rol
Seo ve K-12 6gretmenlerinin yapay zeka kullanarak C'z.;llisma .1 de 15 ogretmenle’ odak grup bulunmustuvr. . Bunlar k1$1§e.llest1r1.lrr}1.$ mufredat
o . . C .. . goriismesi yapilmistir. Caligma 2°de farkli okul | tasarimi, 6gretim materyallerinin gelistirilmesi, temel

digerleri kisisellestirilmis 6gretimin gii¢clendirilmesine K leri v . e o . serlendi SRS .

(2024) yonelik ihtiyaglarint arastirmak ademelerinden 128 ogretmenin yapay zeka | 6grenme destegi, 6z degerlendirme destegi, 6grenci
kullanimina iligkin tercihleri analiz edilmistir. degerlendirmesi, kariyer rehberligi, 6grenci yonetimi ve

idari gorev destegidir.
Acik ve tutarli bir miifredat rehberliginin eksikligi,

. Qgretmpn—yapay ’z§:ka (TAC) is b1rhg1n}n Cinli 30 6gretmen ile odak grup gdriismeleri okullarda ticari yapay zeka ﬁlvstemlerlmr.l baskin olm?s1,

Kim (2024) | tiirlerini ve TAC’nin potansiyel faydalar ile erceklestirilmistir etik kurallarin olmamasi ve 6gretmenlerin yapay zekaya
engellerini kesfetmek gergexics Sur. yonelik olumsuz tutumlar1 gibi engeller TAC’nin
uygulanmasini zorlastirmaktadir.
GAI sistemleri, Ogretmenlere uyarlanabilir 6gretim
" . . . I materyalleri saglama, fikir iretimini artrma ve
Han ve Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve dgrencilerin ogrencilere kisisellestirilmis geri bildirim sunma
. . iiretken yapay zekd (GAI) sistemlerini ilkokul | 12 ebeveyn-cocuk cifti ile atdlye ¢calismasi ve 16 g .
digerleri SR " g konusunda faydali goriilmektedir. Ancak yazarlik,
yazma egitiminde nasil  algiladiklarii | gretmenle goriismeler yapilmistir. v o o . <
(2024) X Ogrencilerin ~ Ogrenmedeki  bagimsizliklar1  ve
incelemek N e . . .
Onyargi/yanlis bilgi yayma riskleri konusunda endigeler
bulunmaktadir.
2021 yazinda gergeklestirilen iki bir haftalik
Lee ve Lise 6gretmenlerini, yapay zeka yontemlerini | profesyonel gelisim (PD) atdlyesine katilan, |
STEM smiflarina entegre etmeye hazirlamak | Biyoloji, Kimya, Fizik, Miihendislik ve | Ogretmenler, STEM derslerine yapay zekayi entegre
Perret 11 s . . . .
(2022) ve Al'deki oOnyargilarin etik sorunlarini | Matematik gibi STEM disiplinlerinden gelen | etme becerilerini kazanmustir.
anlamalarini saglamak Ogretmenlere yonelik miifredat tasarimi ve
uygulamasi gerceklestirilmistir.

Rakap ve ChatGPT’nin, otizmli anaokulu ¢ocuklari igin ChatGPT kullanan 6gretmenlerin yazdigi IEP hedefleri
BalilIZc‘; bireysellestirilmis  egitim  plam1  (IEP) | Calisma 30 6zel egitim 6gretmeni ile deneysel | daha yiiksek kaliteye sahiptir. ChatGPT grubu, iletisim,
(2024) hedeflerinin  kalitesini artirmadaki etkisini | tasarimda yiirtitiilmiistiir. sosyal beceriler, motor/duyu ve 6z bakim becerilerine

arastirmak yonelik daha fazla hedef belirtmiglerdir.
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Kasepalu ve
digerleri
(2022)

Bir yapay zeka asistaninin dgretmenlerin i
birligine dayali O6grenme siifin
diizenlemesine yardimci olmasinin anlagilir
olup olmadigin1 ve pedagojik eylemler, ortak
diizenleme (coregulation) anlayiglart  ve
stratejiler {izerindeki etkisini aragtirmak

Vinyet tabanli tasarim ve WoZ yontemiyle yapay
zeka asistan1 simiilasyonu kullanilarak 20
Ogretmenin tepkileri karma yontem analiziyle
incelenmistir.

Ogretmenler yapay zekd destegini faydali bulmus ve
onerilen pedagojik eylemleri uygulamaya baglamistir.
Yapay zeka destegi, O6gretmenlerin ortak diizenleme
stratejilerini daha fazla kullanmalarini saglamistir.
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