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Dursun DEMIiR"

KONUSMA ETKINLIKLERI BAKIMINDAN 5.
SINIF TURKCE DERS KiTABI

SPEAKING ACTIVITIES IN STH GRADE
TURKISH COURSEBOOK

OZET

Konusma, giinliilk hayatta en ¢ok kullanilan anlatma
becerisidir. Ogrencileri hayata hazirlamay1 amaglayan
okullarin gorevlerinden biri de dgrencilerin konugma
becerilerini gelistirmektir. Bu ¢alismanin amaci, 2024
Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gore
hazirlanmig 5. smif Tiirk¢e ders kitabindaki konusma
etkinliklerini  incelemektir. Calismada  dokiiman
inceleme yontemi kullanilmis ve veriler i¢erik analizi ile
incelenmistir. Konugma etkinlikleri; say, tiir, temalara
dagilim, yonergeler, degerlendirme 6l¢ekleri, konugma
tirleri, temayla iliski ve gorsel/metinsel unsurlar
acisindan incelenmistir. Calisma sonucunda; kitapta
toplam 44 konugma etkinliginin oldugu, bunlarin
temalara dengeli bir sekilde dagitilmadigi, anlatma ve
soruna ¢ozim bulma tiirtindeki etkinliklerin baskin
oldugu, etkinliklerin ¢ogunun ydnergesinin oldugu ve
kitabin yonerge agisindan olduk¢a zengin oldugu,
etkinliklerin yaklagik yarisindan sonra akran ve 0z
degerlendirme  6lgeklerinin - oldugu  belirlenmistir.
Konusma tiirlerine bakildiginda, betimleyici tiirdeki
konusmalarin agirlikta oldugu, tartigmaci ve karsilikli
konusma tiirleri agisindan kitabin zayif oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle ¢aligma
sonucunda ¢esitli dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kkelimeler: Tirk¢e ders kitabi, konusma
becerisi, etkinlik

ABSTRACT

Speaking is the most used productive skill in daily life.
One of the duties of schools that prepare students for life
is to develop students' speaking skills. This study aims
to examine the speaking activities in the Sth-grade
Turkish course book, which was prepared in accordance
with the 2024 Secondary Schools Turkish Course
Curriculum. The document analysis method was used in
the study, and the data were examined through content
analysis. Speaking activities were examined in terms of
their number, type, distribution by theme, instructions,
evaluation scales, types of speech, their relationship to
the theme, and visual and textual elements. The study
revealed that the book contained a total of 44 speaking
activities; however, these were not distributed evenly
across the themes. The activities of describing and
problem solving were dominant; most of the activities
had instructions, and the book was quite rich in terms of
instructions. There were peer and self-assessment scales
after about half of the activities. When the types of
speech are examined, it is seen that the majority of
speaking activities require students to produce
descriptive speech, and activities are weak in terms of
argumentative and conversational types of speech.
Based on the findings, suggestions were made.

Keywords: Turkish course book, speaking skills,
activity
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Giris

Bir dili bilmek; okuma, yazma, konusma ve dinleme olmak {izere dort temel becerinin
edinilmesini gerektirir. Okuma ve dinleme anlama, konugma ve yazma ise anlatma becerilerini
olusturmaktadir. Anlatma becerilerinden olan konusma s6zlii, yazma ise yazili anlatmaya dayanur.
Konugma seslerle gergeklestirilirken yazma harflerle gerceklestirilir. Yazili anlatimda, metnin
birkag¢ kez gozden gegirilerek kontrol edilebilmesi miimkiin oldugu i¢in ortaya daha derli toplu bir
metin ¢ikarken konusmada, soOyleneceklerin Onceden planlanmasi ¢ogu zaman mimkiin
olmadigindan ortaya ¢ikan metin yazmadaki kadar derli toplu olmayabilir (Temizyiirek, vd. 2014,
s. 14-15). Ayrica Luomo (2004, s. 27), konusma dilindeki dil bilgisi ve s6z varliginin kendine ait
bir yapisinin oldugunu ifade eder.

Konusma, cesitli biligsel becerilerin ayn1 anda ise kosulmasini gerektiren karmasik bir
stirectir. Thornbury (2005, s. 1-7) bu siirecin basamaklarin1i su sekilde 6zetlemektedir:
Kavramsallagtirma ve planlama, dile getirme, kendini izleme ve diizeltme, otomatiklik ve akicilik.
Birinci asama olan kavramsallastirma ve planlamada konusulacaklarin formiile edilmesi
gerekmektedir. Bir bagka ifade ile sdylem, s6zdizimi ve kelime dagarcig1 diizeyinde stratejik
secimler yapilmaktadir. Ikinci asama, formiile edilenlerin agikca ifade edilmesini igermektedir.
Bunun i¢in konusma organlarinin (akcigerler, ses telleri, dil, disler, dudaklar vs.) kullanilarak ses
cikarilmasi gerekmektedir. Ses ¢ikarma islemi o kadar hizli yapilmaktadir ki Levelt’e (1989, s.
xiii) gore, insanlar saniyede 15 ses birim iiretebilmektedir. Ugiincii asama, konusan kisinin
konusurken kendini izlemesini ve olas1 yanliglarint hemen diizeltmesini icermektedir. Otomatiklik,
tipki diger becerilerde oldugu gibi ¢ok pratik yapmakla ilgilidir. Kiginin hangi durumda neyi nasil
sOylemesi gerektigine hizlica karar verip onu sdylemesi seklinde 6zetlenebilir. Koponen’e (1995)
gore akicilik; konusma hizi, asir1 ve rahatsiz edici duraksamalarin olmamasi ve ifadelerin uzunlugu
anlamina gelmektedir. Konusan herkesin nefes almak i¢in duraksadigi bilinen bir gercektir. Ancak
stk sik duraksamak, konusmacinin zorlandiginin kesin bir isareti olarak kabul edilmektedir.
Akicilikta onemli olan bir diger 6nemli faktor de duraksamalar arasinda konusulan metnin
uzunlugudur. Baz1 konusucular, akicilik hissi vermek i¢in duraksama anlarinda dolgu ifadeler
kullanir (Thornbury, 2005, s. 7). Tiirkcede en ¢ok kullanilan dolgu ifadelerin basinda “eee, hmmm,
sey, iste, yani, hani, mesela, vs.” gelmektedir.

Levelt’e (1989, s. 9-13) gore ise konusma dort asamada gergeklestirilmektedir:
Kavramsallastirma, formiile etme, sOyleme ve 0z izleme. Kavramsallastirmada Kkisiler,
sOylenecekleri seger ve daha dnce sOylenenleri de dikkate alarak bunlar1 bir siraya koyar. Formiile
etme, kavramsal yapinin dilsel yapiya doniistiiriilmesini igermektedir. SOylemede ise ses organlari
vasitastyla planlanan ifadelerin sdze dokiilmesi yer almaktadir. Oz izleme asamasinda
konusulanlarin dinlenmesi vardir. Levelt’e (s. 13) gore “konusur, kendisinin dinleyicisidir” ¢linkii
her konusan muhataplarini dinleyebildigi gibi kendi konusmalarini da dinleyebilmektedir.

Konusmaya baslamak kadar konusmayi devam ettirebilmek de ¢esitli becerilere sahip
olmay1 gerektirmektedir. Bunlarin basinda 6zellikle karsilikli konusmalarda kullanilan “s6z sirasi
alma” (Ing. turn taking) becerisi gelmektedir. S6z sirasin1 almak igin uygun ani beklemek, kars
tarafa konugmak istediginiz sinyalini vermek ve siray1 aldiginizda da konusmak gerekmektedir
(Thornbury, 2005, s. 9).

Burns (2016, s. 2-5), konusma {lizerinde etkili faktorlerin ii¢ grupta toplanabilecegini
belirtmektedir: Bilissel faktorler, duygusal faktorler ve sosyal faktorler. Biligsel yiik, biligsel
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faktorlerin basinda gelmektedir. Biligsel yiik, bir kisinin bir gorevi yerine getirirken biligsel
sistemini ne kadar yordugunu ifade etmektedir (Paas & van Merriénboer, 1994, s. 353). Yap (2012,
s. 1) ¢aligmasinda, bilissel yiikiin ¢ok oldugu durumlarda ses tellerinin agilip kapanma hizinin
arttigin1 ve konugmanin daha gicirtili bir ses kalitesi sergileme egiliminde oldugunu tespit etmistir.
Thornbury (2005, s. 25), konu ve katilimcilara asinaligin da konusmayi etkileyen biligsel
faktdrlerden oldugunu belirtmektedir. Ornegin herkes icin isi veya ailesi hakkinda konusmak daha
kolayken her giin yapmadigimiz isler hakkinda konusmak daha zordur. Aymi sekilde kisi,
muhataplarini ne kadar iyi tanir ve onlarla ne kadar ¢ok ortak bilgiye sahip olursa konugma da o
kadar 1yi, rahat ve basarili olur.

Insanlarin belirli sosyal durumlara kars: his, duygu veya psikolojik tepkilerini ifade eden
duygusal faktorler arasinda motivasyon, kaygi ve 6z saygi gosterilmektedir (Burns, 2016, s. 5).
Motivasyonun yliksek, kayginin diisiik oldugu durumlarda 6grencilerin konusma isteginin arttigi,
diisiik motivasyon ve yiiksek kayginin ise konusmada isteksizlige ve pasif katilima yol agtigi
bilinmektedir.

Uretilecek metinlerin tiiriine ait bilgi ve o metinlerde ne tiir dil varyantiin kullanilacagt
sosyal faktorler arasinda gosterilmektedir (Burns, 2016, s. 3-5). Konusmada kullanilabilecek metin
tiirlerine, tartisma ile i¢cinde bir hikaye veya alisilmadik bir olay1 anlatmanin yer aldig1 giinliik bir
konusma verilebilir. Her bir tiiriin kendine ait asamalar1 vardir. Ornegin, bir tartismada 6nce konu
giindeme getirilmeli, ardindan tartisilan konunun lehinde veya aleyhinde farkli bakis agilari
sunulmali ve son olarak da konu hakkindaki nihai goriis dile getirilmelidir. Konusmanin yapildigi
ortam, muhatap, dinleyiciler ve {liretilen metin tiirii dikkate alinarak uygun dil varyantinin
kullanilmas1 da konusmay1 etkileyen sosyal faktorlerdendir.

Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesi ders kitaplarindaki etkinlikler yoluyla
olmaktadir. Thornbury (2005, s. 90-91), bu tiir etkinlikler i¢in alt1 kriter belirlemistir:

» Uretkenlik: Etkinlikler, 6grencilerin dil {iretimini artirmalidur.

» Amagclilik: Etkinligin net bir amaci olmali ve bu amag, gergeklestirilmek i¢in 6grencilerin
1§ birligi yapmalarini gerektirmeli.

* Etkilesim: Dil tek basina kullanilmadigindan etkinlikler 6grencilerin diger konusmacilarla
etkilesime girmesine imkan vermelidir. Ornegin, sunumlar sirasinda bile dinleyicilerin soru sorma
veya degerlendirme yapmalarina firsat verilmelidir.

 Zorluk: Basar1 duygusunu Ogrenciye yasatmasi icin etkinligin bir miktar zor olmasi
gerekmektedir. Bu anlamada, cesaret kirict olacak kadar zor olmayan ancak 6grencileri motive
edecek kadar zorlayici olan etkinliklerin sunulmasi esastir.

» Gliven: Etkinlikler bir taraftan biraz zor olmali fakat diger taraftan da Ogrencilerin
kendilerini giivende hissetmelerini de bir sekilde saglamalidir. Bunun i¢in &gretmenlerin
destekleyici bir simif ortami olusturmasi ve olast hata durumunda 6grencileri hos gormesi
gerekmektedir.

» Ozgiinliik: Konusma etkinlikleri gercek hayattaki dil kullanimuyla iligkili olmalidir. Ayrica
etkinlikler 6grencilerin ihtiyaglar ve ilgileriyle de ortiismelidir.

Bygate (1987, s. 24), konusma etkinliklerini iki grupta toplamaktadir: Gergeklere dayali
konusma etkinlikleri ve degerlendirme tiiriindeki konusmaya ait etkinlikler. Bygate ilk gruba;
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betimleme, anlatim, talimat/yonerge ve karsilastirma tiiriindeki konusmalart iceren etkinlikleri
dahil ederken ikinci gruba; agiklama, gerekc¢elendirme, tahmin ve karar tiirlindeki konusma
etkinliklerini dahil etmektedir. Bu etkinliklerdeki konusma tiirlerinin farkli olmasi, 6grenci
basarisin1 da etkilemektedir. Betimlemede iyi olan bir 6grencinin hikdye anlatmada veya
karsilastirma tiirtindeki bir konusmada iyi olmayabilecegi ifade edilmektedir.

Tirkge ders kitaplarindaki konusma etkinlikleri, ¢esitli calismalarin (bk. Coskun & Naring,
2018; Dogan & Sinan, 2024a; Dogan & Sinan, 2024b; Eyiip & Kansizoglu, 2021; Kemiksiz, 2017)
konusu olmustur. Coskun & Naring (2018), 2017 Tiirkge Ogretim Programi esas almarak
hazirlanan 5. simif Tiirkge ders kitabindaki yazma ve konugma etkinliklerini kazanimlar agisindan
incelemistir. Calisma sonucunda, kazanimlarin etkinliklere dengeli bir sekilde dagitilmadigi,
temalarda yazma etkinliklerinin konugma etkinliklerine goére daha fazla yer aldig1 ve en ¢ok yer
verilen konusma yontem ve tekniginin “kendisini karsisindakinin yerine koyarak konugma”
oldugu goriilmiistiir. Dogan & Sinan (2024a), Koza Yayincilik tarafindan hazirlanan ve 2023-2024
egitim Ogretim yilinda okutulan 5. stnif Tiirkce ders kitabindaki konugma etkinliklerini incelemis
ve etkinliklerin tiir, verilen yonergeler, kazanimlar, yontem ve teknikler agisindan cesitlilik
gosterdigini ancak bunlardan bazilarinin baskin bir sekilde 6ne ciktigini, bazi noktalarda
etkinliklerin yetersiz kaldigin1 tespit etmistir. Bir diger ¢alismada (Dogan ve Sinan, 2024b), ayn1
egitim Ogretim yilinda okutulan 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki konusma etkinlikleri
incelenmistir. Calisma sonucunda, biitiin sinif diizeylerinde en ¢ok giidiimlii konugma tiirtindeki
etkinliklerin kullanildig1 ve dolayistyla ders kitaplarinda konugma yontem ve tekniklerinin dengeli
bir bigcimde dagitilmadig1 belirlenmistir.

Yapilan literatiir taramalarinda 2024 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi’na gore Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlar tarafindan hazirlanmis ve ilk defa 2024-2025 egitim 6gretim yilinda
kullanilmis 5. sinif Tirkce ders kitabindaki konusma etkinliklerini ele alan bir calismaya
rastlanmamistir. Mevcut c¢alisma alandaki bu boslugu doldurmak icin gerceklestirilmistir.
Calisma, 6zelde asagidaki sorulara bir cevap bulma amaciyla yiiriitiilmiistiir:

1. 5. siif Tiirkce ders kitabindaki konusma etkinliklerinin sayis1 ve tiirii nedir?
2. 5. smif Tiirkge ders kitabindaki konusma etkinlikleri ile ilgili verilen yonergeler nelerdir?

3. 5. smuf Tiirkge ders kitabindaki konusma etkinlikleri sonrast yer alan degerlendirme
Olcekleri nelerdir?

4. 5. sif Tiirkge ders kitabindaki konusma etkinlikleri daha ¢ok hangi konusma tiirlerini
igermektedir?

5. 5. siif Tiirk¢e ders kitabindaki konusma etkinlikleri gorsel /metinsel destek icermekte
midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Ortaokul 5. smif Tiirkge ders kitabindaki konugma etkinliklerini incelemeyi amacglayan bu
arastirma, nitel bir desende tasarlanmistir. Mevcut arastirmanin inceleme nesnesi olan 5. siif
Tiirkge ders kitabindaki konusma etkinlikleri, dokiiman analizi yontemi ile toplanip incelenmistir.
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incelenen Dokiiman

Arastirmada, Milli Egitim Bakanliginin hazirlayip yayimladig: ve 2024-2025 egitim dgretim
yilindan itibaren ortaokul 5. siniflarda okutulan Tiirkce dersi kitab1 incelenmistir. Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli cercevesinde ve 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na uygun olarak
hazirlanmis olan 5. smif Tiirkge ders kitabi, birinci ve ikinci kitap seklinde iki kitaptan
olusmaktadir. Her bir kitapta iiger tema yer almaktadir. Her bir temanin sonunda “Uretim Zaman1”
ve “Kontrol Noktas1” boliimleri bulunmaktadir. Uretim zamani béliimleri birer yazma ve konusma
etkinligine yer verirken kontrol noktas1 bdliimlerinin bir okuma metni ile baslayip bu metinden
hareketle ¢esitli tiirde etkinliklere yer verdigi goriilmektedir. Her iki kitap da Milli Egitim
Bakanliginin genel ag sayfasindan indirilerek incelenmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin verileri, dokiiman analizi yontemi ile toplanmistir. Calisma sonucunda elde
edilen verilerin degerlendirilmesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Oncelikle, kitapta yer
alan biitiin etkinlikler incelenmis ve konusma becerisi ile ilgili olabilecegi diisiiniilen biitlin
etkinlikler bir havuzda toplanmistir. Okuma ve dinleme metinleri ile ilgili sorularin 6grenciden
sOzlii cevap isteyenleri (“Asagidaki sorular1 okudugunuz metinden hareketle s6zlii olarak
cevaplayiniz.” gibi) havuza dahil edilmemistir.

Ders kitabindaki konusma etkinlikleri yedi ayr1 baglik altinda incelenmistir: Etkinlik tiirt,
verilen yonergeler, konusma tiirii, gorsel destegin varlig1 veya yoklugu, etkinligin temayla iliskisi,
etkinligin kendine ait bir metninin olup olmamasi ve etkinligin metni yoksa bir 6dnceki metinle
iligkisinin olup olmadigi. Etkinlik tiiriinin tespitinde Cecillia’nin (2024) siniflandirmasi
kullanilmistir. Cecillia, konusma etkinliklerini 11 simifta ele almaktadir: Anlatma, tartisma,
listeleme, siralama ve smiflandirma, karsilastirma yapma, soruna ¢oziim bulma, kisisel
tecriibelerin paylasimi, sunum yapma, planlama, olusturma ve canlandirma. Bu tiirlerden biri olan
anlatmada 6grenciden bir fotografi, videoyu, filmi veya herhangi bir seyi anlatmasi; karsilagtirma
yapmada metin, resim veya kavramlardaki benzerlik ve farkliliklar1 bulmasi, agiklamasi ve analiz
etmesi; kisisel tecriibelerin paylagiminda ise yasadigi olaylar1 ve anilar1 anlatmasi ve simif
arkadaslarinin tecriibelerine tepki vermesi istenmektedir. Etkinliklerde Ogrencilerden istenen
konusma tiirleri, Thejirika’nin (2002, s. 134-136) ¢alismasina gore siniflandirilmistir. Thejirika,
dort tiir konusma oldugunu sdylemektedir: Hikaye edici, betimleyici, tartismaci ve karsilikl
konusma (diyalog).

Gecerlilik ve Giivenilirlik

Arastirmanin gegerliliginin saglanmasi i¢in elde edilen veriler ve sonuglara ulagma sekli
ayrintili olarak sunulmus, giivenilirliginin saglanmasi i¢in uzman goriisiinden istifade edilmistir.
Etkinligin konusma becerine ait olup olmadiginin net olmadigr durumlarda uzman goriisiine
basvurulmustur. Arastirmaci ve iki uzmandan ¢ogunlugun (ikiye bir) konusma etkinligi olarak
siniflandirdig etkinlikler, etkinlik havuzunda birakilmis; digerleri havuzdan ¢ikarilmistir. Ayrica,
etkinlik tiirlerinin ve etkinliklerdeki konusma tiirlerinin belirlenmesinde de aymi yontem
uygulanmistir.

Bulgular

5. siif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan konugma etkinliklerinin sayis1 ve temalara gore
dagilim1 Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1. Konusma Etkinliklerinin Sayisi ve Temalara Gére Dagilimi

Sn Tema f %
1 Oyun Diinyas1 7 15,9
2 Atatirk'ti Tanimak 5 11,3
3 Duygularimi Tantyorum 8 18,2
4 Geleneklerimiz 6 13,6
5 lletisim ve Sosyal Iliskiler 9 20,5
6  Saglikli Yastyorum 9 20,5

Toplam 44 100

Tabloda goriildiigii gibi, 5. simif Tiirkce ders kitabinda toplam 44 konusma etkinligi yer
almaktadir. En az konusma etkinligi ikinci temada, en ¢ok ise bes ve altinci temalarda yer
almaktadir. Her temaya ortalama 7 konusma etkinliginin diistiigii goriilmektedir. Ikinci ve
dordiincii temalardaki etkinlik sayisi, ortalamanin altinda iken ii¢, bes ve altinci temalarda
tistlindedir.

Tablo 2. Tiirlerine Gore Konusma Etkinliklerinin Dagilimi

Sn  Etkinlik tiirti f %
1 Anlatma 13 29,5
2 Soruna ¢6ziim bulma 8 18,2
3 Kisisel tecriibelerin paylasimi 6 13,6
4 Sunum yapma 6 13,6
5 Canlandirma 4 9,1
6  Kargilastirma yapma 3 6,8
7  Tartisma 2 4,6
8 Listeleme 1 2,3
9  Siralama ve siniflandirma 1 2,3

Toplam 44 100

Tabloda goriildigi tizere, 5. simif Tiirkge ders kitabinda dokuz farkli konusma etkinligi
bulunmaktadir. Kitapta en ¢ok yer alan konusma etkinligi tiirii anlatmadir (%30). Bunu, soruna
¢dziim bulma etkinligi (%18) izlemistir. Ug ve dordiincii sirada yer alan etkinlik tiirlerinin (kisisel
tecriibelerin paylasimi ve sunum yapma) oranlar1 aynidir (%14). Kitapta listeleme ile sirlama ve
siniflandirma tiirlerine ait sadece birer etkinlik yer almaktadir. Yapilan detayl analizler, anlatma
tiiriindeki etkinliklerin 6grencilerden daha ¢ok izledikleri bir filmi (Or. Tiirkge ders kitab1 1, s. 37,
14. etkinlik), hayali bir durumu (Or. Tiirkge ders kitabi 1, s. 129, {iretim zamani1) veya bir gorseli
(Or. Tiirkge ders kitab1 2, s. 90, 5. etkinlik) anlatmalarini istedigini ortaya koymustur. Soruna
¢oziim bulma etkinliklerinde ise daha ¢ok Ogrencilere i¢inde bir sorunun oldugu bir paragrafin
okutturuldugu ve daha sonra 6grencilerden o sorunun ¢oziimiine yonelik bir konusma yapmalari
istendigi (Or. Tiirkge ders kitab1 1, s. 145, 11. etkinlik; s. 180, 12. etkinlik; Tiirk¢e ders kitab1 2, s.
18, 9. etkinlik) goriilmektedir. Kisisel tecriibelerin paylasiminda ise daha cok Ogrencilerin
yasadiklar1 olaylarm anlatilmasi istenmektedir. Ornegin Tiirkge ders kitab1 1, s. 16’daki 8.
etkinlikte Ogrencilerden “arkadaslariyla oynadiklari sokak oyunlarindan hi¢ unutamadiklar
birini”, ayni kitabin 43. sayfasindaki 6. etkinlikte ise “aileleriyle gegcirdikleri 6zel bir giini”
anlatmalar1 istenmistir. Sunum yapma tiirlindeki etkinliklerde ise daha ¢ok 6grencilere 6nceden
bir arastirma konusu verildigi ve 6grencilerden yaptiklar: aragtirmayi sinifa sunmalarinin istendigi
(Or. Tiirkce ders kitabi 2, s. 148, 10. etkinlik) goriilmektedir.
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Tablo 3. Konusma Etkinliklerindeki Yonergelere Ait Sayisal Veriler

Etkinlik sayst Etkinlik bast yonerge ) Toplam
sayisi yOnerge sayisi

1 8 8

4 7 28

6 6 36

6 5 30

5 4 20

6 3 18

4 2 8

2 1 2

10 0 0
44 150

Tabloda, 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda toplam 44 konusma etkinligi ve bu etkinliklere ait
150 yonergenin bulundugu goriilmektedir. 10 etkinlige ait herhangi bir yonerge bulunmamaktadir.
Dolayisiyla 150 yonergenin geriye kalan 34 etkinlige ait oldugu goriilmektedir. Burada da
yonergeler etkinliklere dengeli bir sekilde dagitilmamistir. Ornegin bir konusma etkinliginde 8
yonergeye yer verilmisken dort etkinlikte 7, 6 ekinlikte ise 6 yonergeye yer verilmistir. Sadece bir
yonergeye sahip etkinlik sayisinin da iki oldugu tablodan anlasilan diger bir veridir. Asagidaki
tabloda (Tablo 4) etkinliklerde birden fazla tekrar eden yonergelere yer verilmistir.

Tablo 4. Konusma Etkinliklerine Ait Yonergeler

Yonergeler f %

Sesin herkesin duyacagi sekilde ayarlanmasi 13 8,7
Uygun selam ve hitap ifadelerinin kullanilmasi 12 8,0
Beden dilinin etkili bir sekilde kullanilmasi 12 8,0
Soruna yonelik ¢dziimiin {iretilmesi ve konusulmasi 11 7,3
Sorulan sorularin uygun bigimde cevaplanmasi 8 5,3
Coklu ortam 6gelerinin kullanilmasi 7 4,7
Anabhtar kelimelerin ve yeni 6grenilen kelimelerin kullanilmasi 7 4,7
Uygun zamanda s6z alip vermeye 6zen gosterilmesi 6 4,0
Sorununun tanimlanip 6zetlenmesi 4 2,7
Kisa siireli zihinsel 6n hazirlik yapilmast 4 2,7
Yabanci dillerden alinan kelimelerin kullanilmamasi 3 2,0
Konusmanin uygun sonlandirma ifadeleri ile bitirilmesi 3 2,0
Konusmada deneyimlerden yararlanilmasi 3 2,0
Konusmanin amag, konu ve tiiriiniin belirlenmesi 2 1,3
Secilen sapka rengine gore konusma igeriginin belirlenmesi 2 1,3
Diger 53 35,3
Toplam 150 100

Tabloda goriildiigii gibi, konusma etkinliklerine yonelik 150 yonergeden 15’inin kitapta
birden fazla tekrar ettigi goriilmektedir. Bunlar igerisinde en c¢ok tekrar eden yOnerge, sesin
herkesin duyacag: sekilde ayarlanmasina yoneliktir. Tlgili yonerge 13 etkinlikte yer almustir.
Konusmada uygun selam ve hitap ifadelerinin kullanilmasini isteyen yonerge ile beden dilinin
etkili bir sekilde kullanilmasini isteyen yonerge 12 etkinlikte, soruna yonelik ¢oziim tiretilmesi ile
ilgili yonerge ise 11 etkinlikte yer almistir. Tablodaki yonergeler, toplam yonergelerin yaklasik
ticte ikisini olusturmaktadir. Tabloda yer almayan 53 yonergenin ise sadece birer etkinlikte
kullan1ldig1 ve bunlarin toplam yonergelerin %35’ini olusturdugu tablodan anlasilan bir diger
veridir.
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Tablo 5. Konusma Etkinliklerine Ait Degerlendirme Olgegi Verileri

Olgekler f %

Akran degerlendirme dlgegi 15 34,1
Oz degerlendirme 6lcegi 5 11,4
Olgek yok 24 54,5
Toplam 44 100

5. smif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan bazi konusma etkinlikleri sonunda iki cesit
degerlendirme 6lgeginin oldugu goriilmiistiir. Etkinliklerin tligte birinde (%34) akran, %11’inde ise
6z degerlendirme olgegi yer almaktadir. Tlgili 6lgeklerde ortalama 4-5 madde yer almakta ve
madde onlerindeki ii¢ siktan (evet, kismen, hayir) birini 6grencilerin isaretlemesi istenmektedir.

Her iki 6l¢ekteki maddelerin igeriklerinin ¢ogunlukla ayni oldugu, ifade sekillerinin farkli oldugu
goriilmektedir. Ornegin akran degerlendirme dlgegindeki ifade “Uygun selam, hitap ve bitirme
ifadelerini kulland1.” seklinde iken ayn1 madde 6z degerlendirme 6lgeginde “Konugmama selam
ve hitap climleleriyle basladim.” seklindedir. 24 etkinlikte bu Ol¢eklerden herhangi biri
kullanilmamistir. Bununla birlikte yapilan detayli analizlerde, 7 etkinligin sonunda 6grencilerden

anlatimlarindaki gii¢lii ve gelismeye agik yonlerini belirlemeleri, {i¢ etkinlikte konusmay1 yeniden
yapacak olsalardi neleri degistirmek isteyecekleri, iki etkinlikte ise konugmanin 6gretmenle

birlikte degerlendirilmesi istenmektedir.

Tablo 6. Konusma Tiirlerine Ait Veriler

Konugma tiirii f %
Betimleyici 26 59,1
Hikaye edici 12 27,3
Karsilikli konugma/Diyalog 4 9,1
Tartismaci 2 4,5
Toplam 44 100

Tabloda goriildiigii iizere, 6grencilerden istenen konusmalarin %59’u betimleyici konusma
tiriindedir. Bunu, %27’lik bir oranla hikaye edici konugmalar, %9 ile de karsilikli konusmalar

izlemektedir. Kitapta tartigmac tiiriinde sadece iki konusma yer almaktadir.

Tablo 7. Etkinliklerin Gorselle Desteklenme Durumu

Gorsel durumu f %

Gorsel yok 35 79,5
Gorsel var 9 20,5
Toplam 44 100

Etkinliklerin yaklagik beste dordiiniin herhangi bir gorselle desteklenmedigi tablodaki
verilerden anlasilmaktadir. Gorselle desteklenen etkinlik sayis1 ise dokuzdur. Bu etkinlikler

igerisinde ikisinin konusma etkinligini verilen gorsel iizerine insa ettigi de yapilan analizlerde

tespit edilmistir.
Tablo 8. Etkinliklerin Temayla iliski Durumu
Etkinligin temayla iligkisi f %
Var 42 95,5
Yok 2 4,5
Toplam 44 100

Tabloda goriildigi gibi, etkinliklerin %96’simin  kitaptaki temayla iliskili oldugu
goriilmektedir. Temayla iliskisi olmayan etkinlik sayis1 ise sadece ikidir. Ornegin bunlardan
birinde, birinci kitabin Atatiirk’i Tanimak isimli ikinci temasinda yer alan bir etkinlikte (s. 125)
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ogrencilerden “yasadiklar1 sehrin elli y1l sonra nasil bir goriiniime sahip olabilecegini anlatan” bir
konusma yapmalar1 istenmektedir. Konusma etkinliklerinin metinlerle olan baglantilarina ait
veriler ise asagidaki iki tabloda sunulmustur. lk tabloda (Tablo 9), etkinliklerinin kendilerine ait
ayr1 bir metin igerip icermedigi ile ilgili veriler, ikinci tabloda (Tablo 10) ise kendine ait bir metni
olmayan konusma etkinliklerinin bir 6nceki okuma, dinleme/izleme metinleri ile iligkisine dair
veriler yer almaktadir.

Tablo 9. Etkinliklerin Kendilerine Ait Bir Metne Sahip Olup Olmama Durumlar1

Etkinligin kendine ait bir metni f %

Var 14 31,8
Yok 30 68,2
Toplam 44 100

Tabloda, Tiirk¢e ders kitabinda yer alan 44 etkinligin 30’unun (%068) kendine ait bir
metninin olmadigi, 14’{iniin (%32) ise oldugu goriilmektedir. Ornegin, birinci kitabin 95.
sayfasindaki konusma etkinliginde, “Cepheden Mektup” adinda bir metne yer verilmistir. Metin,
bir askerle komutani arasinda gegen konusmanin bir kismina yer vermekte ve etkinlik
ogrencilerden karsilikli konugmanin devamini bir arkadaslariyla kurgulamasini istemektedir. Yine
ikinci kitabin 18. sayfasindaki konugma etkinliginde bir Nasrettin Hoca fikrasina yer verilmis ve
ogrencilerden fikradaki sorunun ¢oziimiine yonelik bir konusma yapmalar1 istenmistir. Diger
taraftan, kendine ait bir metni olmayan konusma etkinliklerinin bir 6nceki okuma, dinleme/izleme
metinleri ile iligkisine dair veriler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 10. Metni Olmayan Etkinliklerin Bir Onceki Metinle Iliski Durumu

Etkinligin bir dnceki metinle iliskisi f %

Var 17 56,7
Kismen var 10 333
Yok 3 10,0
Toplam 30 100

Tabloda goriildiigii gibi, kendine ait bir metni olmayan 30 konusma etkinliginin yarisindan
fazlasinin (%57) kendinden 6nce yer alan okuma, dinleme/izleme metinleri ile bir baglantisi
vardir. Kismen baglantis1 olan etkinlik sayisi ise 10°dur (%33). Her iki gruptaki etkinliklerin
konusunun kendilerinden bir dnceki okuma veya dinleme/izleme metinlerinin igerigi ile ilgili
oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan {ic konusma etkinliginin kendilerinden 6nceki bu tiir metinlerle
herhangi bir iliskisi tespit edilememistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli cercevesinde ve 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’na uygun olarak hazirlanmis ve 2024-2025 egitim Ogretim yilindan itibaren
kullanilmaya baslayan 5. smif Tiirkce ders kitabindaki konusma etkinliklerini incelemeyi
amaclayan bu caligmada s6z konusu kitapta 44 konusma etkinliginin oldugu tespit edilmistir.
Dogan & Sinan (2024a), 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na gére Koza Yayncilik tarafindan
hazirlanmis ve 2023-2024 egitim 6gretim yilinda okutulmus 5. siif Tiirk¢e ders kitabinda 32
konusma etkinligi tespit etmistir. S6z konusu kitapta 8 tema ve her temada 4 konusma etkinligi
yer almistir Mevcut ¢alismanin inceleme nesnesi olan kitapta ise 6 tema vardir ve her temada
degisen sayilarda etkinliklerin oldugu goriilmektedir. Temalardaki etkinlik sayilan 5-9 arasinda
degismektedir. Yeni kitap, onceki kitaba gore konusma etkinlikleri anlaminda daha zengindir. Bu,
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirme adina olumlu bir gelismedir. Diger taraftan, Yildirim
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(2021), 2020-2021 egitim 6gretim yilinda okutulan 4 farkli yaymnevine ait 5. siif Tiirk¢e ders
kitaplarinda 28 konusma etkinligi tespit etmis ve diger becerilere ait etkinliklere gére konusmanin
daha az etkinlige sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Caligmada, konusma etkinliklerinin 9 farkli tlire sahip oldugu goriilmiistiir. Bunlarin
igerisinde en ¢ok anlatma tiiriindeki etkinliklerin yer aldig1 tespit edilmistir. Bunu siras1 ile bir
soruna ¢Oziim bulma, kisisel tecriibelerin paylasimi ve sunum yapma tiiriindeki etkinlikler
izlemistir. Dogan & Sinan'in (2024a) calismasinda da konusma etkinliklerinin 9 farkli tiirde oldugu
tespit edilmistir fakat iki ¢alisma arasinda konusma etkinliklerinin tiirlerine ayirmada farkli
Olciitler kullanilmistir. Yontem boliimiinde de belirtildigi gibi, mevcut ¢alismada, Cecillia'nin
(2024) 11 konusma tiiriine yer veren siniflandirmasi kullanilmistir. Dogan & Sinan (2024a) ise
calismalarinda konusma etkinliklerinin tiirlinii neye gore belirlediklerini belirtmemistir. Bununla
birlikte s6z konusu calismada 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda en ¢ok yer alan konusma etkinligi
tiiriinlin (%41) "yapilan aragtirmalardan, okunan metinlerden, dinlenen/izlenenlerden hareketle bir
konu hakkinda konusma yapma” oldugu goériilmektedir. Bunu, "bir konu hakkinda duygu ve
diisiincelerin paylasimi” (%22) ve "gorselden hareketle duygu ve diisiincelerin paylasimi” (%16)
izlemistir. Her iki ¢aligmada ortak olan tek etkinlik tiirii "sunum yapma”dir ve mevcut ¢alismada
bu tiirde 6 etkinlik yer alirken ilgili caligmada sadece bir etkinligin oldugu goriilmektedir. Bu
sonug, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli g¢er¢evesinde hazirlanan yeni miifredatin 6grencilerin
sunum yapma becerilerini daha ¢ok gelistirmeyi hedefledigini gostermektedir. Ayrica, Aydin &
Uggun’un (2023) yaptig1 ¢aligmada, sunum yapmanin, Tiirk¢e dersi dgretmenlerinin konusma
becerisini degerlendirmede en ¢ok kullandiklar ikinci gorev tiirii oldugu da tespit edilmistir.

(Calismada incelenen kitabin konusma etkinliklerinin nasil yerine getirilecegi ile ilgili
yonergeler agisindan oldukca zengin oldugu goriilmektedir. Kitapta, konusma etkinliklerine
yonelik 150 yonerge bulunmaktadir. 10 etkinligin yonergesiz oldugu dikkate alindiginda, geriye
kalan 34 etkinligin her birine ortalama 4-5 yonergenin diistiigii goriilmektedir. Bununla birlikte
ekinlik bas1 yonerge sayisinin 1-8 arasinda degistigi de tespit edilmistir. Dogan & Sinan’in (2024a)
calismasinda 55 yonergenin tespit edildigi diisiiniildiigiinde, yeni kitabin konugsma etkinliklerine
yonelik yonerge sayisimi yaklasik ii¢ katina ¢ikardigi anlasilmaktadir. Mevcut ¢alismada en ¢ok
kullanilan yonergenin “sesin herkesin duyacagi sekilde ayarlanmasina” yonelik oldugu, Dogan &
Sinan’in (2024a) calismasinda ise “konusmada Onceden yapilan arastirmalardan, izlenen
haberlerden, okunan gazete/dergi yazilarindan faydalanma” seklinde oldugu goriilmektedir.
“Beden dilinin etkili kullanilmas1” ve “yabanci dillerden alinan kelimelerin kullanilmamas1™ gibi
bazi ortak yonergeler her iki kitapta da yer alirken detayli analizler, mevcut ¢aligmada incelenen
kitapta sadece yoOnerge sayisinin arttirilmadigini ayni zamanda yonergelerin daha da
cesitlendirildigini de gdstermistir. Ornegin, “konusmada uygun selam ve hitap ifadelerinin ve
coklu ortam Ogelerinin kullanilmasi, kelimelerin dogru telaffuz edilmesi” gibi yonergelerin bu
kitaba has oldugu goriilmektedir.

Her beceride oldugu gibi, konusma becerisinde de etkinlik sonunda yapilacak bir
degerlendirmenin beceriyi gelistirmede dnemli bir rol oynadigi bilinmektedir. Mevcut ¢calismanin
inceleme nesnesi olan 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki 44 konusma etkinliginin yaklasik yarisinin
etkinlik sonrasi iki tiir degerlendirme Glgegine yer verdigi goriilmiistiir. Bunlardan ilki akran
degerlendirme digeri de 6z degerlendirme Olcekleridir. Daha onceki 5. sinif Tiirkge ders
kitaplarindaki konusma etkinliklerini inceleyen ¢aligmalarda (bk. Coskun & Naring, 2018; Dogan
& Sinan, 2024a) etkinlik sonrasi degerlendirme Olgeklerinden bahsedilmedigi i¢in ¢alismalar
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arasinda bu anlamda bir karsilastirma yapilamamistir. Eylip & Kansizoglu (2021) da MEB ve
EKOYAY Egitim Yaymlan tarafindan hazirlanmigs ve 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
kullanilmis 6. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki konusma etkinliklerini incelemis ve sadece
EKOYAY kitabinin konusma sonrasinda konusmay1 degerlendirmeye yonelik yonergelere yer
verdigini tespit etmistir. Mevcut ¢alismada incelenen kitabin hem akran hem de 6z degerlendirme
Olceklerine yer vermesi, konusmay1 herkesin dikkatli bir sekilde dinlemesine vesile olacagi ve
Ogrencileri yapilan konusma iizerine diisiinmeye sevk edecegi icin olumlu bir gelisme olarak
adlandirilabilir.

Etkinliklerde yer alan konusma tiirlerine ait verilere bakildiginda, ¢alismada kullanilan
Thejirika’nin (2002) siniflandirmasindaki dort konusma tiirtiniin hepsinin de kitapta yer aldigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, etkinliklerin yarisindan fazlasi, 6grencilerden betimleyici tiirde
bir konusma yapmasini istemektedir. Bunu, hikaye edici tarzdaki konusmalar izlemektedir. Ders
kitaplarindaki konusma etkinliklerini inceleme konusu yapan galigmalarm, 2006 ilkogretim
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki konusma ydntem ve tekniklerine gore konusma tiirlerini
inceledigi goriilmektedir. S6z konusu programda “glidiimlii konusma, elestirel konusma, ikna
etme, tartisma” vs. gibi 10 farkli konusma tiiriine yer verildigi bilinmektedir. Bu siiflandirmay1
temel alarak yapilan ¢alismalarda giidiimlii konugsmanin baskin tiir oldugu goriilmektedir. Ornegin
Dogan & Sinan’da (2024a) bu oran %72, Eyiip & Kansizoglu’nda (2021) ise %65’tir. Mevcut
calismada Onceki c¢alismalardan farkli bir simiflandirma kullanilmasmin iki temel nedeni
bulunmaktadir: Birincisi, ilgili miifredatta farkli konugma yontemi olarak gosterilen ¢ogu konugma
tiiri de giidiimlii bir sekilde yapilabilir. Ornegin, baz1 otomobil siiriiciilerinin gevreyi nasil
kirlettiklerine ve c¢evreye ne tilir zararlar verdiklerine dair bir videoyu 6grencilere izlettirip bu
durumu elestiren bir konusma yapmalar1 6grencilerden istendiginde, bu tiir konugma giidiimlii
olarak m1 kodlanacaktir yoksa elestirel olarak mi? Ikincisi, konusma etkinliklerinin ¢ogu,
icerisinde yer aldig1 tema ile iligkili oldugundan bir sekilde zaten giidiimlii olmaktadir. Ayrica, 5.
smiftaki bir 6grenciyi herhangi bir konuda giidiillemeden yasadig1 olaylarin disinda bir konuda
konusturmak zordur.

Konusma etkinliklerinin gorselle desteklenme durumlarina bakildiginda, 9 etkinlikte
(%20) etkinlikle ilgili bir gorselin yer aldig1 goriilmektedir. Bu oran, Dogan & Sinan’in (2024a)
calismasinda %53 tiir. Bu sonug, 2024 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi’na gére hazirlanmis 5.
siuf Tiirkce ders kitabinin konusma etkinliklerinin gorselle desteklenmesi yoniinden daha zayif
oldugunu gostermektedir. Diger taraftan Cifci & Kaplan (2018), MEB’in 2018’de 5.siniflar igin
hazirlamis oldugu Ortaokul Tiirk¢e 5 Ders Kitabi’nda yer alan 36 gorselin 6’sinin konusma
becerisine ait oldugunu tespit etmistir. Mevcut ¢aligmanin gorsel sayist ile ilgili sonucu, Dogan &
Sinan’1n (2024a) calismasi ile uyusmazken Cifci & Kaplan’in (2018) ¢alismasi ile uyusmaktadir.

Etkinliklerin yaklasik %96’siin tema ile iligkisi vardir. Eyiip & Kansizoglu'nun (2021)
calismasinda ayni oran %95°tir. Iki calisma sonucunun bu anlamda uyustugu goriilmektedir.
Mevcut calismada, daha onceki calismalarda yapilmayan bir yenilik yapilarak etkinliklerin
kendilerine ait bir metne sahip olup olmama durumlar1 aragtirilmis ve etkinliklerin yaklasik tigte
birinin (%32) kendine ait bir metninin oldugu tespit edilmistir. S6z konusu metinlerde 6rnegin bir
sorundan bahsedilip 6grencilerden ¢ozlim iizerine bir konugma yapmalar1 istenmekte, yarim
birakilan bir diyalogu devam ettirmeleri veya metinde verilen bilgilerden hareketle bir konusma
yapmalar1 istenmektedir. Kendine ait herhangi bir metni olmayan 30 etkinligin %90’1in
kendinden 6nceki okuma veya dinleme/izleme metinleriyle bir iliskisi vardir. Eyiip & Kansizoglu
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(2021) da caligmasinda konusma etkinliklerinin metinle iliski durumuna bakmis fakat metnin
konusma etkinligine mi ait oldugu yoksa etkinlikten dnceki okuma veya dinleme/izleme metni mi
oldugu konusunda bir bilgi paylagsmadigi i¢in iki ¢aligma sonucunun karsilastirilmasimnin uygun
olmayacag1 diisiiniilmiistiir.

Mevcut ¢alisma sonuglarindan hareketle asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

1. 5 ve 6. temalardaki etkinlik sayis1 5. temadakinin neredeyse iki katidir. Konusma
etkinlikleri temalara daha esit bir sekilde dagitilmasi saglanmalidir.

2. Etkinlik tiirlerinin daha dengeli olmasi i¢in siralama/siniflandirma, listeleme, tartisma ve
karsilastirma yapma tiirtindeki etkinliklerin sayis1 arttirilmalidir.

3. Dabha fazla sayida etkinlikten sonra akran ve 6z degerlendirme 6l¢egi hazirlanabilir.

4. Konugma tiirlerine bakildiginda, betimleyici tarzdaki konugmalarin ¢ogunlukta oldugu
goriilmektedir. Daha dengeli bir dagilim i¢in karsilikli konusma ve tartismaci tiirtindeki konusma
tiirlerine de agirlik verilmelidir.

5. Etkinliklerin gorsellerle desteklenmesinin dgrencilerin konusma becerilerine nasil bir
katkis1 oldugu arastirilmali ve olumlu sonu¢ ¢ikmasi durumunda daha fazla sayida konusma
etkinligi gorsellerle desteklenmelidir.

Extended Abstract

The literature analysis revealed that there is no study addressing speaking activities in the
Sth-grade Turkish course book prepared by the Ministry of National Education in accordance with
the 2024 Secondary School Turkish Curriculum. The current study was conducted to address this
gap in the literature. This study aims to examine the speaking activities in this book. Speaking
activities were analysed in terms of their number, type, distribution by theme, instructions,
evaluation scales, types of speech, their relationship to the theme, and visual and textual elements.

The research was designed in a qualitative paradigm. Document analysis method was used
in the study, and the data were examined with content analysis. All the activities in the book were
examined, and those that were thought to be related to speaking skills were collected in a pool.
When it was unclear whether the activity was related to speaking skills or not, expert opinion was
sought. Cecillia's (2024) classification was used to determine the type of speaking activities.
Cecilia classifies speaking activities into 11 groups: describing, debating, listing, ordering and
sorting, comparing, problem-solving, sharing personal experiences, presenting, planning, creating,
and role-playing. Speech types required from students in the activities are classified according to
the work of Thejirika (2002). Thejirika states that there are four speech types: narrative speech,
descriptive speech, argumentative speech and conversational/dialogue speech.

The study revealed that there was a total of 44 speaking activities in the Sth-grade Turkish
course book, and they were of 9 different types. The most common activity type in the book was
describing (30%). This was followed by problem solving (18%). The rates of the activity types in
the third and fourth places (sharing personal experiences and presenting) were the same (14%).
There were 150 instructions for the activities. However, the instructions were not distributed
evenly among the activities. The most repeated instruction was to adjust the volume so that
everyone could hear. One third of the activities (34%) include peer assessment scales, while 11%
include self-assessment ones. 59% of the speeches requested from students are of the descriptive
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type. This is followed by narrative speeches (27%) and conversational speech (9%). These results
indicate that the book is characterised by activities that primarily foster descriptive speech and is
relatively weak in terms of argumentative and conversational speech types. It is also seen that 30
(68%) of the 44 activities in the book do not have their own text, while 14 (32%) do. More than
half (57%) of the 30 speaking activities that do not have their own text have a connection with the
reading and listening texts that preceded them. The number of activities that are partially connected
with those texts is 10 (33%).

Dogan & Sinan (2024a) also found nine different speaking types in their study. However,
two studies used various criteria to examine the activities. The present study used Cecillia's (2024)
classification. Dogan & Sinan (2024a) did not state how they classified the types of speaking
activities. Their study revealed that "making a speech about a topic based on research or a text
read or listened to" is the most common speaking activity (41%). There was one activity in
common in the two studies: making presentations. While there are six activities of this type in the
present study, it is seen that there is only one in their study. This result indicates that the new
curriculum aims to develop students' presentation skills further. Aydin & Uggun (2023) found that
presentation was the second most used task type by Turkish language teachers in assessing
speaking skills. Considering that 55 instructions were found in Dogan & Sinan’s (2024a) study, it
is understood that the new book has approximately tripled the number of instructions for speaking
activities. Studies examining the speaking activities in the course books classify the speaking types
according to the speaking methods and techniques in the 2006 Primary School Turkish Course
Curriculum. This curriculum includes 10 different speech types, such as “guided speech, critical
speech, persuasion, discussion”, etc. Studies conducted based on this classification revealed that
guided speech is the dominant type (72% in Dogan & Sinan 2024a and 65% in Eyiip & Kansizoglu
2021). There are two main reasons why a different classification is used in the current study: First,
most speech types can also be done in a guided manner. For example, if students are asked to
watch a video on how some car drivers pollute the environment and what kind of damage they
cause and then make a speech criticizing this situation, will this type of speech be coded as guided
or critical? Second, since most of the speaking activities are related to the theme they are included
in, they are already guided in some way.
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