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Ozet

Ulkemizde yazin dersinin 6gretiminde her zaman sorunlar oldugu soylenir.
Neden olarak da &grenci merkezli bir egitim yerine ezbere dayali bir egitimin
yapildigini  sdyleyebiliriz. Bu makalede ‘nasil bir yazin egitimi yapilmahdir?’
sorusuna yanit aranmigtir. Geligtirilen yaklagsimda iki farkh ders (okuma ve anlama,
yazma ve sOzbilim) onerilmigtir. Okuma anlama dersinde bir kisim edebiyat tarihine
yer verilse de, asil olarak 6gdrencinin etkin olacagi anlama ve anlamlandirmaya
onem verilmesi gerektigi one surulmustur. Temelde o6grencinin metni okuyup,
anlayacag! ve yorumlayacagi bir yaklasim savunulmustur. Yazma ve sozbilim dersi
ise diger dersteki ogrenilen bilgilerin uygulama oOrneklerinin yapilacagi bir ders
olarak dusunulmustar.
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Giris

Her toplum kendi dilini, yazinini, kultirinu topluma katilan yeni kusaklara dogru olarak
ogretmek, bu degerlerinin kaybolmadan ve geliserek daha sonraki kusaklara aktarmak; hatta
olanagl varsa, kendi degerlerini bagka uluslara da ogretmek ister. Toplumun Kkulturel
degerlerinin yeni kusaklara ogretilmesindeki temel amag, kendine ait degerleri geligtirerek ve
zenginlestirerek ilgili toplumca surekliliginin saglanmasi ve yagatiimasidir. Bu anlamda, kalturel
degerlerin hem yeni kusaklara ogretiimesi hem de yeni kusaklarin bu degerlere katki
saglamasi onemlidir. Bir topluma ait kultarel degerlerin bagkalarina 6gretilmesindeki nedenleri
farkhdir. Bir yandan dunyaya kendi kdlturinu ve degerlerini tanitmak ve bu yolla baskalari
uzerinde egemenlik kurma isteg@i, diger yandan da bu kulturel degerden az ya da ¢ok para
kazanma arzusu bigiminde siralanabilir. Nedenler yalnizca bunlarla sinirli degildir. Her zaman
yenilerini eklemek olasidir.

Bu calismada birinci sorun ile ilgili gorusler belirtilecektir. Yani “Turk toplumu yeni
kusaklara kendi dilini, yazinini nasil 6gretiyor?” sorusu ile var olan durum kisaca 6zetlendikten
sonra “nasil 6gretmelidir?” sorusuna yanit aranacaktir. Var olan durumun Kkisa bir
betimlemesinden sonra, aksayan yodnler saptanacaktir. Sorun ya da sorunlarin nereden
kaynaklandigi tartisildiktan sonra, s6z konusu sorunumuzla ilgili geligtirilen yaklasim ortaya
konulacaktir. Onerimizle ilgili kuramsal gergeve de, énerimiz baglaminda ele alinacaktir.



1. Siirdirilmekte Olan Yazin Egitimi

Okullarimizda okutulan dilbilgisi ve yazin derslerinin amaclari ve yaklasik olarak nasil
islenmeleri gerektigi kuramsal olarak Milli Egitim Bakanhginin ilgili yonetmelik ve kararlari ile
belirlenmigtir. Bu amag ve isleyisi kisaca Turkgeyi dogru kullanmak, dgrencinin dusunsel ve
zihinsel gelisimine katki saglamak bigiminde 6zetlemek olasidir. S6z konusu derslerin baska
islevlerinin de oldugu agiktir. Ornegin toplumsal degerlerin (dilin, sanatin, siirin, éykinln,
mimarinin vb.) kendisinde barindirdigi estetik hazzin tadina varmak da yazin (ya da guzel
sanatlar) egitiminin amaglari arasinda sayilir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginin Tirkge Egitim izlencesi Genel Amagclarinda (Karar No: 172, Karar Tarihi:
22.09.1981), ilgili dersler yoluyla 6grenciye kazandiriimasi arzulanan hedefler ayrintili olarak
ortaya konulmustur. Adi gegen genel amagclar arasinda birinci siraya “okuduklarini tam ve
dogru anlama gucu kazandirmak” hedefi yerlestirilmigtir. Aslinda bu dogru bir yaklagimdir,
ancak bunun nasil yapilacagi ile ilgili yeterli galisma bugine degin yapil(a)madigi savlanabilir.
Saniyoruz yazin egitiminde goérulen sorunlarin temelinde uygulamadan kaynaklanan eksiklikler
s6z konusudur. Her ne kadar Milli Egitim Bakanligi yonlendirici ve eksiklikleri giderici
yonetmelikler ve kararlar ¢ikarmig olsa da, bunlarin pratikte uygulanmasina yonelik altyapinin
yeterince hazir olmadigi sdylenebilir. Ornegin amaglardan birisi ‘estetik duygularin gelismesine
katkida bulunmak, édrencinin bu hazzin tadina varmasina yardimci olmak’ bigiminde belirtiimig
olup, ancak bunun nasil yapilacag! butunuayle o6gretmenin bireysel yetenegine ve basarisina
birakilmigtir. Metinle ilgili galigmalar zor oldugundan 6gretmenler de genellikle metin Uzerinde
dilbilgisi calismalarina agirlik vererek metin incelemesi yolunu se¢mislerdir. Bakanlik tarafindan
uygulama bigimi yeterince belirtiimis olsa bile, bu 6érnede dayali olarak estetik hazzin tadina
varacak bir egitimin sUrdartlip surdurilmedigi tartisilabilir. Bu sorunun da degisik nedenleri
olabilir. Uygulanan sistemden kaynaklanan, ogretmenden ya da o6grencinin toplumsal
katmanindan kaynaklanan degisik nedenler siralanabilir. Bizce temel sorun, 6grenciye bazi
bilgileri uygulamaya dayali bir egitimle 6gretmek yerine ezbere dayali bir yaklasimin
surdurdlmesidir. Elbette Universite sinavlarindaki “Turkce ve dilbilgisinden su kadar soru gelir
ve deg@eri sudur” gibi timuyle ¢ikarci yaklasimin da bu derslerin saglikli yapilmasina énemli bir
engel oldugu ortadadir.

Konunun basligina uygun olarak, yazin ve egitimle ilgili kisa bir agiklama verelim. Her iki
kavramla ilgili ¢cok degisik tanimlar bulunabilir. Yazin ile ilgili kisaca sunlari soyleyebiliriz:
Yazinsal metinlerde her turlu dil kullanimini gérmek olasidir. Bir bakima dilbilgisinin en iyi
ogretilebilecedi yer yazinsal metinlerdir denilebilir. Ogrenilen dilin ve kiiltiirin en 6zgiin ve farkl
yanlarinin gorulebilecegi kaynaklar olarak yazinsal metinler gosterilir. Her ne kadar (6zellikle
anlati tird yazinsal metinlerde) kurmaca bir yapi s6z konusu olsa da, insanin disunce
sisteminin gelismesine onemli katkilari oldugu agiktir. Kisaca toplumsal bellegin gelismesine ve
zenginlesmesine yazin ve kulturel birikimi 6greten derslerin dnemli katkilari oldugu agiktir.

Egitim ile ilgili de ¢ok degigik tanimlar vardir. Her tanim kendi iginde tutarhdir ve her
tanimin dogru olan birgok yani vardir. Tum tanimlardan ¢ikarilacak genel bir yaklagimi su
bicimde 6zetleyebiliriz: Kiginin bilmedigi, eksik ya da yanhs bildigi bir durum ya da konu ile ilgili
olarak, tekrara dayall bir izlenceyi surdurerek kazandigi bilgiler butinudur. Yani surdarulen
egitimin sonunda kisi belli bir bilgi, tutum ya da davranis kazanir, dnceki davranigini geligtirir ya
da duzeltir. Yine kisi bir seyi kazanmak icin egitimle ilgili bir izlenceye kayit olur ve bu izlenceyi
strdardr. O halde egitim kisiye kazandirilan biligsel, davranigsal ya da tutumsal etkinliklerin
batund olarak tanimlanabilir. Egitimde bir izlence olmali, alici kitleye 6gretilecek konu ya da



konular belirlenmeli ve bu durumun bir zaman ¢izgisi Uzerinde siralanmasi gereklidir. Kugkusuz
alicida (6grencide) bu tur bir degisimin gergeklesmesi igin tekrarin 6nemli bir yeri vardir.

Okullardaki tim dersler egitimin bu amaclari dogrultusunda yaptirilir. Bu agidan kimya ya
da matematik dersi ile yazin dersi arasinda bir fark yoktur. Yazin egitimi ya da dilbilgisi
egitimini de bu baglamda dusinmek olasidir. Okutulacak ders kitaplarinin 6zelliklerini de,
Ozellikle yazin dersi acisindan, (kitaplarin secgimi, kullanilan metinlerin uygunlugu, ders
izlenceleri vb.) tartismak gerekebilir. Ancak ders kitaplar ile ilgili degerlendirmeler bu
calismanin diginda tutulmustur.

Ulkemizde yapilan yazin egitimi ile ilgili farkli gorusler ortaya atilabilir. Yapilan egitimin
olumlu yanlarindan s6z edilebilece@i gibi olumsuz yanlarindan da s6z edilmesi ¢ok sasirtici
degildir. Sorun bakis acisi ile ilgilidir ve uygulanan yontem belli bir tutarhlik olusturuyorsa belli
olumlu yonlerinin olacag! aciktir. Yine de o6grenciye kazandirdiklari ve 6grencinin bu dersler
sonucunda kendisine mal ettigi bilgiler agisindan bakildiginda verilen egitimin ¢ok yeterli
olmadigi gorulebilir.

Bizce yazin egitiminde gorilen en dnemli aksayan yan, herkesin koro seklinde soyledigi
sekliyle, ezbere dayali bir egitim bigimidir. Ogrenciye okuma aligkanhdi ver(e)meyen,
sorgulayarak ve metnin kendi i¢ devingenligini ortaya koymaya yardimci olmayan, anlamin
olusumunda 6grenciyi okumanin merkezine getirmeyen bir yazin egitimi, sorunlu ve eksik
isleyise sahiptir. Ogrenciyi yazin dersinde yazar adlari, akimlar ve kitap adlarini 6grenmeden
Oteye tasimanin yeni bir yaklagsimla yazin alanina bakmasini saglamasinin daha dogru bir
adim olacag! aciktir. Yazin tarihini 6grenen bir kisi bazi adlari ve yazarlari bilecektir ama bu
gundelik yasamda siklikla kullanabilecegi bir bilgi olmayacaktir. Bir bakima ders kitaplari ve
okul dénemi sonrasinda pek de ise yaramayacak bir liste 6grenmis olacaktir. Roland
Barthes’in soyledigi sekilde yazin tarihi bir ¢cocukluk anisi ya da lise anisi olarak kalabilir
(Barthes, 1981, 65). Yazin dersinde 6gretimin ve bilgi yuklemenin yani sira (yazin tarihi ve
baska bazi temel bilgiler), dnemle Uzerinde durulmasi gereken bir uygulama kisminin da
oldugu ve olmasi gerektigi de aciktir (Doubrosky, 1981, 8). Ama yazin derslerinde 6grenciyi
etkin kilmadan metnin i¢ devingenligini, tutarliigini ve bagdasikligini 6grenciye fark ettirmeden
yapilan bir egitimin sonunda teste dayali bir yazin egitimi ortaya ¢ikar. Bu egitimle yetisen bir
ogrenci de kendi istegi ile bir s6zcugun anlami igin sézlige bakmaz, bir siir kitabinin iki satirini
okuyarak ilgilendigi kitab1 almaz ya da kitapgilarda gezmeyi gereksiz bir zaman kaybi olarak
gorur. Roman 6dev verildigi icin okunur, 6yku kitabi 6gretmenin zorlamasi ile satin alinir vb.

Diger yandan ulkemizdeki yazin egitimi ile yazin tarihinin birbirine karistirildigi da bir
gercektir. ilgili ders izlencesi icerisinde yazin tarihine mutlaka yer verilmelidir, ancak tiim dersi
bu bigimde diuzenlemek de dogru bir yaklasim olmayacaktir. Yazin tarihi ile belirtiimek istenen
sey, ele alinan bir metnin, romanin, anlatinin, dykinin o toplumun yazini igindeki stredizimsel
yerinin ortaya konuldugu bir yaklagimdir. Yazin tarihi Goldenstein’in dedigi gibi “incelenen
olgunun yizeysel bir katmanini olusturur’ (Goldenstein, 1998, 47). Sadece metnin anlamini
aciklamada bu denli az bir iglevi olan yazin tarihine dayali olarak metni yorumlamak tartismali
bir durum olacaktir. Bazi durumlarda yazin tarihinden yararlanilabilir ancak bir metnin anlamini
aciklamada bu oldukga sinirli bir alani kapsar. Metnin anlasiimasi i¢in metnin yazildigr donem
ya da hangi yazin akimi iginde bulundugu ¢ok 6énemli olmayabilir. Yani su yapit su donemde
yazildi, su akim iginde, su yapittan once yazildi, bundan sonra yazildi gibi bilgiler metnin
anlasiimasina dogrudan bir katkisi yoktur. Belki yazin tarihi yazanlar ya da bir yapit ya da



yazarla ilgili aragtirma yapanlar icin bu bilgi 6nemli olabilir ama bir 6grenci icin dogrudan
onemli degildir.

2. Nasil Bir Yazin Egitimi?

‘Nasil bir yazin egitimi?’ gibi oldukga beylik bir soruya herkesin sdyleyecek bir s6zi ve
yaniti vardir. Her dneride ilging dusunceler olabilir. Yukarida belirtilen eksik yanlari giderici bir
yazin egitimi arzulaniyorsa, saniyoruz surdurulmekte olan izlencede bazi degisikliklere
gidilmesi gerekir. ‘Var olan izlencede neler degistirilebilir?” ya da ‘nasil daha etkin bir yazin
egitimi yapilabilir?” sorulari baglaminda yeni bir yaklagim gerekecegi aciktir. Biz de kendimize
gore gelistirdigimiz bir yazin egitimini burada kisaca degerlendirmek istiyoruz. Bizim
Onerecegdimiz yazin egitimi, kisaca 6grenciye dayali ve ¢gozUmlemeci bir yaklagim olacaktir. En
azindan ezbere fazla yer vermeyen bir yazin egitimi olacagi agiktir. Olusturulacak yontemi
kendi calisma alanimizdan esinlenerek gelistirdigimizi belirtmeliyiz.

Daha once de belirtildigi gibi ezbere dayali bir yaklagim yerine, sorgulayici ve ogrenci
merkezli bir yazin egitiminin gerekliligi aciktir. Okudugu metnin estetik yanini gérecek ve bu
yandan haz alacak 6grenciler arzulaniyorsa, bu yonu one ¢ikaran bir izlencenin olusturulmasi
zorunludur.

Yazinsal metinlerde okuyucu onemli bir gorev Ustlenir. O halde metin kargisinda
sorgulayan, metne anlam katmak icin derslerde daha etkin olan bir 6grencinin bugunku
derslere gore daha yararli olacag agiktir. iletisim denilen olgu tek yanli bir etkinlik degildir. Bir
yazinsal metnin anlami igin yazar kadar okuyucuya da is diser. Bu dogrultuda 6rnegin
metindeki kurmaca yapiy! sorgulayan, metin 6runtisunu olusturan, artgdnderim ve bagdasiklik
(ilgili kavramlar icin bkz. Gunay, 2003, 57-114; Gunay, 2002, 63-66) gibi kavramlara bagli
olarak metni bir batln olarak ele alip degerlendiren bir 6grenci ¢calismasi s6z konusu olmalidir.
Bu tur bir egitim icin de derslerin yeniden ele alinmasi gerekecektir.

Ogrencinin metnin anlamini olusturmada dgretmen kadar, belki de ondan daha fazla
etken oldugu bir ders izleme biciminde ezberlenecek bir sey bulunmaz. Her zaman
sdylenegelen ezberciligin ortadan kalkmasi, bizce 6grenci merkezli bir ders izleme bigimi ile
giderilebilir, yani derslerde 6grencinin etkin olmasina bagli olarak bu sorun ortadan kalkacaktir.
Eger anlama, algilama, agimlama ve yorumlama gibi alici/okuyucunun yaptigi etkinliklere
dayali bir ders izlenirse, yukarida tanimlanan egitim kavrami tam anlamiyla yapilmig olur ve
s0z konusu dersler i¢in sorun olarak goérulen ezberci yaklagim kendiliginden ortadan kalkar. Bu
tir bir okuma (metin inceleme, yazinsal metinleri anlamlandirma) edimi &grencinin etkin
katihmi ile yapilabilir. Derslerde ogrenci, her bakimdan etkin olacak ve kendisi metnin
(yeniden) uretilmesinden sorumlu olacaktir. Kisaca boylesi bir okuma bigiminde dgrenci metni
her bakimdan kavrayacaktir ve bu etkinlige dayali baska yaklasimlar deneyebilecektir.
Kavradidi oranda yorum, ¢ézimleme ve biresime (senteze) gidebilecektir.

Burada kisaca agiklamaya calisilan bir egitim ornekgesi icin derslerin yeniden ele alinip
dizenlenmesi de gerekecedini daha 6nce de sodyledik. Ornegin Okuma ve Anlama dersinin
yaninda, bu ders ile esgudum iginde yurUtilen Yazma ve Sozbilim dersi gerekmektedir.



Okuma ve Anlama derslerinde bir dénem Tulrk yazin tarihine ayrilsa da, asil olarak metin
okuma yoéntemleri Gizerinde durulur. Ornegin kiiciik yapi ve blyik yapi baglaminda metinler ele
alip incelenir. Ogrencinin katiimini saglayacak ders kitaplarinin da hazirlanmasi bu agsamada
dUsunulebilir. Boylesi bir yaklagim ile hazirlanmis yazin dersinde saniyoruz 6grenci daha istekli
olarak derse katilacaktir. Ogrenciyi bilimsel terimlere bogmadan hazirlanabilecek bir ders ile
oldukga verimli bir yazin dersi yapilacagini dustunuyoruz.

Okuma ve Anlama dersinde yazinsal urlnler degerlendirilirken, Yazma ve So6zbilim
dersinde farkli tirden uygulamalar yapilabilir. Ozellikle farkli metin tiplerinin 6zellikleri ele
alinarak degisik uygulamalar Yazma ve Sozbilim dersinde yaptirilir. Saniyoruz Bakanhgin
Tarkge izlencesi ile ilgili kararinda belirtilen “6grencilere Turk dilini sevdirmek, kurallarini
sezdirmek; onlari, Tarkgeyi gelisim sudreci iginde bilingle, 6zenle ve guvenle kullanmaya
yoneltmek” olarak belirtilen ilkesi ancak boylesi bir dersle gergeklestirilebilecektir.

Bu iki dersi bir batln olarak ele almak ve bu duslunceyle bir izlence olusturmak gerekir.
Birisinde yazinsal urtnler ayrintilh olarak incelenir ve anlamlandirilir. Digerinde ise farkli tirden
metin tipi olusturulmaya c¢aligilir. Bdylece 6grenci yazma ediminin ¢ok kutsal bir sey olmadigini
gbrecek ve kendisi de belki ilerideki ¢ok 6zgin &ykulerinin, romanlarinin ilk érneklerini bu
derslerde olusturabilecektir. Burada 6nerilen Yazma ve Sozbilim dersini batunuyle uygulama
dersi olarak digsiinmek yanlis olmaz.

Bu iki dersi izleyen 6grencide egitimsel anlamda bir degisiklik olacagi agiktir. Ogrenci
hem yazinsal metinden haz alacak hem de metin yazimi icin ogretilecek farkli bilgilerden
kendisine uygun olani kullanma agisindan belli bir arastirmaya yonelecektir. Yine arastirma
yontemini, bir metne farkli bakabilmeyi 6grenen bir kisi, disincesini belirli gérislere uygun
olarak olusturmayi bilecektir.

Etkili dil kullanimini pekistirici ve dilin inceliklerinin nasil kullanilacaginin gosterildigi bir
dersin bugunku uygulamalardan daha verimli olacagi acgiktir. Bir yandan yazinsal bir metnin
icyapisini ve anlam olusum surecini ayrintili olarak gorebilmek, diger yandan da dilin farkl
kullanimini, dilbilgisinin en 6zenli kullanimini fark edebilmek ve uygulamak her bakimdan
verimli bir dersi saglar.

3. Okuyucu ve Metin

Okuma zihinsel ve biligsel bir suregtir. Yazarin iletisini algilama, anlama ve yorumlama
surecidir. Bu U¢ edimi gerceklestirme etkin olarak yapilir. Okuma ile ilgili farkli disiplinlerden
s6z edilebilir: Edimbilim, alimlama estetigi, metindilbilim, yazinsal gostergebilim vb. Bu tur
bilimler metindeki anlam olayini ortaya ¢ikarmayi amaglar. Metni anlamlandirmak, algilamak ve
yorumlamak amaciyla bu tur bilimlere bagvurulur. Yine bu bilimler gcergevesinde ve onlara bagl
yontemler dogrultusunda metin inceleme icin de farkh yaklasimlar uygulanir. Ornegin Lita
Lundquist bir yazinsal metnin incelenmesi igin alti agsamali bir siregten s6z eder (Aktaran
Adam, 2000, 11-12):

* edimsel duzey (Metin ile kullanicilar arasindaki iligki ele alinir),



* izleksel diizey (izlek ve izleksel gelisme incelenir. Yine temel izlek, yardimci izlek,
kanit, ornek, tanitlama vb. bu dizeyde ele alinip degerlendirilir),

* anlamsal dizey (Bu asamada sozcuklerin timcelerin ve metnin anlamlari daha ayrintili
olarak ele alinir. Metin i¢i bagintilayanlar, timcelerarasi iligkiler de bu dizeyde yapllir),

so6zdizimsel dizey (Metnin sdzdizimi, s6z edimleri, timceler arasi dénusimler, metnin
tutarhligi bu asamada yapllir),

sozbilimsel (retorik) dizey (Geleneksel sozbilimin dort dizeyi (yaraticilik, dizenleme,
bicem ve eylem) yaninda; yinelem, karsitlama, tersinleme, egretileme, uyak, Unstz
yinelenmesi vb. gibi s6z sanatlari bu dizeyde incelenir) ve

disungusel (ideolojik) dizey (Vericinin niyeti, izleksel yapilarin olusumu, toplumsal ve
Oznel tutumlar gibi metnin disungusel yanlari ele alinir).

Bir lise dersinde bu dizeylerin hepsini ele almak zor olabilir ancak ¢ogunlugunun
aciklanabilecegini disuniyoruz. Ornedin bizim dnerdigimiz yeni ders izlencesinin geneli
edimsel duzeyi de ilgilendirir. Simdiki lise yazin derslerinde siklikla yapilan izleksel dizeydir.
Ancak yapilan derslerde daha sinirli konular ele alinir. Metnin ana fikri nedir, yazar neden s6z
etmigtir gibi. Halbuki metnin Orgelerinden yola c¢ikilarak olugturulacak bir izlegin ortaya
konmasinda 6grenci daha etkin olacaktir. Belki simdiki izlencede hemen hi¢ kullaniimayan
asama sozdizimsel diizeydir denilebilir. Onerilen Yazma ve So6zbilim dersinde sézdizimsel ve
sozbilimsel duzeyle ilgili oldukga farkli uygulama &rnekleri yaratilabilir. Yine yazin kolunda
okuyan bir 6grenciye metnin disungusu ile ilgili bilgiler vermek ve farkh disingusel yapilardan
s0z etmek yanlis olmayabilir.

Her yazinsal metni farkh bigimlerde ve degisik bakis agilari ile degerlendirmek ve
yorumlamak olasidir. Her sanat yapitinin degisik donemlerde ve farkli agilardan bakildiginda
farkli anlamlar sagladigini herkes bilir. Bu yazinsal metinlerin ¢ok anlamliligini belirten bir
olgudur. Yazinsal metnin ¢ogul okumaya elverigli oldugu hem bir gergcek hem de kaginilmaz bir
olaydir. Okumanin somut etkinligi, iletisimsel edimbilimi agiklayan bir etkinlik olarak ortaya
cikar.

Gunumuzde metin okuma ve incelemede okuyucuya daha fazla yer veriimektedir. Yazin
dersinde “yazar burada ne demek istiyor?” sorusuna yanit aramak yerine (Oyle ya, yazar bir
seyi demek istememigtir, bir seyi agik olarak demistir), “ben buradan ne anliyorum?” sorusunu
sormak daha dogru olacaktir. Okuyucu (bizim baglamimizda 6grenci), metin kargisinda anlam
ureten, metne devingenlik saglayan, yazar ile birlikte ortak kurucudur. Metin ile girdigi 6zel iligki
ile varlik bulmakta ve bu konumu nedeniyle “okuyucu” olarak tanimlanmaktadir. Sunu da
bilmek gerekiyor ki, okuyucunun metin ile kurdugu iligki ¢cok yonludur. Bu iliski toplumbilimsel,
ekonomik, disungusel (ideolojik) ya da ruhbilimsel ve bagka birgok yanlari kapsayabilir.

"Metnin bir doyum araci olmasi ya da okuyucuyu gudulemesi de, bos kisimlari doldurma
ile ilgilidir. Bu bogluklari doldurma sirasinda, ¢ok degisik bilgilerden yararlanildigini gérdugunde
okur da kendi durumuna sasirabilir. Okuyucu metni anlamasi sirasinda sanatsal yetenegini ve
sanatla ilgili (muzik, resim, sinema, heykel, mimari vb.) bilgisini kullanir. Gerektigi zaman



(6rnedin bir betimleme ile ilgili olarak) U¢ boyutlu gorsellige bagvurur. Okuma sirasinda
kullandiklari bunlarla da sinirli degildir: Mekanikle ve teknoloji ile ilgili bilgilerini, imgelemeyi,
insan vucudu, beden bilgisi ile ilgili durumlari, matematiksel kavramlastirmayi, mantiksal
dusuinmeyi, yaratici ve butuncul dusunebilmeyi géz 6ninde bulundurur. Okuyucunun bazi
metinlerin anlamlandiriimasinda merak, sureklilik ve direngenlik ya da sezgi isine yarayacaktir.
Bu etkinliklere her zaman yenilerini de eklemek olasidir" (Gunay, 2003, 12-13).

Yazar tarafindan bos birakildigi sdylenen ya da dyle oldugu var sayilan kisim, aslinda
metnin genel yapisi icerisinde vardir, ancak bu bogluklar metnin daha ayrintili okunmasi ile
doldurulabilecektir. Bu da okuyucuya disen bir etkinlikti. Ornegin artgdnderimler,
ongonderimler, sezdirimler ve bu sezdirimlere bagh olarak okuyucunun yapacagi ¢ikarimlar
metindeki bos kalan kismi doldurmaya yonelik ¢aligsmalardir.

iletisim agisindan yazar birinci siradadir, ancak okuyucu olmadan bir metin yoluyla
iletisim gerceklesmez. Kisacas! yazar kadar okuyucu da metin i¢in dnemli bir iletisim dgesidir.
Okuyucunun metnin asil 6gelerinden birisi oldugunu yapilan ders i¢i etkinliklerle gérmek her
zaman olasidir. Ornegin metnin ana izleginin ve izledi olusturan drgelerinin ya da bagintisal
yapilarin ne oldugunu buldurmak okuyucuyu etkin kilmak icin yapilabilecek bazi bilimsel
yaklasimlar olacaktir. Ayrica orgeler ve izlek yoluyla metnin temel yapisini ortaya ¢ikarma ve
orgeler arasi iligkileri bulma ve orgelerin metnin butunlugundeki yerini ve islevini ortaya koymak
bu bilimsel yaklasimlarin icerdigi uygulama bigimleri olacaktir. Metnin ana dusutncesini ve bu
dusinceyi olusturan ayrintilari ortaya koyma edimi bu tlir metin incelemesi ile yapilabilecektir.
Yine metnin bagdasiklik ve tutarlihgini saglayan olusturucu 6geleri bulma, acikg¢a belirtiimeyen
sezdirimsel yapilari bulma, artgdénderimler ve 6ngdnderimleri bulma, bunlarin metinde nasil
yerlestirildigini ortaya koyma sirasinda 6grenci yeterince etkin olacaktir. Kugkusuz bunlardan
sonra yapilabilecek baska etkinlikler de vardir. Ornegdin metinlerarasilik ile ilgili arastirmalar,
metindeki bilgiyi yeniden kurgulayip bir yetizieme* (fr. dissertation) yazdirma, metindeki bilgiyi
elestirel olarak yorumlama gibi farkli ders i¢i etkinlikler de yaptirilabilir. Metin sonrasi
calismalar, daha o6nce onerilen Yazma ve Sozbilim dersi igerisinde yaptirilabilir. Butin bu
etkinlikler metnin anlasiilmasindan sonra bir bakima igsellestiriimesi sdrecini olusturan
asamalardir. Bu agsamada 6grencinin edindigi bilgiyi dogru kullanmasi ve bu bilgilere bagh
olarak yeni bilgilere ulagsmasi s6z konusu olacaktir.

4. Yazma Asamasindaki Ogrenci

Yazin derslerinde sorgulayici ve metnin i¢ devingenligini ortaya koyucu bir izlenceyi
surduren ogrenciden yeni etkinlikler beklemek daha kolay olacaktir. Bu da okuma edimine
bagli dil kullanimi ve yazma edimi olarak ortaya konulabilir.

Yazinsal metinlerin incelenmesine bagli olarak surdurilecek Yazma ve Sozbilim dersi bir
bakima Okuma ve Anlama dersinin uygulama alani olarak degerlendirilebilir. Bu derste farkli
dil kullanimlarinin uygulamalari yapilir. Okuma ve Anlama dersinde yapilan etkinliklere benzer
ornekler olusturulmaya c¢alisilir.



Yazinsal bir metinde dilin farkh kullanim bigimi vardir. Bir dilin en yetkin bi¢cimde
Ogretilebildigi alan olarak yazinsal metinler gdsterilir. Bunun yaninda farkli metin tiplerinin
dzelliklerini de bu tir metinlerde gérmek olasidir. Ogrenci égrendigi bu farkli metin tiplerini,
Yazma ve Sozbilim dersinde uygulamaya donudstirmesi sirasinda oldukga yeni bilgiler
edinecek ve diger derslerde 6grendigi bilgilerin uygulamasi nedeniyle daha kalici olmasi
saglanacaktir.

Ozellikle surdlrilmekte olan kompozisyon dersleri genelde bos ders olarak
deg@erlendiriimektedir. Onun yerine gecgebilecek Yazma ve Sozbilim dersinde farkli metin
tiplerine uygun ornekler yazdirimaya 6zen gosterilebilr ve Okuma ve Anlama dersinde
dgrenilen bilgilerin olanak verdigi dlglide uygulama érnekleri yaptirilabilir. Ogrencinin gelecek
yasaminda siklikla basvuracagi birka¢ metin tipine oncelik vermek, bu tiplere uygun metin
olusturmayi saglamak ilgili ders gercevesinde yapilabilir. Ornegin yasami boyunca siklikla
karsilasacagl kanitlayici, betimleyici, anlatisal ve sdylesisel metin tipleri Gzerinde ayricalikli
olarak durmanin bu ders baglaminda dogru olacagini dustunuyoruz. Kisi yagsami boyunca bir
seyin dogrulugunu ya da yanlisligini ortaya koymaya caligir ya da bir durumu, nesneyi, kisiyi
betimlemesi ya da tanimlamasi istenir. Bu agidan 6grenilecek bilgi, yasamin her asamasinda
kullanilabilecektir.

Yazma asamasinda hem sozbilimsel 6zelliklere hem de farkli metin tiplerini yazmaya
onem verilir. Bizde hemen hi¢ 6gretilmeyen kanitlayici metinlerin 6gretimi de bu asamada 6ne
cikariimahdir. Geleneksel kompozisyon derslerinde “TUrkiye tarimla mi kalkinir sanayi ile mi?”
gibi beylik bir soru verilir. Bu konu ile ilgili tartisma yapilmasi ya da bir kompozisyon yazilmasi
istenir. lyi de gocuk o giine degin kanitlayici bir metnin dzelligini higbir yerde gérmemistir. O
zaman kanitlayici metinlerin 6gretilmesi hem 6gretmen hem de o6grenci temelinde yapilmalidir
diye dusunuyoruz.

Yine kompozisyon derslerinde verilen bilgiler ne yazik ki “bir metin U¢ bolimden olusur:
giris, gelisme ve sonu¢” tumcesinin sinirlarinda kalmaktadir. Ama bir derste ‘betimleyici bir
metnin girisi nasil olmal?’, ‘sonucu verilen bir kanitlayici metnin ilk kisimlari nasil
dizenlenmeli?’ ya da ‘bir anlatisal metindeki anlatici ile yazar arasindaki farki nasil ortaya
koyabiliriz?’ sorularinin uygulamaya dayali yanitlarinin bulunacagi bir Yazma ve Soézbilim
dersi saniyoruz daha islevsel olacaktir.

Sonug

Yazin dersini yazar adlarinin ve roman adlarinin ogretildigi ezbere dayali bir ders
olmaktan kurtararak, 6grencinin daha etkin oldugu bir derse donustiurmek yararl olur diye
distnUyoruz. S6z konusu derslerle 6grenci hem estetik haz alabilmeli hem de bir metni daha
ayrinti okuma vyollarini goérmelidir. Yine bdylesi ayrintii okumay! yapabilen bir 6grenci
sorgulayici bir dustince yapisina sahip olacaktir diye dugunuyoruz. Bir yazinsal metni ayrintili
olarak okumanin tadina varan bir 6grenciye bu tur metin yazdirma bigimlerini denetmek de
olumlu bir davranis olacaktir diye dusunuyoruz.
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Abstract

It is stated that we have always had problems in teaching literature in our
country. We can easily say what underlies behind this fact is that we do more
memorization based education than that of student centered. In this article, the
answer to the question of “What kind of literature education should be given?” was
sought. In the approach developed, two different lessons (reading and
understanding, writing and rhetoric) were suggested. It was suggested that the
ultimate emphasis in reading and understanding lessons, though part of it was
allotted to the history of literature, was to be given to the students’ understanding
and deriving meaning from literature in which students would be more active.
Basically, an approach by which the student could read, understand and interpret a
text was proposed. Writing and rhetoric lessons were considered as the classes in
which the students could practice what they already learned in the other classes.

Key Words: Teaching literature, reading and understanding, writing and
rhetoric



