TURKGE / EDEBIYAT EGITIMI VE
KiSISEL KELIME SERVETI

Celal DEMiR*

Ozet

Egitim sistemimizin besledigi sorunlardan biri de toplumumuzdaki “eksik
iletisim”dir. Saglikli bir iletisim icin taraflarin sahip oldugu kisisel kelime servetinin
de yeterli dizeyde olmasi gerekir. Bu duzeyin ulkemiz agisindan hangi aralikta
olmasi gerektigi henuz bilimsel olarak tartisiimamistir. Egitim programlarimizda
ogrencinin bulundugu kademeye gore bilmesi ve bilip kullanmasi gereken kelime /
kavram sayisinin sinirlart  belirlenmemigtir. Programlarda konuyla ilgili acik ve
anlamli  hedefler olmadigi i¢in egitimcilerimizin bu hususta 6zel bir gayreti de
olmamusgtir.

Bazi arastirmalar, gelismis Ulkelere gore her kademedeki 6grencimizin kisisel
kelime serveti bakimindan c¢ok geride kaldigini gdstermektedir. Bu durum
okullarimizda Turkge 6gretiminin iyiye gitmedigini agik¢a ortaya koymaktadir.

Bu sorunun g¢ozulmesi igin Oncelikle kisisel kelime servetiyle ilgili hedeflerin
belirlenmesi gerekir. Bu hedefler dogrultusunda Ulkemizin gergekleri dikkate
alinarak sorunun ¢ozumune yonelik gercekgi projeler Uretilmelidir. Bu galismalari
MEB ile Universiteler birlikte yarttmelidirler.

Bu yazida egitim sistemimizin gesitli kademelerindeki 6grencilerimizin kisisel
kelime servetiyle ilgili ¢calismalar degerlendiriimig, belirlenen sorunlarin egitim-
ogretim programlariyla iliskisi dikkate alinarak ¢6zUm onerileri sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Kelime serveti, s6z varligi, s6z dagarcigi, Turkge 6gretimi

Giris

Cocuklarimizin ve genglerimizin, kigisel kelime serveti bakimindan “kelime fukarasi”
olduklarini, bu nedenle de kendilerini ifade edemediklerini egitim-ogretimle ilgili her toplantida,
her sohbette gindeme getirmekteyiz. Ogretmenler, 6zellikle de Tirkge ve edebiyat
ogretmenleri, 6grencilerin kompozisyon yazamadiklarini sdylemekte; yazarken ve konusurken
disuncelerini 30-40 kelimeyle ifade etmeye calistiklarini, dénip donip ayni  cumleleri



kurduklarini dile getirmektedirler. Medyamiz da bu sorunu sik sik glindeme getirip egitim
sistemimizi sorgulamaktadir.

Okul 6ncesinden Universiteye kadar, egitimin her kademesindeki 6grencilerimizin kigisel
kelime servetinde ciddi bir sorun oldugu dogrudur. Bu egitim kademelerinin programlarinda
ogrencinin kisisel kelime servetini artirmaya yonelik uygulanabilir 6zel amaglarin olmadigi da
dogrudur. Halbuki “ister bir konusma, ister bir yazi parcasinda olsun dilde en etkili, en giiclii
birimler sézciklerdir.” (Aksan, 1998, 61). Insanlar kelimelerle dusunir. “Kelimeler bizim
dugtinme aletimizdir.” (Kaplan, 1989, 212). “Algilama gucunun sinirlarini agan fakat anlama
sinirlari icinde kalan birgok konu, kelimeler sayesinde kavranmaktadir” (Yapici, 2005, 87).

Kelimeler, ayni zamanda disiindiirme aletidir. isittigimiz veya okudugumuz bir kelime
hafizamizin bir yerlerinde uyandiriimay! bekleyen bazi dusunceleri tetikleyebilirl. Biz de
kullandigimiz kelimelerle baskalarinin zihninde yeni disunceler uyandirabiliriz.

“‘Hayal eden, dusinen ve duyan kimse, bunlarin sonuglarini davraniglar ve s6z olarak
kendi benliginin disina aktarir” (Korkmaz, 1974, 7-8).

Bir kiginin, birikimini  bize anlatabilmesi i¢in aktif hale getirilmis bir kelime servetine
ihtiyaci vardir. Paylasilmayan birikimin ise, toplumsal acidan hi¢bir degeri yoktur. Yani sizin
bilginiz benim anlayabildigim kadardir veya siz, kendinizi bana anlatabildiginiz kadar
bilgilisiniz. Bunu ¢ok bilinen bir s6zle ifade etmek istiyorum: “Denizin ikimize ait olmasi bir sey
ifade etmez. CUnkl onu paylasacak kabimiz yok!” Su halde iletisim zenginligi kelime
zenginligine baghdir. Bu nedenle egitim o6gretimin her kademesinde, gecici veya daimi, her
programa kisisel kelime servetini artirmaya yonelik agik ve anlasilir hedefler koymak
zorundayz.

Anadili egitiminin herhangi bir yerinde goérev alan / kendisine de bir “gbrev” dusen ilgili
veya yetkili (anne, baba, 6gretmen, programci, rehber...Kim olursa olsun.), bu hususta hangi
noktada bulundugumuzu ve ne yapmamiz gerektigini bilmelidir.

Kelime Serveti / S6z Dagarcigi / Kelime Hazinesi

TDK so6zlugunde, kelime serveti “s6z varligi” maddesinde “Bir dildeki s6zlerin butinu, s6z
hazinesi, s6z dagarcigi, s6zcuk hazinesi, vokabuler, kelime hazinesi” bigiminde tarif
edilmektedir (Turkge SozlUk, 2005). S6z dagarcigi ise “Bir dilde kullanilan veya bir kimsenin
bildigi, kullandigi s6zlerin butinl, séz varligi, vokabuler, kelime haznesi” bigiminde tarif
edilmektedir (Turkge Sozluk, 2005). Goruldugu gibi sé6zligumuzde “bir kisinin bildigi kelimeler”
(kisisel kelime serveti) ile “bir dildeki butin kelimeler” (milli kelime serveti) birbirinden ¢ok farkl
durumlar olmasina ragmen ayni terimle ifade edilmigtir. Clinki biz “temel s6z varhgi
kavrami’ndan2 vyeni yeni s6z etmekteyiz (Aksan, 1998, 17). Konuyla ilgili yeni ¢alismalarda
bu durumlar farkli terimlerle karsilanmaktadir: Bir kKiginin, konusmalarinda ve yazilarinda
anlamini bilerek kullandigi kelimelerin toplamina “aktif kelime serveti’; kiginin okudugu ve
isittigi zaman anlamini ¢ikarabildigi; ama kendi cumlelerinde kullanamadigi kelimelerin
toplamina ise “pasif kelime serveti” denmektedir (Karakus, 2000, 128-129). “Pasif (edilgen) dil,



bireyin dinlerken, okurken anladigi, anlamini bildigi kelimelerden, aktif (etkin) dil ise bireyin
konusma eylemlerine yansiyan kelimelerden olugur.” (Yapici, 2005, 84; Tosunoglu, 144, 2000;
Gulerylz, 2003, 13; Cifci, 1991, 8).

Kisinin aktif kelime serveti ile pasif kelime serveti3 arasindaki fark buyukse egitiminde
baylk sorun var demektir; ¢inkl bu durum, dinledigini ve okudugunu anlayan; ama derdini
anlatamayan bir insan tipi ortaya koyuyor. Bu olumsuzluk, egitim kurumlarimizda maalesef
¢ok acik gorulmektedir. Cocuklarimiz dersleri dinlerken 6gretmenlerini anlayabilmekte,
yasayan Turkceyle yaziimigsa, okuduklarini da anlayabilmektedirler. Ancak anlatma (yazma
ve konusma) konusunda sikintilar vardir. Dusunceleri hangi kategoride ve hangi alanla ilgili
olursa olsun, onlar bildik kelimelerle, beylik sozlerle anlatmaya c¢alismaktadirlar. Bu
olumsuzlugun en onemli nedeni egitim-0gretim kurumlarimizda Turkge Ogretiminin iyi
yapillamamasidir. Turkge ogretiminin “ciddi bir ig” oldugunu kabul etmek yetmez; egitim
ogretimin herhangi bir kademesinde gorevi veya yetkisi olan herkesin bunu ciddi bir is olarak
yapmasi gerekir.

Aragtirmalar, gunumuazin % 50 ile % 80’lik bolumunu iletisim kurmakla gegcirdigimizi
gOsteriyor. Bu iletisim icin ayrilan zamanin % 45’ini dinleyerek, % 30'unu konusarak, %
16’sin1 okuyarak, % 9'unu yazarak harciyoruz (Nalinci, 2000, 130-131). GuUnumuzun 2/3’sini
(veya yaridan gogunu) uyanik gegirmekteyiz ve herhangi bir sekilde kurulan iletisim ortaminda
/ aginda taraflardan biri olmak durumundayiz. Bu iletigsim ortaminda kisisel kelime servetimiz
ne kadar ise o Olgcude kazanch ¢ikariz; cunkd bir dilin konugulup yazildigi kaltur ortami, ticari
piyasa gibidir. Bu piyasada alisverigler sadece kelimelerle olur. Kelimesi ¢ok olan ¢ok bilgi alip
verir; kelimesi az olan az bilgi alir, az bilgi verir. Bu piyasada edeceginiz karin miktari bildiginiz
kelime sayisina baghdir. Kultirin ve bilginin toplum iginde yogrulup olgunlastirimasi ve
toplumdaki sosyal gelismeler bdyle bir hareketlilik iginde gergeklesmektedir. “Ogrenmenin
olusmasi, etkili bir iletisimin varligina, etkili bir iletisimin varhgdi ise 6gretim dilini etkili bicimde
kullanmaya baghdir.” (Tekin, 1980, 21).

insanimizin yas gruplarina gore, ogrenim dlzeylerine gére, bolgelerimizin sosyo-
ekonomik ve kultirel kalkinmigligina gore kisisel kelime servetinin ne kadar / hangi aralikta
olmasi ve hangi kelimelerden olusmasi gerektigi konusunda ortak bir distincemiz (konsept)
yoktur. Hedef belli degdilse yapilan 6lgme ve degerlendirmeler de gergerli ve guvenilir
olamaz. Gerek ders kitaplari ydnetmeliginde4 gerek ders programlarinda ve gerekse program
kilavuzlarinda 6grencinin kisisel kelime servetiyle ilgili alt ve Ust sinirlar konusunda hedefler
aclk ve net bir sekilde belirtiimemigtir. Yani “12-15 yas grubundaki bir 6grencinin aktif / pasif
kelime serveti su aralikta olmali.” bigiminde bir hedef, eski programda (1981 programi) yoktu.
Yeni programda da maalesef yoktur. "1981 programinda belirlenmis olan hedef davraniglarin
ne kadar strede kazandirilacagi, her yag grubuna ne kadar kelime Ogretilecegi gibi hususlara
yer veriimemigtir." (Calp, 2005, 30). 2005 Turkge Dersi Ogretim Programinda ise birinci
kademe icin, dinleme egitimiyle ilgili 52 hedef, okuma egitimiyle ilgili 25 hedef olmak Uzere 270
civarinda hedef belirlenmistir (Coskun, 2005, 434).Bunlardan sadece 7 tanesi kelime servetinin
gelistiriimesine yoénelik hedeflerdir.Kisisel kelime servetinin sadece okumayla gelistirilecegi
dusunulmus olmal ki bu hedefler okuma egitimiyle ilgili hedeflerin arasina serpigtirilmistir.

“Oysa batili Ulkelerde ana dili 6gretiminde kazandiriimasi planlanan kelimelerin hangileri
oldugunu gosteren ‘temel kelime listeleri’ hususunda surekli ve ¢ok ciddi c¢alismalar
yapiimaktadir.” (Tosunoglu, 2000,144).



“Ingilizler ve Almanlar, okul éncesi g¢ocuklarina 2000 kelime, 7-12 yas grubundaki
gocuklarina en az 5000 kelime ogretmeyi hedeflemektedirler. Bir insanin gunlik hayatinda
azami 3000 kelime kullandigini  kaltarla bir insanin kelime dagarciginda yaklagik olarak
22000-27000 kelime bulundurmasinin, kullanmasinin gerektigini , kendini yetistirmis bir
insanin ise 40000 kelime bilmesi gerektigini tespit etmigler ve egitimde hedef gostermislerdir.”
(Karakus, 2000,128).

1981 programindab Turkge derslerinin 6zel amaglari arasinda kisisel kelime serveti ile
ilgili sdyle bir ifade yer almaktadir: “TurlG etkinliklerle 6grencilerin  kelime dagarcigini
zenginlestirmek.” Bu “tarlu etkinlikler’in neler oldugu, bunlarin nasil gergeklestirilecegi, haftada
kag saat yurGtilecegi belirtiimemigtir.

1981 programi Uzerine yapilan bir yuksek lisans tezinden ¢ikan bazi sonuglari buraya
tasimak istiyorum. Bu calisma, program Uzerine kapsamli bir anket c¢alismasindan
olusmaktadir. Sorular ilkdgretimde goérev yapan o6gretmenlere ve ilkdgretim mdufettislerine
yoneltilmistir. Anket sonuglarina gére, mufettiglerin % 61,9’u programda ifade edilen amaglari
yetersiz, kapall veya karmasik bulmuslardir. Yine bu anketten c¢ikan sonuca gore
ogretmenlerin % 67,40 muifredat programini 6grenci seviyesinin Uzerinde bulmuglardir
(Ozdasg, 1995, 58, 87). Bati Ulkelerinde mufredat programlari en ¢ok on yil arayla gézden
geciriimekte ve guncellenmektedir. Bizim 1981’de yaptigimiz program butin eksik ve
kusurlarina ragmen 2005-2006 egitim dgretim yilina kadar uygulanmistir.6

Kisisel Kelime Serveti ile ilgili Calismalar

MEB Maustesari Prof. Dr. Nejat Birinci’'nin verdigi bilgiye gore (Yeni Safak, 25.03.2004)
‘Temel Egitim So6zIugu’ adiyla yeni bir s6zlugun hazirlanmasi planlanmakta ve bu s6zlukte yer
alan kelimelerin butin anlamlari ve kullanimlariyla edebi eserlerden segilen orneklerle
Ogrenciye gosteriimesi  dustnitlmektedir.7 Bunun vyaninda egitim-6gretimin  gesitli
kademelerinde oOgrenim goren c¢ocuk ve genclerin kigisel kelime servetiyle ilgili bazi
calismalarin yapildigini8 da gériyoruz. Bu galigmalardan biri “Okuma Psikolojisi ve ilkokuma
Ogrenimi” basglikh bir kitapta ilave bir bdlim olarak karsimiza gikiyor ( Pars, 1954, Ek). Kitaba
yapilan bu ek, ilkogretim 1. sinif 6grencileri icin 798 kelimeden olusan bir listeden
olugsmaktadir.

Bir bagka calismada ilkogretim 1, 2. ve 3. siniflarinda okutulan ders kitaplarindaki
kelimeler sayilarak bu kitaplar araciligi ile ¢ocugun kag¢ kelime kazanmig olabilecegi
arastinimigtir (Bilgen, 1988). Bu calisma bir dneri getirmekten ¢ok, ders kitaplarinin Turkge
ogretimi agisindan islevselligini belirlemeye yonelik bir arastirma 6zelligi gostermektedir.

Bagka bir arastirmada “Samsun ve Ankara illerinin 6-7 Yas Cocuklarinda Kelime
Hazinesi Arastirmasi” basligini tasiyor (Harit, 1971). Bu calisma ise, bir kelime serveti
tespitinden ¢ok, sosyo-ekonomik gruplara gore gocuklarin bildigi ve hemen hatirlayabildigi
kelimelerin belirlenmesine yonelik bir arastirma goruntusi vermektedir. Nitekim c¢alisma
yapilirken takip edilen metotla (kelime hatirlama oyunu) bu ¢ocuklarin kag kelimeyi aktif olarak,
kag kelimeyi pasif olarak bildiklerini tespit etmek mimkun gérinmemektedir.



Konuyla ilgili diger bir arastirma da Musa CIFCi'nin yayinlanmamis yiiksek lisans tezidir.
Bu calismayla Ankara Universitesi Fen Fakultesi son sinif 6grencilerinin  yazili anlatimda
ortalama 3216 aktif kelime servetine sahip olduklari belirlenmistir (Cifci, 1991, 80-83).

Bir bagka arastirma ise, 17-18 aylik bir grup ¢ocuk uUzerinde yapiimis ve bu ¢ocuklarin
100 kelimeyi anladiklari tespit edilmistir (Baykog ve Ark., 1989).

Milli Egitim Bakanli§rnin hazirlattign ‘Tiirkge Egitimi ve Ogretimi’ adli bir kitapta kisisel
kelime serveti ile ilgili bazi bilgilere rastliyoruz: “Bir insan ortalama olarak 1000-3000 kelime
kullanarak konusur. Egitim seviyesi yukseldikge kullanilan kelime sayisi da artar. Kultarla bir
kisi 20 bin ile 25 bin kelime kullanarak konusabilir; bu saylyl 40 bine kadar yukseltenler de
bulunmaktadir. Anlasilacagi Uzere kiginin hayati boyunca kullandigi (kazandigi) kelime sayisi
kelime hazinesi olarak degerlendiriimektedir.” (MEB, 1985, 172). Bu calismadaki bulgulara
ne tur bir arastirmayla ulasildigi, degerlendirmede olgutlerin neler oldugu, ¢alismanin hangi
bdlgede veya bolgelerde yapildigi ve arastirmanin kim / kimler tarafindan yadratuldagu
belirtiimemistir.

Kitapta “kelime hazinesi” terimi ile hem aktif hem de pasif kelime servetinin kastedildigi
anlasiimaktadir. Bakanligimizin bulgularina gére 40 bin kelime olmasa da 25 bin kelimeyle
konusabilmemiz mumkdn goérunmektedir. Bu sayilar, Dogan Aksan'in dig kaynaklardan
aktardidi kisisel kelime servetiyle ilgili verilerin cok uzaginda kalmaktadir:

“Yapilan incelemelere gore kimi Unlu yazarlarin s6z dagarciklari 5000 sdézcuk
dolayindadir. Verlee adl bir bilgin basit kimselerin 2000’den biraz ¢ok, egitim gormusglerin ise
en ¢ok 4000-5000 dolayinda sozcuk kullandigini ileri surer.” (Aksan, 1998, 19). Bu sayilarin
cok Ustinde ve altinda kalanlar da bulunmaktadir: Vokabuleri zengin bir yazar olarak bilinen
Peyami Safa, eserlerinde 6.400 civarinda gesit kelime kullanmistir. “Ahmet Midhat Efendi,
eserlerini 13000 kelimeyle yazmistir.” (Tosunoglu, 2000, 6).

Diger taraftan basinda kigisel kelime servetimizle ilgili iddiali bilgilere de rastlamaktayiz.9
Temel s6z varligi, kisisel kelime serveti, aktif / pasif kelime serveti, egitim dizeyine ve yas
gruplarina gore kisisel kelime servetinin alt ve Ust sinirlari  gibi konularda henlz bir literatur
olusturamadigimizi; hatta bu konuyla ilgili kavramlara yeni terimler bulunamadigini da
belirtmemiz gerekiyor.

Egitimin ¢esitli kademelerinde bulunan ¢ocuk ve genclerimizin aktif/pasif kelime servetleri
ile ilgili bilimsel aragtirmalar, daha ¢ok gocugun ve/veya gencin zihinsel gelisimiyle anadilini
ogrenme / kazanma kapasitesi arasindaki iliski Uzerinde yogunlagmaktadir:

MEB’ in Mesiha Tosunoglu baskanligindaki bir komisyona vyaptirdigi bir saha
arastirmasinda 6-7 yas grubundaki Turk ¢ocuklarinin pasif kelime serveti 3000 civarinda tespit
edilmigtir (Karakus, 2001, 94).

“Cocuklarin, 1.0 yasinda 55 so6zcligu, 2.04 yasinda 170 s6zcugu anlar. 1 yasinda 10, 2
yasinda 275, 2.06 yasinda 530 dan fazla s6zcugu kullandigi varsayilmaktadir.” (Basturk,
2004, 34).



“Cocuk anadilini 6grenirken dilin birimlerini, dilin gramerini ve dille iletisimin gereklerini
dogaglama olarak 6grenmektedir.” (Yapici, 2005, 86).

Akademik Caligmalar

Afyon Kocatepe Universitesinde, Afyonkarahisar il merkezindeki ilkégretim 5. ve 8.
siniflar ile lise son sinif dégrencilerinin s6zli anlatimdaki aktif kelime servetini belirlemeye
yonelik bir ylksek lisans tezi yapilmistir. Calismada, sosyo- ekonomik dizey dikkate alinarak
belirlenen okullardan incelemeye alinacak 6grenciler, “random yontemi” ile secilmistir. Her
okulda son siniflarin sinif listelerindeki 7. sirada yer alan o6grenciler alinarak her o6gretim
kademesinin son sinifindan 30 &6grenci olmak Uzere toplam 90 &grenci segilmistir. Bu
ogrencilerin her birinden hi¢ unutamadigi bir olayl veya bir anisini anlatmasi istenmigtir.
Ogrenciler 5-7 dakika konusturulmus ve konugmalari kaydedilmistir. Bu galismadan gikan
sonuglar goyledir:

5. sinif &grencileri, ortalama 7198 kelime kullanmiglardir. Bu kelimelerin 6168’
tekrarlanan kelime 1030’u farkli kelimedir. Bu durumda 5. sinif 6grencilerinin s6zli anlatimda
aktif kelime serveti yaklagik olarak 1030°dur.

8. sinif Agrencileri, ortalama 8955 kelime kullanmiglardir. Bu kelimelerin 7732’si
tekrarlanan kelime 1223’0 farkli kelimedir. Bu durumda 5. sinif 6grencilerinin s6zli anlatimda
aktif kelime serveti yaklagik olarak 1223't0r.

11. sinif dgrencileri, ortalama 11461 kelime kullanmiglardir. Bu kelimelerin 9922’si
tekrarlanan kelime 1539'u farkli kelimedir. Bu durumda 11. sinif ogrencilerinin  sozIU
anlatimda aktif kelime serveti ise yaklasik olarak 1539 oldugu anlagiimaktadir (Unsal, 2005,
64-65).

Bu arastirmaya gore orta 6gretimi bitirmek  Uzere olan 18 yasindaki bir Turk gencinin,
bildigi bir konuda konusurken, kullandigi  kelime sayisi 1500 civarindadir. Bu tespit
Afyonkarahisar il merkezinde yapilmigtir. Bu sonuglarin tulke genelini temsil etmedigini ama bizi
distndurmesi gerektigini vurgulamak istiyorum. Cunkd bu bakimdan gelismis ulkelerin gok
gerisindeyiz. Arastirmacilar ingiltere ve ABD’'de 6-7 yasina gelen bir cocugun 3000 - 4000
kelimeyi kullandigini belirtmektedirler (Papalia ve Olds’dan aktaran: Yapici, 2005, 107).

Bu tdr arastirmalara ABD’de yarim asir once baslanmis ve o6nemli sonuglara
ulasilimistir: “ABD’de 1958 yilinda yapilan bir arastirmayla 10 yasindaki gocuklarin aktif kelime
serveti 5.500, pasif kelime serveti 34.300 olarak; 14 yasindaki cocuklarin ise aktif kelime
serveti 8.500, pasif kelime serveti ise 62.500 olarak tespit edilmistir.” (Gogus, 1978, 24).

2003 ilkbaharinda OECD tarafindan yapilan PISA (Programme international pour le suivi
des acquis des éléves) anketinin sonuglarina gore hazirlanan raporda 40 Ulke, ilkdgretim son
sinif 6grencilerinin basgari dizeyine gore degerlendiriliyor. Rapora gore yazili bir metni okuyup
anlama becerisi siralamasinda Turkiye 33. sirada yer almistir. Bir matematik problemini



anlayip ¢ozme bilgi/becerisi siralamasinda ise 34. siradadir. Bizim gerimizde kalan Ulkeler,
Uruguay, Tayland, Meksika, Endenozya, Tunus ve Brezilya'dir (L’enquéte PISA, 2003).

1977-78 O6gretim yilinda  Kiz Teknik Yiksek Ogretmen Okulu ile  Hacettepe
Universitesinin birinci ve Uglincl siniflarinda okumakta olan égrenciler arasindan segilmis 458
ogrenciden olugsan 6rneklem Uzerinde “okudugunu anlama glcu” ve “yazili anlatim becerisi”
bakimindan vyeterlilik durumlari arastirmasindan gikan sonuglar, o gunden bu gune pek bir
sey degismedigini gostermektedir. Bu arastirmaya gore okudugunu anlama becerisinde basari
yuzdesi 0,47; yazih anlatim becerisinde ise basari yuzdesi 0,20°dir (Tekin, 1980, 39).

Kisisel Kelime Servetini Artirmada Etkili Olan Onemli Faktorler

Hayatimizda  karsilastigimiz  her olay, iginde bulundugumuz her durum
gerceklestirdigimiz her yasanti; kisisel kelime servetimize, az veya ¢ok, katki saglamaktadir.
Nitekim higbir 6zel gayreti olmayan insanlar da yasanti yoluyla bir kelime servetine sahip
olmaktadirlar. Ama higbir millet dilinin 6gretilmesini rastlantilara birakmaz. “Turk¢e milletimizin
her ferdi tarafindan en iyi sekilde konusulmal ve yazilmahdir. Bu, milli varhgimizin birinci
sartidir.” (Ozbay, 2004, 2806-2810).

Okudugunu / dinledigini dogru ve eksiksiz anlayan, dislUndiguni dogru ve eftkili
anlatabilen bireyler yetistirmek anadili egitimine gereken énemi vermekle mumkun olur. Ana dili
egitiminde pek ¢ok etkinlik ve ara¢ gerecten s6z edilebilir. Biz burada 6grencinin kigisel kelime
servetini artmada birinci derecede etkili olan, materyal, etkinlik, yontem ve tekniklerden
bazilar Gzerinde durmak istiyoruz.

1. Konugsma Becerisi / Konugma Etkinligi

Yazili ve s6zlU anlatim becerisi kazandirma egitimi ile kigisel kelime servetini artirma
calismalarini birlikte dusinmek gerekir. Cunkl konusmak ve yazmak, bir dili aktif olarak
kullanmak demektir. ilkégretim programina konusma egitimi igin ayri bir ders saati konulmasi
gerektigini savunan egitimciler de vardir (Gogus, 1978, 77). Bu dusuncenin hayata
gegciriimesi, kismen de olsa 1929 programini anlamak demektir. Bu programa goére Turkce
derslerinin % 70’i uygulamali (ameli) olarak yapiliyordu.

Turkge dersleri gunumuzde kimi zaman dinleme ve not alma (veya dikte) dersi héline
gelmektedir. ‘Dikkatli dinleme’ slresini ¢ok ¢ok asan, uzun ve monoton konugmalarla dersler
doldurulmaktadir. Bazi 6gretmenler, 6grencinin 6gretmen karsisinda sessizce oturmasini
“‘dinleme” kabul etmekte ve boyle sessiz bir ortam olusturmak igin zaman zaman giddete
bile basvurmaktadir10. Sdrekli dinleme konumunda kalan bir 6grenci, konusma becerisi
kazanamaz. Boyle bir 6grenciden bir topluluk karsisinda tekrara dusmeden ve yanls
yapmadan kendini ifade etmesini bekleyemeyiz.



Belki de bu sebeple 06grenciler, Universite siralarinda bile s6z alip konugmak, tartismak
istemiyorlar. Dersin hocasi ile g6z gbze gelmemek icin arka siralara, uzun boylu
arkadaslarinin arkasina gizlenmeyi tercih ediyorlar. Kendilerine so6z verildiginde
konugmamak igin hastalik, yorgunluk gibi mazeretler uyduruyorlar.

Turkge dersi bir uygulama dersi olarak, edebiyat dersi ise uygulama agirlikli bir ders
olarak degerlendiriimelidir. Bu nedenle &6grenci ne kadar ¢ok konusur ve yazarsa (uygulama
yaparsa) ders o kadar amacina uygun islenmis olur. Beceri, planlanmig etkinliklerin defalarca
yinelenmesiyle kazanilabilen ve pekisen bir davranigtir. Konusma ve yazma becerisi de yapa
yapa (talim ile) kazanilan becerilerdendir. Ogrenciye c¢ok kelime o6gretmenin yaninda bu
kelimeleri kullanmasini da 6gretmeliyiz.

Konusma egitimi alan bir kisi, konusarak bildigi ama kullanmadigi kelimeleri aktif hale
getirmeye baglar. Konusmayan ve yazmayan kisinin aktif kelime serveti gelismez. Egitim
sistemimizin beslemeye devam ettigi Onemli sorunlardan biri de budur. Bu sistem,
konusmayan, yazmayan, dusunce uUretmeyen; tepkisini susarak gosteren, davraniglarinin
karsisindaki insan tarafindan anlagiimasini bekleyen; bekledigini bulamayinca kusen, suskun
ve bezgin insanlar yetistirmektedir. insanimizin pasif kelime serveti ile aktif kelime serveti
arasindaki bayUk ugurum, bdyle bir sistemin dogurdugu bir sonugtur.

“Amerika Birlesik Devletlerinde Texas Universitesinde yapilan bir arastirmanin
sonuglarina gore insanlar, okuduklarinin % 10'unu, gorup isittiklerinin % 50'sini, sadece
isittiklerinin % 20'sini, gorup isittikten sonra sdylediklerinin % 80'ini, gorduklerinin % 30'unu,
yapip sdylediklerinin % 90'in1 hatirlamaktadir.” (Demirel, 1995, 79). Konusma becerisi de
bltlin beceriler gibi uygulama yoluyla kazanilabilen bir beceridir. Ogrencinin bir kelimeyi dogru
ve kalici olarak ogrenebilmesi icin onu kendi cumlelerinde birka¢ kez kullanip etkisini
dinleyen Uzerinde gormesi (tecribe etmesi) gerekir. Dinleyicinin tepkisi, konusan igin iyi
degerlendiriimesi gereken bir donuttar.

2. Yazma Becerisi / Yazma Etkinligi

Ogrencinin aktif kelime servetini artirici etkinliklerden biri de onun yazmasini; dili yazarak
kullanmasini saglamaktir. “Yazma, duygu, dusunce, gorus ve hayallerin duzenli bicimde agik
canli ve garpici bir anlatimla ortaya konmasidir.” (Kavcar, 2002, 12).

Gerek ilkogretimde gerekse orta Ogretimde gocuklarimizin yazma becerisi
geligtirilemiyor. Bunu Egitim Fakultesinin birinci sinifinda “yazili anlatim” dersinde yazdirdigim
kompozisyonlarda daha acik gérebiliyorum. Ogrencinin sinavdan sinava eline kalem aldigi ve
Odev verildikge yazdigi, bu yazilardan hemen anlasiliyor. Clinku bu yazilar duzelmemis;
cizgiler olgunlagsmamis, parmaklar yatkinhk kazanmamig. Bu yazilarin 6nemli bir kismi henuz
ilkdgretimi yeni bitirmig bir 6grencinin yazisini animsatiyor.

Bazi &grencilerin sinav kagitlarina baktigimizda 6grenim hayati boyunca yazdigi batln
yazilarin 50-60 sayfadan fazla olmadidini rahatlikla anlayabiliriz. Ote yandan yazim kurallari
ve noktalama igaretlerinin kullanimiyla ilgili yanhshklar saymakla bitmez. Yahya Kemal Beyatli



“Zihnimiz duzeldigi zaman imlamiz da duzelir.” derken, dilimizi dogru kullanmayi 6grendigimiz
zaman bu sorunu da ¢ozebilecegimize dikkat gekmis olmali (Yahya Kemal, 1984, 90).

1929 programinda yazma becerisini gelistirmeye yonelik cok mantikli ve son derece
islevsel etkinlikler onerilmistir. Bu programda tahrir (yazma) derslerinin amaglari su sekilde
belirtiimektedir:

“1. Talebede musahede ve bilgilerini tertib ve ifade kabiliyetini artirmak
2. Manasini kavrayarak kullandigi kelimelerin adedini artirmak
3. Gramer ve sentaks kaidelerine muvafik olarak yaziya aligtirmak” (1929 Programi, 14).

Yazma etkinligi ayni zamanda aktif kelime servetini artirici bir tedbir olarak
dusunulmagtar. 7. sinif ogrencilerine yonelik yazma etkinliklerinden biri de goyle ifade
edilmektedir: “ Muhtelif kitaplarda talebenin tesaduf edecegi muhtelif sahsiyetler arasinda
mektuplar’ (1929 Programi, 17). Bu ifadeyle 6gretmenden &grencilerine bir roman
kahramaninin agzindan baska bir roman kahramanina mektup yazdirmasi istenmektedir.

Yazma, kigiye, buttn bildiklerini 6zgur bir disunce ortaminda tekrar etme ve unuttuklarini
hatirlama olanagi saglayan bir etkinliktir. Kelime kazanma ve kazaniimis kelimeyi aktif hale
getirme konusunda en etkin ¢alisma bigimi yazmaktir.

Mektup yazdirma ise 6grenciye yazma becerisi kazandirma ve bu beceriyi gelistirme
konusunda son derece verimli bir uygulamadir. Bu nedenle 4. ve 5. siniflari okutan
ogretmenlerimizden haftada bir saati mektup yazma dersi olarak degerlendirmelerini
istemenin mantikli olacagini disundyorum. Bunun igin farkli okullardan siniflari birbirleriyle
eglestirerek gocuklarin birbirleriyle mektuplasmalarini saglayabiliriz. Cocuklarin yakinlarina
da mektup yazmasini saglayarak aileyi egitim ortamina ¢ekebiliriz.

Mektup yazmak, ogrencinin kigisel kelime servetini artirmaktan bagska ona guzel
davraniglar da kazandiran bir etkinlik olacaktir:

Ogrenci, guzel ifadelerle karsidakinin begenisini kazanmak ister; bu nedenle ciimlelerini
dusunerek kurar ve duzgun cumle kurmayi 6grenir.

Duygu ve dusuncelerini guzel anlatma gereg@i duyar ve bunun igin yeni kelimeler, yeni
deyimler, yeni sozler, yeni misralar, yeni giirler 6grenme ihtiyaci hisseder. Boylece kisisel
kelime servetini zenginlestirir.

Estetige onem verir, yazisi guzellesir, kdgidi daha duzenli kullanmayi 6grenir, bu yolla
esyayl temiz, dikkatli ve amaca uygun kullanma aliskanhgi kazanir.

Guzel s6zin insan Uzerindeki etkisini yakindan gorur ve insana (arkadasa, buyuge,
klguge, 6gretmene...) hitap etmeyi 6grenir. Zarafeti ve kibarligi 6grenir.



Bildigi ancak kullanmadigi kelimeleri sirasi geldikge yazilarinda kullanip onlari aktif hale
getirir. Boylece sahip oldugu pasif kelime serveti ile aktif kelime serveti arasindaki sayisal farki
en aza indirir.

Bati Ulkelerinde 6grenciler mektup yazmaya tesvik ediimektedir. Ogrenci iki sokak 6tede
oturan arkadasina mektup yazar. Bir bagka 6grenci iki apartman ileride oturan teyzesine /
kuzenine mektup yazar. Bir bagka 6drenci, aksam eve gelecek olsa bile, annesine / babasina
mektup yazip mektubu onun isyerine postalar. Hem okul mudurlUkleri, hem posta idaresi hem
de (bazi yerlerde) belediye ¢ok mektup gonderen c¢ocuklara armaganlar vermektedir. Bu
uygulama, bir egitim politikasi olarak degerlendiriimekte ve butin kamu kurum ve kurulusglari
bu politika geregi egitime bir sekilde katkida bulunmaktadir.

Bu ulkelerde (Almanya, Hollanda, isvigre) egitim géren insanlarin yazilari gok glzeldir.
Hepsi el yazisiyla yazar. isterlerse sayfalarca uzunlukta mektup yazabilirler. Pek ¢ogunun
okuma aliskanligi yaninda yazma aligkanhdr da vardir: Gunlidk tutarlar, mektup yazarlar,
mahalli gazetelere yazi verirler, amator olarak oyku, deneme, siir yazarlar. Bu aligkanliklar bu
insanlara ilkogretim sureci icerisinde kazandiriimaktadir.

Bizim okullarimizda bdyle bir egitim yapiimadigi gibi, maalesef dngorulmis degildir.

Geleneg@e yaslanan egitim politikalari her Glkede daima basarili olmus, gelenegin glicunu
(rdzgéarini) arkasina almayan egitim politikalarina vatandas daima muhalefet etmistir. Mektup
yazmak; Usldbuyla, edebiyle, kaliplasmis soOzleri, manileri, baslangici ve bitisiyle
toplumumuzun  guzel bir gelenegdi idi. Egitimde bu gelenekten faydalanmaliyiz. Bunun
Turkge egitimi / 6gretimi agisindan ¢ok isabetli bir karar olacagini vurgulamak istiyorum.

3. Okuma Becerisi / Okuma Etkinligi

Resat Nuri Gluntekin’e atfedilen okuma ile ilgili glzel bir s6z vardir: “Niye kitap okumuyor
demek, niye piyano c¢almiyorlar demek gibi bir seydir. Kafayi kitap okumaya alistirmak
parmaklari piyano ¢almaya aligstirmaktan daha kolay degildir.” (Ug¢an, 2005, 39).

~ Okuma, egitimcilerin de Uzerinde g¢ok dusundukleri bir konu olmustur. Egitimcilerin gogu
(Ozcan, 1988; Schunk, 1987; Eskey, 1985) okumanin egitim yoluyla geligtirilebilen bir beceri
oldugu konusunda birlesmektedirler.

‘Okuma , biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak c¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.” (Demirel, 2002, 77). “Yazil dilin anlamli bir sekilde
yorumlanmasi” (H. Sipay, 1999, 10). “Yazili kaynaklardan anlam kurma/cikarma.” (Anderson,
1985). Goruldugu gibi okuma, ¢ok yonli disunulmesi ve degerlendiriimesi gereken bir
etkinliktir. Okuma becerisinden okuma aligkanligina gegisin, piyano ¢almayi 6gretmek gibi
Ozel bir egitim gerektirdigi gorusu herkesce kabul edilmektedir. Okuma aligkanhigi kazanmis bir
kisi gunun belli saatinde veya saatlerinde bir stire okumayi dogal bir ihtiyag olarak gorar.



Okuma beceri ve aligkanligini yetkinlik - biling - istek baglaminda ele almaliyiz. Bu t¢
olgunun birlikte gelismesinden sonra aligkanlik kazanilabilir. Ogretmenler, 6grencilerinde bu
gelismelerin baslamasi i¢in uygun ortamlar hazirlamali, 6drenci davraniglarinda gordugu
farkhliklari degerlendirip ne yapacaklarina karar vermelidirler. Bu konuda her 6grenci igin
gecerli olabilecek standart bir yontem yoktur. Ogrencinin kisilik dzelliklerine, dgretmeniyle
olan diyaloguna, kisisel egilimlerine, ait oldugu ¢evreye, ailenin ekonomik durumuna, ileride
yapmak istedigi ise ve gelecekten beklentilerine gore bir okuma programi ve bunlara uygun bir
yontem belirlenebilir. Ogrenci ile sirekli ilgilenip gelismeler takip edilebilir. Bunu yapan
ogretmenlerimizin var oldugunu biliyorum. Bu 6gretmenlerin ¢evrelerinde daima bir 6grenci
grubu bulundugunu, bu 6grencilerle zevkli ve verimli sohbetler yaptiklarini gériyorum. Bu
ogretmenlerimizin ¢ok degerli bir is yaptigini herkesin kabul etmesi gerekir. Cunkd okuma,
¢agdas insanin dogal ihtiyaci olmaktan bagka kisisel kelime servetini artirmaya yonelik onemli
bir etkinliktir.

Resat Nuri Gintekin, Ali Canip Yoéntem, ihsan Sungu ve Hasan Ali Yiicel, okuma ve
yazma etkinliginin dil bilinci, dil gelisimi ve kisisel kelime serveti Uzerindeki etkilerini en iyi
anlayan aydinlarimiz arasinda sayilmalidir. Bu komisyon, o glinden bu gune butun Turkge ve
edebiyat programlarinin “ilham kaynagi” olan 1929 Turkge Mufredat Programini yapmiglardir.
Bu programda Turkge derslerinin nasil iglenmesi gerektigi ayrintih olarak acgiklanmistir.
Programda, 6. sinifta haftada 7 saat olan Turkge dersinin 3 saati okumaya ayrilmistir. Ve
“kiraat” (okuma) dersi, lise son sinifa kadar her yilin programina konmustur. Programda yer

alan “ders tevzi cetveli’ni aynen aliyorum:

Birinci Devre

Kiraat GramerTahrirEdebiyat Tar.Edebi TetkiklerYekun

Sinif | 3 2 2 - - 7

Sinif Il 2 2 1 - - 5

Sinif 1l 3 - 1 - - 4
ikinci Devre

Sinif | 2 - 1 - - 3

Sinif | 1 - 1 1 - 3

Sinif lll (fen) 1 - 1 1 - 3

1
-
-
N
(6]

Sinif Il (ed.)1



(Kaynak: T.C. Maarif Vekaleti , Ortamektep ve Liselerin Turkge Mufredat Programi, Ankara
Yeni Gun Matbaasi, 1929, 7).

Birinci ve ikinci siniflarda haftalik iki saat dil bilgisi konmus kalan saatler okuma (kiraat)
ve yazma (tahrir)ya ayrilmigtir. Ve dilbilgisi 6gretimi guindemden kaldiriimistir. Uglincl sinifta
haftada dort saat olan Tlrkge dersinin U¢ saati okumaya ayriimistir.

Bu programin Turk toplumuna kaltirlG ve bilingli bir nesil kazandirdigini, Cumhuriyeti ve
inkilaplari énce bu neslin anladigini vurgulamak istiyorum.

Son zamanlarda bazi okullar, her gunin 10-15 dakikasini okuma saati olarak
kullanmaya bagladilar. Okul muadurltklerinin bu lokal uygulamalari, blyUk bir yenilik olarak
gazete ve televizyonlarda haber konusu olmakta, il/ilige milli egitim muaddrltkleri ve okul
mudurleri bu “radikal” kararlarindan dolayi kutlanmaktadirlar11.

Okuma aliskanligi konusunda yapilan bir ylksek lisans tezinden c¢ikan ilging sonuglari
sizinle paylagmak istiyorum:

Bu calisma igin alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik konumdaki egitim bolgelerinden ikiser
ilkogretim okulu tespit edilmig, okul idarelerinin de goérusleri alinarak bu okullardan kirkar
ogrenci olmak Uzere her sosyo-ekonomik kesimden 80 oOgrenci segilmigtir. Toplam 240
ogrenci Uzerinde kapsamli bir anket calismasi yapilmistir. Bu ¢alismadan ¢ikan sonuglara
gore, 8. sinif 6grencilerinin son bir yilda okuduklari kitap sayilari soyledir:

21 kitaptan fazla okuyanlar

Alt S.E.G. Orta S.E.G. UstS.E.G.12
2 8 21

20 kitaptan az okuyanlar

Alt S.E.G. Orta S.E.G. Ust S.E.G.
24 32 41

5 kitaptan az okuyanlar

Alt S.E.G. Orta S.E.G. Ust S.E.G.



53 38 18

hic okumayanlar

Alt SE.G. Orta S.E.G. Ust S.E.G.

1 2 -

(Cetinkaya, 2004, 43).

240 6grenciden sadece 31’i son bir yilda 21 kitaptan fazla okudugunu belirtmistir. Bu 240
ogrenciden 109'u son bir yilda 1- 4 kitap okudugunu belirtmistir.

Bakanligin baglatmis oldugu “100 kitap projesi’nin bu baglamda 6nemli bir boslugu
dolduracagina inaniyorum.

4. Ders Kitaplarinin Etkili Kullanimi

Aligskanlik haline gelen duzenli okumalarin diginda ogrencinin okumak zorunda oldugu
kitaplar, Talim Terbiye Kurulu’nun kabul ettigi ders kitaplaridir. Bu kitaplarin hazirlaniginda,
bilhassa Turkce ve edebiyat kitaplarina alinacak metinler secilirken, metinlerin hem 6grenci
dizeyine uygun olmasini hem de igerdigi farkh kavram sayisi bakimindan zengin olmasini
6n planda tutmak durumundayiz. Ogrencinin kisisel kelime servetini, hedeflenen diizeye
clkarmak icin bu metinleri dnemli bir materyal olarak gormeliyiz. Bu metinler, konunun
uzmanlarindan olugsacak komisyonlara segctiriimelidir. Gerekiyorsa amaglarimiza uygun
metinler yazdirilmalidir.  Kimi o6grencilerin hayati boyunca bu kitaplardan bagka kitap
okumadig! unutulmamalidir.

Ders kitaplari, 6grencinin kelime servetini besleyen 6nemli kaynaklardan biridir. Bu
kitaplar araciligi ile 6grenciye kazandiriimasi hedeflenen kelimeler, egitim duzeyine gore
onceden belirlenmis ve kademeli olarak metinlere yerlestiriimis olmasi gerekir13. Oysa bu
kitaplarda bulunmasi gereken kelime/kavram sayisinin alt ve Ust sinirlari, ne ders kitaplari
yonetmeliginde ne mdufredat programlarinda ne de program kilavuzlarinda belirtiimemigtir.
Egitim kurumlarimizda okutulmakta olan ders kitaplari, bu agidan bati Ulkelerindekilerle
karsilastiriinca ne kadar yetersiz kaldigi acikga gorulmektedir :“ABD’de birinci sinif ders
kitaplarinda toplam 12 bin kelime kullaniimistir. Fransa’da toplam 9 bin, litalya’da 12 bin,
Tarkiye’de 6 bindir.” (GUgla, Milliyet, 28 Aralik 1998).

Gordldugu gibi 6grencinin kisisel kelime servetinin artirlmasinda ders kitaplarinin énemli
bir katkisi yoktur. “Ders kitaplarinda Turk dilinin zengin anlatim olanaklarini yansitan metinlere
yeterince yer verilmemesi” (Sever, 1997, 27) olumsuzlugu besleyen sebeplerden biridir.



MEB'’in bir komisyona hazirlatmis oldugu Turkce ders kitaplarinda 6grenciye kag
kavramin sunuldugunu tespit etmek amaciyla yuksek lisans dizeyinde bir calisma yapiimistir.
Bu calismada 6. sinif Turkge ders kitabindaki 36 metnin igerdigi kelimeler Gzerinde tek tek
calisiimig, kitapta sunulan toplam kavram ve kelime sayilari tespit edilmistir. Buna gore;

Cesit Kavram Sayisi : 2534

Yinelenen Kavram sayisi 4674
Toplam Kelime Sayisi : 7911
Toplam Kavram Sayisi : 7208

Bu verilere gore ilkogretim 6. siniftaki ogrenciye Turkce derslerinde 2534 yeni kavram
sunulmustur. Bu sayidan 0zel isimler dusdllnce bir kitabin tamaminda 6grenciye sunulan yeni
kavram sayisinin 2420 oldugu gorulmektedir (Ozer, 2005, 288).

Bilindigi gibi ders kitaplarinin formatlari ve kag sayfa araliginda olmasi gerektigi (forma
sayisl) yonetmelikle belirlenmistir (Resmi Gazete, 19108 / Tebligler Dergisi, 19108).

Belirtilen forma sayisini asan kitaplar 6n incelemede geri ¢evrilmektedir. Sayfa sayilari
belirlenirken kitabin ka¢ yeni kelime icermesi gerektigine dair hicbir ifade, tavsiye veya talimat
dusunulmemistir.

ilkdgretim Tirkge ders kitaplarina konulan érnek metinler arasinda cok sayida siir
bulundugunu goérmekteyiz. Oysa siir, gocugun kelime servetini artirma konusunda nesir kadar
etkili bir materyal degildir. Ama bir konu metni olarak kitapta diger metinler kadar yer isgal
etmesine izin verilmektedir. BOylece ders kitaplarinda o6grenciye sunulan kelime/kavram
sayllari dugmektedir. Bu nedenle siirler, ders kitaplarina, daha ¢ok, serbest okuma metni
olarak alinmal ve bu sayfalar belirlenen forma sayisinin diginda tutulmalidir. Bu konular
ayrinti degil, dncelikle yapilmasi gereken ig olarak gorulmelidir.

Talim Terbiye Kurulundaki kitap inceleme komisyonlarinin “kisisel kelime serveti”, “kelime
servetini artirmanin onemi” , “kisisel kelime servetini artirici tedbirler ve uygulamalar” gibi
konularda Ozellikle ve dncelikle bilgilendirilmeleri gerekiyor.

5. Aile Bireyleri ve Ogretmen

Kelime servetinin artmasinda veya artmamasinda zihinsel gelisim ve gevre en 6nemli iKi
etken olarak kabul edilmektedir. Cocugun 6grendidi ilk kelimeler, en yakin cevresi (aile
ortami)nde konusulan kelimelerdir.  Cocugun kisisel kelime servetinin temelini bu ortamda



isittigi  kelimeler olusturmaktadir. Su halde aile bireyleri, 6zellikle de anne, kullandigi her
kelimeyi bilingli olarak segcmelidir.

“‘Anlama ve anlatma becerileri ¢ocugun okul oncesi ¢evresinde baglamakla beraber,
saglkli bir sekilde gelisimi okullarda devam etmektedir. Okullarda bu becerilerin geligtiriimesi
icin de nitelikli dgretmenlere ihtiyag vardir.” (Ozbay, 2004, 2806 - 2810). Okul, gocuk igin
ikinci bir aile ortamidir. Cocuk okula basladigi zaman onun kelime servetini besleyen
kaynaklar, aile ortamindan okula ve sokaga dogru genislemis olur. Bu ortamda ana babanin
yerini 6gretmen, diger aile bireylerinin yerini arkadaslari doldurur. Bu kaynaklar hangi
kelimeleri kullaniyorsa c¢ocuk bu defa onlari 6grenir. “Konusma yetenegdi dogustan getirilen
bir potansiyel olmakla birlikte; konusma, egitimle kazandirilabilecek bir beceridir. Bu nedenle
basta Turkgce dgretmenleri olmak Uzere butun ogretmenlerimize 6nemli goreviler dusmektedir.
Gunkld c¢ocugun ana babasindan sonra en ¢ok model aldigi sahsiyet ogretmenidir.”
(Temizyurek, 2004, 2770). Bu bakimdan ogretmenler, bilingli olarak ¢ocuga Ooretmeyi
planladigi her yeni kelimeyi 6nce kendisi en guzel bicimde kullanmali ve guzel Turkgesiyle
ogrencisine model olmalidir.

ilkdgretimin  birinci basamagindaki gocugun karsilastigi ilk ve ciddi sorun sosyallesme ve
buna bagl olarak iletisim sorunudur. Kendini ifade etme ve 6zguven kazanma konusunda en
yakin yardimcisi yine o6gretmenidir.

Bu bakimdan o6gretmen, ogrencisinin dil gelisimini de takip ederek gerekli tedbirleri
almaldir.

6. Sozluk Kullanma Aliskanhgi

Kelime servetini artirici etkinliklerden biri de so6zllk kullanma aliskanhgidir. Millet olarak
egitim ortamlarinin diginda s6zlik kullanma, cebimizde kuguk bir sozluk tasima gibi bir
aliskanligimiz yoktur. Cogumuzun evinde sozlik mevcut degildir. Okullarimizda da 6égrencinin
sozluk kullanmasina gerek kalmamaktadir. Cunklu ders kitaplarinda metinlerin altinda ve
kitabin sozlik boluminde metinde gecen kelimelerin anlamlari verilmektedir. Bu nedenle
ogrenci s6zlige bakma ihtiyaci duymamaktadir. Bu durumda o6grenci, so6zlik kullanma
aliskanhgl kazanmak bir yana, s6zlige bakmay! bile 6grenememektedir.

Bir seyi kullanmak icin ona ihtiyac duymak gerekir. Ders kitaplarinda, anlami bilinmeyen
kelimelerin anlamlarini orada vermek yerine kelimenin karsisi bos birakilip 6grencinin kendi
sozlugunden kelimenin anlamini bulup bos birakilan yerlere yazmasi saglanabilir.

ilk ve orta 6gretimde ders yili baginda kitaplar alinirken égrenciye bir de okul s6zIigi
alinmaktadir. Daha ¢ok 6zel yayin evleri tarafindan hazirlattirilan bu sézlikler yapilirken hangi
Olcutlerin esas alindigini “atilan” ve “tutulan” kelimelerin neye goére segcildigini anlamak,
dogrusu, mumkun olmamaktadir. Gerek bu sozluklerin gerekse bakanlik¢a hazirlanmasi
dusundlen “Temel EQitim So6zIGgu’nin  konunun uzmanlar tarafindan  hazirlanmasi
gerektigini, 6zellikle ve dncelikle vurgulamak istiyorum.



7. Ogretim Yéntem ve Teknikleri

“Turkge dersleri bir ilim olarak degil, bir sanat olarak tedris edilmeli ve nazari olmaktan
ziyade ameli bir mahiyeti haiz olmaldir.” (1929 Programi, s.12). Bu disunce ilk kez 1929
programinda yer almig ve benzer cumlelerle sonraki programlara da konulmustur. Fakat
uygulamada higbir zaman ilk heyecanina ulagilamamigtir.

Turkce 6gretiminde bagvurulan yontem ve teknikler, kiguk farkliliklarla pek ¢ok kaynakta
gosterilmektedir. Anlatma-agiklama metodu, soru-cevap metodu, tekrar metodu, oyunlagtirma
ve gOsteri metodu, gozlem ve inceleme metodu, timevarim-timdengelim metodu, analiz
metodu, sentez metodu, kime calismasi (Karakus, 2000, 181-185); anlatma yontemi,
tartisma yontemi, gosterip yaptirma yontemi; teknik olarak gosteri, soru- cevap, rol yapma,
drama, benzetim, ikili ve grup ¢alismalari, insat, tartisma sorulari (Demirel, 2002, 33-46) gibi .
Bunlardan baska sadece 6grencinin bireysel kelime servetini artirmak igin gelistirilip onerilen
metotlar da vardir: okuma metodu, dinleme metodu, gézlem metodu, bulmaca metodu, otuz
kelime Uzerine on artl metodu, resim ve sema cizerek kelime kazanma metodu, kelime defteri,
konusma ve yazma metodu...gibi (Karakug, 2000, 29). Cesitli isimlerle siralanan bu
etkinliklerin hepsi de ¢ocuga yeni kelimeler 6gretme konusunda az veya ¢ok etkili olacaktir.
“Turkge dersi, ¢cok yonlu bir derstir. Bu bakimdan bu dersle ilgili ¢alismalar sirasinda birden
¢ok degisik yontem ve teknige basvurulmasi hem dogal hem de zorunludur.” (Kavcar vd.,
1987, 14).

“...anadili ile ilgili becerilerini ve ifade gucunu geligtirme durumunda olan o6grenci
dizenine en uygun yontem ve teknigin segilmesi de ¢ok onemlidir.” (Cemiloglu, 1998, 81).
Ornegin anlatma yontemi, égrencinin iyi dinlemesi kaydiyla, pasif kelime servetini artirici bir
yontem olabilir. Ancak 6grencinin aktif kelime servetini artirici bir yontem degildir. Aktif kelime
servetini artirict bir yontem olarak soru-cevap metodu tercih edilebilir; ¢linkld bu ydntem
o6grencinin konusturulmasi esasina dayanmaktadir.

Ogrencinin kelime servetini artirmaya yonelik etkinligin dgrenciye kelime kazandirma ve
kazandigi kelimeyi kullanmasini saglama amaclarina yonelik olarak ayri ayri uygulanmasi
gerekir. Ogrenci bir kelimeyi kendi climlesi iginde kullanip onun dinleyici (izerindeki etkisini
goérmeden, hissetmeden o kelimeyi 6grenemez.

“Okudugumuzu anladik m1?”, “metni kavratici sorular” gibi bagliklarla verilen bélimlerde
Onerilen galigmalar yaptirmak da 6grencinin aktif kelime servetini artirici bir galigma olabilir.
Bu sorularin cevabini 6grenciye sdyletmek, onun konusma becerisini gelistirici bir etkinliktir.

Ote yandan televizyon, radyo,teyp, video, projeksiyon, tepeg6z gibi teknoloji Uriinlerinden
diger derslerde oldugu gibi Turkge 6gretiminde de yararlanabiliriz. (Demirel, 2002, 55-56).

Eger, Ogretilecek kavram somutsa sinifa getirilmeli, soyut ise duruma uygun bir metotla
ogretilmelidir. Ogretmenler, bu ¢alismalari derse hazirlik olarak degerlendirmelidirler.



Sonug¢

Egitim ogretimin cesitli kademelerindeki ¢ocuk ve genclerimizin sahip olmasi gereken
kisisel kelime serveti konusunda milli hedeflerimizin olmamasi 6nemli bir eksikliktir.
Arasgtirmalar, kisisel kelime serveti konusunda gelismekte olan Ulkelerin bile ¢ok gerisinde
kaldigimizi gosteriyor. Bu gergedi biliyor olmak ve bundan rahatsizlik duymak sorunu ¢ozmek
icin yeterli bir tepki degildir. En kisa zamanda, c¢ocuklarimizin ve genglerimizin iginde
bulunduklari yas grubu, egitim diuzeyi, sosyo-kultirel ortam ve ¢agin gerekleri dikkate alinarak
her grup i¢in ayr “temel s6z varhg1” tespit edilmeli, bu hedefler acik ve net olarak programlara
konulmalidir. Ders kitaplari ve sozlikler, kelime ve kavram sayilari bakimindan programdaki

hedeflerle uyumlu olmalidir.

Toplumlar, milli kudlturlerini ve sosyal zenginliklerini konusa konusa ve yapa yapa
geligtirirler. Bir ulusu olusturan bireyler tipki arilar gibi ortak kiltire renk ve koku tasirlar.
Asirlarca devam eden bu sosyal yasantinin sonunda milli birikim olusur.

Turk ulusunun gucl gelismis bir uygarlik dili olan Turk¢ede saklidir. Turkge tg¢ bin yillik
bir birikimin hem meyvesi hem kalesidir. Bu dilin kelimelerini bilmeden, kavramlari kargilama
mantigini sezmeden bu kalenin kapilarini agamayiz.

Emperyalist emellerin esiri olmamak, cagin gerisinde kalmamak ve gelisen toplumlarla
rekabet edebilmek igin bu glcu yeniden kesfetmek ve ona sarilmak zorundayiz.
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PERSONAL VOCABULARY SKILLS AND TURKISH
LANGUAGE / LITERATURE EDUCATION

CelalDEMiR*

Abstract

One of the basic problem in Turkish society emerges from educational system
is the ‘one way-distorted communication.’



To have a proper communication , the parts should be in a equal vocabulary
level has not been scientifically discussed in Turkey yet.

In the curriculum the number of word concept according to educational level is
not determined. Because there is no clear objectives in educational programmes,
the teaching staff does not make any effort in this way.

Some surveys illustrate that, with regard to the developed countries Turkish
students’ vocabulary level is highly low. In this respect it is obvious that there are
basic problems in Turkish language education at the schools.

In order to compensate this deficiency , firstly the objectives related to
personal vocabulary should be determined. In the direction of the objectives some
realistic projects should be introduced and the projects should be carried out by
both universities and Ministery of National Education

In this paper , the studies related to student’s personal vocabulary are
evaluated and some recommendations are presented by relating the educational
programmes .

Key Words: Vocabulary , personal vocabulary, Turkish Language education

* Yard. Dog. Dr.; Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakultesi, Turkge Egitimi Bol.

1 Tetiklemek kelimesini deprem uzmanlarindan 6grendim. Kelimeyi “kiside yeni bir
disunce uyandirma, bir dusunceyi harekete gecirme; kisiyi dislUnceye sevk etme”
anlaminda kullaniyorum. Tetiklemek kelimesinin bu kavrama iyi bir karsilik oldugunu
dusunmekteyim. Deprem uzmani bilim adamlarimiza tesekkur borgluyuz.

2 “Temel s6z varligi sorunu gunumuz dilbiliminde 6zel bir yer ve 6nem kazanmistir. Ana
dili ve yabanci dil o6gretiminde o6gretilecek dilin en sik gegen en gerekli sézcuklerin
saptanmasi, bu ogretimde alinacak sonucun basarili olup olmasinda rol oynamakta
ogrenen kisiye en gerekli sozcuklerin belirlenmesi konusunda Ozellikle siklik sayimlarina
dayanan calismalar yapilmaktadir. Ornegin degisik yas kiimeleri igin yapilacak anadili ve
yabanci dil 6gretiminde okunan kitaplari ve sozluklerdi hangi 6gelere oncelikle ve hangi
siraya gore yer verilecegi bu calismalarla saptaniyor.” (Aksan, 1998, 17).

3 “Kelime serveti’; kaynaklarda, “kelime dagarcigi”, “s6zcik dagarcigi”, “kelime haznesi” gibi
farkl terimlerle karsilanmaktadir. Kigisel kelime serveti ise bilinen kelimelerin yazili ve sozll
ifadelerde kullanilip kullaniimamasina goére “aktif/pasif kelime serveti” veya “etkin/edilgin
s6zcuk dagarcigl” biciminde ikiye ayrilarak incelenmektedir (Tosunoglu, 2000, 144;
Guleryuz, 2003, 13; Cifci, 1991, 8).



4 Ders Kitaplar Yonetmeligi icin 29.05.1995/22297 tarih sayili Resmi Gazete’ye bakilabilir.

5 1981 programi Milli Egitim Bakanhgi Talim Terbiye Kurulu'nun 22.09.1981 tarih ve 172
sayili karariyla kabul edilmis ve 06.07.1981 tarihinde 2098 sayili Tebligler Dergisi'nde
yayinlanmistir.

6 ilkégretim birinci kademe yeni Tiirkge programi, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
batan dlkede uygulanmaya konulmustur.

7 Fransa egitim bakanhginin da ayni distinceyle 3000 kelimelik temel Fransizca s6zlik (le
francais fondamental) hazirlattigini, s6zIiGgun hazirlanmasindaki dlgutler bize fikir verebilir
dusuncesiyle, burada belirtmeyi gerekli goriyorum.

8 Bu konuda Omer Asim AKSOY’un yaptigi bir calisma, ilk adim sayilabilir (Omer Asim
Aksoy, Bir Dili Ogrenmek icin En Liizumlu Kelimeler, Gaziantep Halkevi Yayini, Gaziantep,
1936). M.Haluk AKINCI'nin yayinlanmamis yuksek lisans tezi konuyla ilgili ilk bilimsel
galismalardan biridir (M.Haluk AKINCI, Temel S6z Varligimiz ve Orneklendirilmesi, Gazi Uni.
Sos. Bil Enst. 1992).

9 Bu bilgiler, kapsaml calismalar yapiimis da kesin sonuglara ulagiimis gibi ciddi
kuruluglarin yaptigi arastirmalarin sonuglari ile kiyaslanarak verilmektedir:

“Yapilan arastirmalara gore gelismis uygar bir toplum Olglisu esas alindiginda ilkokulu
bitiren kiz ya da erkek ¢gocugun 2000 s6zcugu kullanabilir duruma gelmesi gerekir. Oysa
ulkemizde ulasilan en iyi ortalama 500 sdzcukle sinirlidir. Sosyo-ekonomik bakimdan geri
kalmisg yorelerimizdeki ilkokul ¢agindaki g¢ocuklarin kullanabildikleri s6zcuk sayisi 200'e
kadar dusmektedir. Dunya olgulerine gore ortaokul dizeyinde 6grenim gormus ¢ocuklarin
so6zcuk dagarcigi 4000 sozcuk iken ulkemizde ortaokul 6grencilerinin ulasabildigi ortalama
sb6zcuk dagarcigl 2000'e kadar dugsmektedir. Yine dunya olgulerine gore lise o6grencilerinin
duygu, disunce ve tasarilarini anlatirken kullandiklari sézcik sayisi  5000'e kadar
cikmaktadir. Ulkemizde ise lise ogrencileri bu rakamin ancak yarisina kadar
cikabilmektedirler.” (Gokturk’ten aktaran: Sever, 1997, 26) Bu bilgiler, tGizerinde durdugumuz
konu ile ilgili yazilarin hemen hepsinde yer almaktadir. Bu verilere nasil ulasildigi, yani
ulkemizde  ilkokul (ilkogretim birinci kademe), orta okul (ilkogretim ikinci kademe)
mezunlarinin ve lise égrencilerinin aktif kelime servetinin nasil tespit edildigi, arastirmayi
hangi bolgede kimin, hangi yontemle yaptigi belirtimemektedir.

10 Cukurova Universitesince 283 ilkdgretim okulu o&gretmeni (lzerinde yapilan bir
arastirma, erkek 6gretmenlerin % 47’sinin; bayan 6gretmenlerin ise % 23’'Unin “yetistirildigi
okulda” dayak yedigini ortaya koymustur (TUrkiye, 27.11.2005).

11 Basinda bu tur haberlere rastliyoruz: Bursa’nin ilgelerinden birinde bir okul mudurdndn
0gle yemeginden sonra 15 dakikayl mecburi kitap okuma saati olarak belirlemis oldugu, bu
uygulamayr hem velilerin hem de o6grencilerin memnuniyetle karsiladiklari bir televizyon
kanalinda, 2005 yilinin, ocak veya subat ayinda “Onemli bir haber” konusu olmustu. Demek
ki “dogru” ¢cok uzagimizda degilmis ve biz onu goérunce taniyoruz!



12 S.E.G. : Sosyo-Ekonomik Grup

13 Hollanda’da okuma yazmayi soken gocuklarin eline ders kitaplarinin diginda bir kitap
veriimektedir. Bu kitap c¢ocuga oOgretiimek istenen somut kavramlarin  ¢ok Kkaliteli
fotograflarindan olusmaktadir. O kadar kaliteli ki fotografi ¢ekilen kusun gagasindaki kiguk
benekleri bile gorebiliyorsunuz. Fotograflarin altina varligin adi hem buylk harflerle hem

kiguk harflerle yazilmig. Her sayfada yaklasik 20 fotograf konularak ylz sayfalik kitapta
cocugun 2000 kavrami tanimasi hedeflenmistir.



