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Ozet

Bu galigmada bilgi ¢aginin insaninda bulunmasi gereken becerilerinden birisi

olan s6zlu iletisim becerilerinin kazaniimasinda edebiyat egitiminin rolU Uzerinde
durulmustur. Bu gergevede once iletisim, iletisimin dgeleri, s6zlu iletisim ve s6zli
iletisimin birey ve toplum agisindan énemi uzerinde durulmustur. Daha sonra so6zlu
iletisim becerilerinin kazaniimasinda edebiyat programinin etkisi nedir ve ginimuz
Tark Dili ve Edebiyat programi nasil olmalidir? sorularina -yapilan arasgtirmalar ve
konu uzmanlar tarafindan yazilan bilimsel makaleler taranarak- cevap aranmistir.
Ardindan bir program ne kadar etkili olursa olsun, onu uygulayacak 6gretmen nitelik
acisindan yetersizse beklenen sonucun alinamayacagi gergeginden hareketle s6zIu
anlatim gucuyle ornek olabilecek bir Turk Dili ve Edebiyati 6gretmeni nasil olmali ve
nasil yetismeli konulari Gzerinde durularak 6zetle su oneriler getirilmistir:

Tark Dili ve Edebiyati programi 6grenci merkezli egitim anlayisiyla yeniden ele
alinmali ve Turk Dili ve Edebiyati 06gretim programinin hedeflerinin
olusturulmasinda 6gretmen-6grenci is birligine dnem verilmelidir.

Ogrencinin ulasmasi istenilen standart beceri diizeyi (anlatma becerileri)
belirlenmeli, derslerdeki 6grenme Ogretme aktiviteleri bu duzeyi tutturmaya
yonelik olmalidir.

Dersin igerigi, hedeflerle tutarli ve dégrenciler igin anlamh olmalidir.

Kullanilacak 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencilerin 6gretme-6grenme surecine
etkin katilimini saglamalidir.

Olgme-degerlendirme caligmalarinda geleneksel degerlendirme yéntemlerinin
yani sira alternatif degerlendirme araglari da kullaniimalidir.

Tark Dili ve Edebiyati 6gretmeni adaylari universiteye alinirken ve ogretmen
olarak atanirken OSYM tarafindan yapilan genel sinavdaki basarilarin yaninda
akademik basari notu, kisilik 6zellikleri, iletisim becerileri gibi konular da dikkate
alinmalidir.
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Giris

Gunumuzde hizla gelisen bilim ve teknoloji bir cok alanda anlayis degisikligine yol
acmigtir. Bu alanlardan birisi de egitimdir. Bu yeni egitim anlayisinin merkezinde birey vardir.
Yani egitim 6grenci merkezli olacaktir. Ogrenci merkezli egitim anlayigina gére bilgi ¢aginin
insani, kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, gevresiyle uyumlu, bilgiye ulasip,
bilgiyi kullanabilen 6zelliklere sahip olmalidir. Bireylerin hayatlari boyunca kullanacaklari bu ve
benzeri bilgi ve becerilerden genelde iletisimin 6zelde de so6zlu iletigimin toplum ve birey
acisindan énemi oldukca buyuktir. Peki dyleyse iletisim nedir?

iletisim Nedir?

Farkh alanlarda farkli anlamlarda kullanilan iletisim teriminin Tulrkgce Glncel sozllkteki
(www.tdk.gov.tr) anlami, “Duygu, disince veya bilgilerin akla gelebilecek her turli yolla
baskalarina aktariimasi, bildirisim, haberlesme, komunikasyon” seklindedir. Cuceloglu (1997,
68)’'na gore iletisim genel olarak insanlar arasindaki dugtnce ve duygu aligverisidir.

iletisim Demirel (2003, 64) tarafindan ise; “Bir diisiincenin bir duygunun yiiz anlatimi, el,
kol, bas hareketleri, konusma ya da yazi, telefon, radyo, televizyon gibi bildirisim ara¢ ve
gereclerinden yararlanarak bir kimseden bagka bir kimseye iletimi” diye tanimlanmaktadir.

Bu tanimlardan hareketle en genel anlamiyla iletisim, nitelikleri ne olursa olsun en az iki
kisi arasindaki duygu, dusunce, tasarim, izlenim, bilgi, beceri ve haber paylagimidir diyebiliriz.
Acikgoz (2003, 154)'e gore iletisimin amaci, alan ve veren arasinda bilgi, dugtnce ve tutum
ortakligi yaratmaktir. iletisimde en énemli nokta bilgi aktariminin iki yénlii olmasidir. Bilgi
aktarimi tek yonli ise bilgilendirme, ¢ift yonla ise iletisim olarak adlandirilir.

iletisimin Ogeleri

Bir iletisim surecinde, verici, ileti, kanal ve alici olmak Uzere dort 6ge vardir. Bunlar
iletisim surecinde birbirine baghdir.

Verici: Bagkasina iletip onunla paylasacagi bir duygu, dusunce, izlenim ya da tasarimi
olan birey, topluluk ya da toplumdur.

ileti: Kaynag@in, aliciya iletip onunla paylasmak istedigi duygu, dislnce, izlenim ya da
tasarimdir.

Kanal: iletiyi aliciya iletme yoludur.



Alici: Kaynagin, duygu digunce izlenim ya da tasarimlarini paylasmak istedigi birey,
toplum veya topluluktur.

Sézlii iletigim

SozIi iletisim, konusarak gerceklestirdigimiz iletisimdir. iki kiginin karsilikli konusmasinda
oldugu gibi dogrudan ya da telefon gorismelerinde oldugu gibi uzaktan ve dolayli olabilir
(Sillars, 1997, 11). Bagka bir anlatimla s6zlG iletisim, karsilikli konugsmadan 6yklu ve masal
anlatmaya, telefonla konusmadan sarki ve turkd sdylemeye, siir okumadan ders anlatmaya
kadar farkli alanlarda islevini sirdirebilir. Ozetle; insanin duygu, dislnce, izlenim ve
tasarimlarini sézle bildirmesine so6zll iletisim diyebiliriz.

Sozlii iletigim Tiirleri

SozIi iletisim “dil” ve dil dtesi” olmak lizere iki alt sinifa ayrilmaktadir. insanlarin karsilikli
konusmalarini, dille iletisim kabul edebiliriz. Dille iletisimde Kkisiler Urettiklerini, bilgilerini
birbirlerine ileterek anlamlandirirlar. Dil 6tesi iletigsim, sesin niteligi ile ilgilidir; ses tonu, sesin
hizi, siddeti, hangi kelimenin vurgulandigi, duraklamalar vb 6zelliklerdir. Dille iletisimde kisilerin
“‘ne soyledikleri” dil otesi iletisimde ise “nasil sdyledikleri” 6nemlidir (Dokmen, 2003, 127).
Karsimizdakinin soézlerinin kapsami kadar-hatta daha da fazla- ses tonundaki canlilik da bizi
ilgilendirir.

Sézlii iletigsimin Birey ve Toplum Agisindan Onemi

En 6nemli sosyallesme ve bilgi edinme ortamlarindan biri olan okul, iletisim bigiminin
gelismesinde ve 6grenmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Bilindigi gibi 6grenme ve 6gretme bir
iletisim sonucu gerceklesmektedir. Bireylerin egitimleri sirasinda her tarld 6grenmeyi
gerceklestirebilmeleri, buylk olgide s6zlU iletisim becerilerini etkili kullanmalarina baglidir.
So6zlh iletisim becerisi gelismis bir 6grenci, soru soran, disinen, distndiren ve etkin olan
ogrencidir. Duygu ve dusuncelerini dogru, anlasilir ve etkili bir bi¢cimde anlatamamak, bir
bakima diginmemek, sonu¢ olarak sinifin etkinligine karigmamak, oOzetle; 6grenememek
demektir (Kavcar vd., 2004, 59) . Ogrenci merkezli egitim programlarinin uygulanmaya
basladigi gunumuzde sinif igi ve sinif digi 6grenmelerde 6grencilerin sézIU iletisim becerileri
daha da onem kazanmaktadir.

Konusma becerileri agisindan yetkin olan kisilerin 6z guvenlerinin de yuksek oldugunu
soyleyebiliriz. Clnku 6z glvenin iki merkezi boyutundan biri  yeterli olma duygusu, digeri de
sevilebilir olma duygusudur. Kigiler arasi iletisimde basarili olan birey elbette kendine guven
duyacaktir. Baska bir ifadeyle, 6z glveni yuksek olan bir birey kendi yeteneklerini kullanarak
hedeflere ulagabilecegine inanir.



Cevresiyle iyi anlagan birisinin sosyal hayati da zevkli olur. lyi konusan, etrafini etkileyen,
bizim “hogsohbet” diye tanimladigiz kisiler, her yerde yeni arkadaslar edinebilir, olumsuz bir
havayi olumlu bir tarafa gevirebilirler. Baska bir ifadeyle dil becerileri yeterli dizeyde olan
kisiler genellikle daha saglikh iligki kurarlar, toplumla daha g¢abuk kaynasirlar ve toplum
icerisinde saygi duyulan bir kigilik kazanirlar.

Bir ¢ok meslekte, hayatin pek cok doneminde, pek c¢ok kadin ve erkegin basaril
olabilmelerini iyi, duzgun ve dogru konusmalarina bagli oldugunu gorurtz. Cunku; egitimin,
politikanin, ziraatin, sanayinin hatta ev hayatinin dizgun iglemesini, basarili bir gekilde
yurutilmesini gerektiren hususlar, genellikle karsilikli konugmalarla, tartismalarla, fikir ahg-
verisleriyle, konferanslarla ortaya ¢ikar. Sosyal, bilimsel ve politik kuruluglarda 6n siralarda
kimler bulunur? Yénetim kurulu toplantilarinda gidisati kim yonlendirir? Yine tarihe bakildigi
zaman toplumlarin énde gelen yoneticileri kimlerdir? Ozetle, milletlerin ve diinyanin kaderini
etkileyen liderlerin ortak 6zelliklerinden biri de guzel ve etkili konugsmalaridir.

So6zlh iletisim birey agisindan 6nemli oldugu kadar toplum agisindan da son derece
onemlidir. Sever (1998, 54)'e gore demokratik bir toplumda toplumsal yagsama etkin bir bigimde
katilma, bireylerin iletisim becerilerini yeterince edinmis olmalarini gerektirmektedir. Cunku
demokratik bir toplum her seyden 6nce duygu, dusunce, izlenim ve tasarimlarini dogru ve
eksiksiz aktarabilen, iletilenleri de dogru anlayabilen; sorunlarini iletisim becerilerini kullanarak
¢ozmeyi aligkanlhk haline getirmig bireylere gereksinim duyar. Eger iletisim becerileri
gelismemis ise sorunlarin ¢ozumunde iletisimin yerine kaba gu¢ ve catismanin yeglenmesi
kaciniimazdir.

Bireysel ve toplumsal iliskilerde oldugu kadar kultarel kimligin korunmasinda da so6zli

iletisim dnemli rol oynar. Cunku dil ayni zamanda kaltarin aynasidir. Kaltirin inceligi, derinligi,
tarihi gelisimi dile yansir.

Sézlii iletisim Becerileri ve ilkeleri

Sozlu iletisim becerileri gelismis birisinde bulunmasi gereken baslica nitelikler sOyle
siralanabilir (Oztark, 1997, 25-33; Sever, 1998, 56):

Sesleri dogru bogumlama

Sesleri yutmama

Sesleri karistirmama

Baglanilan cumleyi anlamli yargilarla bitirme

Yabanci kelime kullanmama



Gereksiz kelime kullanmama

Mantik¢a cgelisik cumle kurmama

Yineleme yapmama

Sesin algaklik ve yukseklik olanaklarini kullanma

Derin, ¢cabuk, duzenli ve glrultistz soluk alma

Gogus boslugundan ve diyaframdan soluk alma

Soluk alirken konusmama

Kelimeleri dogru ve anlasilir bicimde sdyleme

Sozcuk ve cimleleri dogru ve anlamina goére vurgulama
Aclik, anlasilir ve dogru cumleler kurma

Konuya ve konusmanin diizeyine uygun bir tonla konugsma
Konusmanin akigini bozacak duraksamalar yapmama
SOz, jest, mimik uyumunu saglayarak konusma
Tekrarlara yer vermeden konusma

Yerel agiz ve argo soyleyiglere yer vermeme
Konusurken gereksiz sesler gcikarmama

Gereksiz ayrintilara girmeme

Isitilebilir bir sesle konusma

Bagarili bir sozlu iletigsimin gerceklestirilebilmesi igin s6zIU iletisime iligkin ilkelerin beceri
haline getirilmesi gerekmektedir. Ancak etkili bir s6zlu iletisim i¢in vericinin (konusan) anlatmak
ve paylasmak istedigi duygu, dusunce, tasarim ve izlenimlerini en iyi, en etkili bigimde
anlatabileceg@i simgeleri (sd6zcuk) se¢gme ve bunlari uygun kanalla aliciya iletme sorumlugu
varken; alicinin (dinleyen-izleyen) da bu simgelerin neyi anlattigini kavramasi ve bu simgeleri
vericinin kafasindaki anlama uygun bigimde anlamlandirma sorumlulugu vardir (Sever, 1998,
52). Buradan hareketle iletisim kazalari olmamasi i¢in konugma gibi verici, dinleme gibi alici
etkinliklerde belirli bir yetkinlige ulasiimasi gerekmektedir diyebiliriz.



Sozlii iletisimde Etkin Dinleme Becerileri

Yukarida da belirtildigi gibi aktarilan iletilerin tam ve dogru anlagilamamasi 6nemli iletisim
sorunlarina yol ac¢maktadir. Bu sorunlarin yagsanmamasi ve  anlatilanlarin daha iyi
anlasilabilmesi icin uygun dinleme bilgi ve becerilerinin kazaniimig olmasi buylk 6nem
tasimaktadir. Cemiloglu (2004, 97) da so6zlu iletisimde etkin dinlemenin 6nemini “glzel
konusma, guzel konugmalarin iyi bir dinleyicisi olmakla mumkundur.” seklinde belirtmistir. Etkin
dinleme Dbecerilerini gelistirmek amaciyla 6nce dinleme kurallari Gzerinde durulmahdir. Bu
kurallari soyle 6zetleyebiliriz: dinlemeye hazirlik, dinleme amacini belirleme, uygun ydntem
secme, dikkatini yogunlastirma, gorgu kurallarina uygun dinleme vs. Ardindan 6grencilerin
dinlediklerini anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik verilmelidir. Ayrica bilgi edinme ve
eglence amacli dinleme, secisi dinleme, sorgulayici dinleme, not alarak dinleme gibi ¢esitli tur,
yontem ve teknikleri iceren kazanimlara da yer verilmelidir. Etkin dinleme becerileri Gzerinde
ayrintili durulmasi gerektigine inandigimizdan burada 6zet bilgi verip ayri bir yazi konusu
olarak ele almayi dustnUyoruz.

Sézlii iletisim Becerilerinin Kazanilmasinda Edebiyat Egitimin Rolii Nedir?

Konugsma ve dinleme becerilerinin kazandiriimasinda bir ¢ok etken vardir. Ancak bunlarin
basinda olay, disuince, duygu ve imajlarin dil araciligi ile bigimlendirilmesi sanati olan edebiyat
egitimi gelmektedir.

Kavcar (1994, 137)in da belirttigi gibi Turk Dili ve Edebiyati egitimi baslica iki alandan
olusur: 1 Dil becerileri (dinleme, okuma, konusma, yazma). 2. Dil ve edebiyat Uzerine bilgiler.
Bu iki alandaki bilgi ve becerileri kazandirma bir yonuyle 6gretim programiyla diger yonuyle de
ogretmen yetistirmeyle ilgilidir.

Sézlii iletigsimin Becerilerinin Kazanilmasinda Ogretim Programinin Rolii

Belli bir 6gretim basamagindaki siniflarda okutulacak derslerin, amaglarini, igerigini,
suresini, egitim yasantilarini ve de@erlendirme sureclerini kapsayan c¢alismalar 6gretim
programi olarak tanimlanmaktadir (Guleryuz, 2000, 6). Tan ve Erdogan (2004, 11)'a gore bir
dgretim programinin égeleri dért madde halinde ele alinabilir: Hedefler, igerik, é3grenme-
ogretme aktiviteleri, 6lgme ve degerlendirme.

Hedefler:

Bugunku Turk Dili ve Edebiyati 6gretiminin genel amagclari Turk milli egitiminin genel
amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak su sekilde verilmistir (MEB, 1998, 7).



1) Milli birlik ve butunlugun vazgecilmez temel unsurlarinin baginda gelen Tark dilini,
Ozelliklerini bozmadan ve asiriya kagmadan, edebiyatimizin seckin eserlerini okutarak
ogretmek;

2) Dilin millet hayatindaki yerini iyice belirterek, koklu kurallar kazanmig bir dilin egitim ve
ogretimdeki yerini kavramak;

3) Ogrencilere dinlediklerini, okuduklarini, incelik ve derinlikleriyle kavratmak; onlarin
duyduklarini, gérduklerini, dugtunduklerini ve anladiklarini, s6z veya yazi ile planl, etkili, akici
ve anlasilir bir sekilde ifade etme kabiliyetlerini gelistirmek;

4) Okumanin vazgegilmez bir ihtiya¢ oldugunu benimsetmek, okuma zevk ve aligkanhgini
kazandirmak;

5) Turk dilinin kuralli, zengin, Uretken ve tarihi gecmisinde gesitli sekil ve tlrlerde Ustlin
seviyeli eserler veren koklu bir dil ailesinden geldigi suurunu yerlestirmek; bugin de Tuark
dilinde diinya ¢apinda eserler verilmekte oldugunu gostermek;

6) Yazarken ve konusurken Turkgenin imlasina, telaffuzuna ve estetik inceliklerine 6zen
gosterilmesinin geregi benimsetilerek bunlarin yayginlagtiriimasini saglamak;

7) Ortak milli kultar tasiyan eserlerden faydalanmak suretiyle, Tlrk toplumunun temel
deger hukumlerini 6gretip benimsetmek;

8) Turk edebiyatinin dind ve bugunu ile dinya edebiyati icerisinde yerinin ve éneminin
kavraniimasina imkan ve zemin hazirlamak;

9) Turk Dili ve Edebiyati 6gretimi ve egitimi yoluyla 6grencilere diger alanlarda da saglam,
dengeli, hir ve sistemli diginme aligkanhgi; arastirma, tartisma, degerlendirme, yorumlama,
sentez ve olusturma gucu kazandirmak;

10) Sinif ve yas seviyelerine gore dinleme, okuma ve yazma faaliyetleri arasinda Turk
dilinin butin 6zelliklerini 6grenme, kullanma ve bu yolla bilgi edinme, kavrama, sentez ve
analiz yapabilme aliskanhgl kazandirmak;

11) So6zlu ve yazili olarak metin tahlili ve metinler meydana getirme faaliyetleri sirasinda,
kaltdrimUzun inang, bilgi ve zevk inceliklerine ait birikimi benimsetmek.

Edebiyat, Turk Dili ve Kompozisyon derslerinin 6gretimleri ayri oldugu halde bu dersler
icin hedefler ortak yazilmistir. Diger U¢ beceri ile birlikte s6zIU anlatim becerilerinin verildigi
hedeflere baktigimiz zaman hedefler; 6gretmenin yapacaklarina isaret ederek; 6gretmek,
kavratmak, gelistirmek, kazandirmak, benimsetmek seklinde ifade edilmistir. Birey kazandigi
nitelikleri, iginde bulundugu ¢agin gereklerine gore degistirebilmeli ve degisen kosullara uyum
saglayabilmelidir. Bu anlamda bireye kazandirilacak nitelikler kendi kigisel gelisimi, ¢agin
gelisimi, gevresel gelisim ve toplumsal gelisime paralel olmali ve birey bu gelisimlere katkida
bulunmalidir (MEB, 2003, 55). Dolayisiyla hedeflerin olusturulmasinda 6gretmen-dgrenci is
birligine 6nem verilmeli ve hedefleri temsil edebilecek yeterli performans &rneklerine yer



verilmelidir. Boyle olunca hedefler 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarina cevap verecektir. Bu da
o6grencinin gudulenmesini arttiracak ve kalici 6drenmeyi saglayacaktir (Balci, 2002, 23).
Hedeflerle ilgi bir bagka sorun da programin bilissel boyutunun, duyussal ve psiko-motor
boyutlarindan fazlasiyla baskin olmasi ve duyussal hedeflerin ihmal edilmesidir. Bunun
sonucunda surekli birbirlerini iten, kavga eden, kendini denetleyemeyen, kime nasil ve nigin
saygl gostermesi gerektigini bilmeyen hatta bu konuda didglinme ihtiyaci bile hissetmeyen
dgrenciler karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle son yirmi yilda genglerde gérilen asirt bencilligi
buna 6rnek olarak gdstermek mimkundur. Duyussal boyutlu hedeflerin eksikligi bu ve benzeri
sorunlara yol agtigi gibi psiko-motor boyutlarin Uzerinde fazla durulmamasi kuru bilgi yiginlari
ile doldurulmus, bilgilerini hayatina uygulayamayan 6grencileri kargsimiza ¢ikarmaktadir. Bu da
egitime bir yarig olarak bakilmasindan kaynaklanmaktadir (MEB, 2003, 55). Ancak gunlik
hayatta 6grenciler egitim yarigi sonunda elde ettikleri diplomalarla degil, kazandiklari beceri,
deneyim yani yeterlilikleri ile degerlendiriimektedir. Sézlu iletisim agisindan baktigimiz zaman
kimse bir ise eleman alirken —6zellikle lise mezunlari- 6nce diploma notuna bakmiyor. Once
diksiyonu duzgun, halkla iligkilerde basaril ozetle iletisim becerisi iyi olan elemanlar tercih
edilmektedir.

icerik

Oguzkan (1993, 70)'a gore icerik “bir 6gretim programinda, Uzerinde durulmasi ya da
islenmesi istenen etkinlikler, Uniteler, ya da konulardir. Programin igerik boyutunda belirlenen
hedeflere ulasabilmek icin ne 0&gretelim sorusuna cevap aranmaktadir. Sinif Gegme
Sisteminde hélen uygulanmakta olan program, Ders Gegme ve Kredi Sisteminin igeriginin
aynisidir. 2455 ve 2470 sayili Tebligler Dergisindeki agiklamalar dogrultusunda dizenleme
yapilmisgtir. Bu dizenleme sonucunda okutulan kompozisyon dersi psikolojik guglendirme,
dinleme, konusma, okuma, yazma ve sosyolojik durum seklinde bdlumlere ayrilmistir.
Isiksalan’a (2004, 37) gore su anda uygulanmakta olan kompozisyon dersinin igerigi islevsel
olmaktan ¢ok, soyut konu ve kavramlari icermektedir. Turkge'yi etkili kullanan bir kiginin glnlik
hayatta, okulda ve is hayatinda elde edecegi kolayliklarin ve avantajlarin neler oldugu, somut
anlamda bu yetenegin 6grenciye neler kazandiracagi gibi konularla ilgili bilgi verilmezse
konular 6grencilerin dinyasinda anlam kazanmaz. Bu durum 6grencinin derse olan motivesini
de dusurecektir. Kavcar (2002, 97) da kompozisyon konularinin 6grencilerin gereksinimini
kargilayacak nitelikte olmadigini belirtmigtir. Yal¢in (2003, 117) tarafindan yapilan arastirmada
ise kompozisyon ders kitabinda konularin gunlik hayatla yeterince iliskilendiriimedigi tespit
edilmistir. Bir programin icerigi somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora,
gunumuizden gecmigse, olaylardan kavrama ve genellemelere, bigciminde olmasi gerekir.
Demirel (2000, 128)'e gore her seyden onemlisi icerik, hedeflerle tutarli ve ogrenciler icin
anlamli olmalidir.

Ogrenme-Ogretme Aktiviteleri

Dil, becerileri kullanarak gelistirilir. Birinin dinlemesi, konugsmasi, okumasi ya da yazmasi
digerlerinin dinleme, konusma, okuma ya da yazma becerileri geligstirmez. Bunun



icin, kullanilacak 6gretim yontemleri, 6grencilerin 6gretme-6grenme surecine etkin katilmini
saglamalidir. Oysa Balci (2002, 70) 6grenci goruslerine dayali olarak yaptigi ¢alismada Tuark
Dili ve Edebiyati dersinde ogretmenlerin daha ¢ok duz anlatim yontemini kullandiklari,
tartisma, soru-yanit, problem ¢6zme, rol yapma ve drama gibi yontem ve teknikleri ise ¢ok az
kullandiklarini belirtmistir. Kompozisyon gunluk hayatta ¢ok bagvurulan becerilerin kazanildigi
bir ders olmasina ragmen, mufredatta ve su andaki uygulamalarda, en az zaman ayrilan,
klasik konularin o6tesine pek gecilemeyen, diger derslerde yetigtirilemeyen konularin
tamamlanmasi igin uygun zaman olarak gorulen, 6gretmenlerin pek severek uygulamadiklari,
ogrencilerin ise katilmada ve uygulamada en ¢ok sikinti ¢ektikleri bir derstir (Yalgin, 2003, 118;
Gokalp-Alpaslan, 2000, 186). Yine ayni arastirmanin sonuglarina gore de (Yalgin, 2003, 118)
Milli Egitim Yayinevi'ne ait kompozisyon kitabinda uygulamaya yonelik aktiviteler gcok azdir.
Ogrenme ve ogretme aktiviteleri dizenlenirken secilecek ydntem ve teknikler dgrencilerin
ilgilerini cekmeli; onlari katilmaya tesvik etmelidir. Geleneksellesmis yontemlerin yaninda,
grupla 6gretim, drama yontemi, rol yapma teknigi, beyin firtinasi teknigi, yaratici drama, ornek
olay yontemi, bilgisayar destekli 6grenme ydntemi, proje calismasi, gosteri teknigi, gosterip
yaptirma yontemi, benzetim teknigi, is birligine dayal 6gretim ya da bireysellestiriimis 6gretim
yontemleri ve teknikleri kullaniimalidir. Programda belirlenen hedeflere ve kazanimlara
ulagsmada oOgrenenlere hangi 6grenme yasantilarini kazandirmamiz s6z konusu oldugunu
belirlememiz gerekmektedir. Su anda yururlikte olan programda bdyle bir ayrinti yoktur
(Soysal, 1999, 35-44). Bunun igin d6grenenlere zengin 6grenme yasantilari kazandirmada,
ortamin nasil duzenleneceg@ini, hangi 6grenme modellerini, stratejilerini  kullanilacagini
belirlemek faydali olacaktir.

Sozlu ve yazih anlatim edebiyat dersinin olmazsa olmazidir. EGer her derste bilgilerin,
disuncelerin, yorumlarin nasil ifade edilecedi Uzerinde durulmaz ve bugin oldugu gibi s6zIU ve
yazili anlatim dersinin sorumlulugunda oldugu disunulurse ¢ok fazla bir bagari elde edilemez.
Bunun igin diger brans 6gretmenleri tarafindan da, s6zlu anlatim becerilerinin gelistiriimesine
katkida bulunulmali; bu amagcla 6grenci merkezli aktif yontemler izlenerek 6grencilerin sinif ici
tartismalara katilmalarina ve dusuncelerini sergilemelerine daha fazla olanak verilmelidir.
Ogrenci merkezli 6gretim uygulamalari geleneksel uygulamalara goére daha fazla zaman
alacagindan kompozisyon ve dil derslerinin edebiyat derslerinden ayrilarak “Dil ve Anlatim” adi
altinda ve haftada en az U¢ saat olarak yeniden ele alinmasi daha yararl olacaktir. Buradaki
diger bir sorun da gerekli aktivitelerin yapilabileceg@i “Dil derslikleri’nin olmamasidir.

Olgme ve degerlendirme

Hedeflerin gerceklesip gerceklesmedigini ortaya c¢ikarmak ve d&grenenlerin 6grenme
dizeylerini belirlemek igin dlgme-degerlendirme c¢alismalarina yer verilir. Oral ve Asilioglu
(2000, 39) tarafindan yapilan calismada edebiyat 6gretmenlerinin ¢gogu yazili yoklamayi ve
coktan segmeli testleri kullanmaktadirlar. S6zIU yoklamalari ¢ok sik kullananlar ise Ugte bir
oranindadir. Oysa s0zlu anlatim becerileri ancak yaparak yasayarak kazanilacaktir.
GUnUmuzde egditimden beklenen bilgiyi ezberleyen bireyler yerine problemleri belirleyen,
bilgiye ulasan, alternatifleri degerlendiren, fikir ve sonug Ureten ve sorunlara yeni ¢ozunler
getiren bireyler yetistiriimesidir. Bunun icin geleneksel degerlendirme yontemlerin yani sira,
projeler, Urin secki dosyasli, gozlem kayit listeleri vs gibi alternatif degerlendirme araclari da
kullaniimalidir (MEB, 2003, 44). Alternatif degerlendirme araclari 6grenciye 6z degerlendirme



becerilerini kazandirir. Bu degerlendirmelerden bir tanesi de Oztiirk (1997a, 353) tarafindan
geligtirilen-gecgerlik ve guvenirlik galismasi yapilmistir- sézla iletisim becerilerini dlgmeye
yonelik gdzlem formudur:

1-Basladigi timceyi konuya iligkin anlaml yargiyla bitiriyor mu?



11- Sesleri yutuyor mu?

Yukaridaki ¢alismaya benzer alternatif degerlendirmeler, 6grencinin bireysel gelisimini,
basarisini, gudilenme dizeylerini, tutumlarini vs. dlger ve katilimcilara geri bildirim saglar.

Program ne kadar iyi olursa olsun, yonetici ne kadar iyi yonlendirirse yonlendirsin, arag
gere¢ ne kadar ¢agdas olursa olsun 6grenci ile karsi karsiya olan 6gretmenin 6gretmenlik
sevdasi yoksa bu olumluklar higbir ise yaramaz. Onun icin her seyden dnce dgretmeni iyi
egitmek gerekir.

Sozlii iletisim Becerilerini Kazaniimasinda Edebiyat Ogretmeninin Rolii

Ogretmen, egitim ve o6gretimin en temel dgelerinden birisidir. Ogrenciyle devamli
etkilesim halinde bulunan, egitim programini uygulayan, 6gretimi yoneten ve hem 6grencinin
hem de 6gretimin degerlendirmesini yapan kisidir. Ogretmenin nitelikleri, bu siireglerin niteligini
de blyuk o6lgude etkilemektedir (MEB, 2000, 4). Buradan hareketle bir egitim siteminin
basarisinin blyuk oranda ogretmenin niteliklerine baglh oldugunu soyleyebiliriz. Bir
dgretmende; 1. Genel kultur bilgisi 2. Ozel alan bilgisi 3. Ogretmenlik meslek bilgisi olmak
Uzere (i¢ temel 6zellik aranir. Ogretmenler yukarida saydigimiz bilgilerini aktarirlarken buylk
Olclde dilden yararlanirlar. Baska bir anlatimla ne Ogretirsek o6gretelim ve nasil 6gretirsek
Ogretelim dil, 6gretimin anahtaridir. Bu anahtari kullanma hususunda butin o6gretmenlere
gbrev dusmekle birlikte gorevi zaten dil becerilerini kazandirmak olan dil ve edebiyat
ogretmenlerinden sozlu iletisim becerilerini kullanma konusunda son derece uzmanlasmig
olmalari beklenmektedir. Sever (1998, 54)’e gore anadilini ancak, anadili yetkinlegsmis bireyler,
etkili bir dusinme, 6drenme ve iletisim araci olarak kullanabilir. Daha iyi konusan, daha iyi
dinleyen bireyler olmak; konugmasini ve dinlemesini bilen bireyler yetistirmek igin konusma ve
dinleme becerilerinin gelistirimesi gerekmektedir. lyi bir konusmacida bulunmasi gereken
niteliklerin tumd 6gretmenlerde bulunmak zorundadir. Cunku 6grenci, 6gretmenin “yapilmasi
gerekir’ dediklerinden ¢ok “yaptigl”” davraniglarindan etkilenir. Buradan hareketle sunu



sOyleyebiliriz, 6gretmen, her seyden once kendi anlatim gucuyle gocuklara 6rnek olmalidir.
Bagka bir deyisle anadili 6gretmenleri her tlrll etkinligin en glzel 6rnegi olarak davranmalidir.

Ogretmenin anlatim giicliyle 6érnek olabilmesi kelime hazinesinin genigligiyle dogru
orantilidir. Bu da 6gretmenin yazil kultirle dost olmasini gerektirmektedir. Yani 6gretmen hem
iyi bir okur olacak hem de &grencilerini  bu konuda tesvik edecektir. Ogretmenlerin bu
becerileri kazanmasinda hizmet dncesi egitimin yeri ve katkisi son derece biyiktir. iletisim
becerileri gelismis ogretmenler yetistirmek icin Once istekli ve nitelikli adaylar bulup bu
adaylarin yazili ve s6zli sinavdan gegciriimeleri gerekmektedir. Bazi Avrupa ulkelerinde
adaylarin 6gretmenlige secilirken yazili ve s6zlU sinavdan gegirildikleri bilinmektedir (Demirtas,
2003, 94). Ulkemizde ilkbgretimde ve orta d6gretimde gorev yapmak Uzere yetistirilecek Turk
Dili ve Edebiyati 6gretmeni adaylari, mesleki ve teknik ile genel orta 6gretim kurumlar
ogrencilerinin tercihleri dogrultusunda, ilgili programlardan gelenlere ek puan uygulanarak,
farkli puan gruplariyla OSYMnin dizenledigi Segme ve Yerlestirme Sinavi sonucunda
secilmektedir. Dolayisiyla kimsenin dil kusurlarina bakilmamaktadir. Kekeme ya da diger
konusma bozuklugu olan birisi de yeterli puan almigsa Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenligini
kazanabilir. Bu durum sinava girerken bodyle oldugu gibi 6gretmenlik atamasinda da aynidir.
Kimse adayin yazili ve s6zIli anlatim konusunda yeterliligine bakmamaktadir. Durum bdyle
olunca, 6gretmenlerin 6Jrencilere 6rnek olmasi da sz konusu olamaz. ikinci olarak programlar
da uygulama agirlikta olmahdir. Programin tek basina uygun olmasi yeterli degildir. Bu
programi yurutecek ogretim elamanlarinin da iletisim becerilerini etkili kullanmasi 6gretmen
adaylarina 6rnek olmasi agisindan son derece 6nemlidir.

Sonug ve Oneriler

Sozlu iletisim kisisel ve toplumsal iliskilerde, kultarel kimligin korunmasinda ve dilin
yasatilmasinda onemli rol almaktadir. SOzlu iletisim becerilerinin kazandirilacag! yerlerden biri
de okullardir. Okullarda bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in hem programin hem de
davraniglariyla ve anlatim guclyle 6grencilere 6rnek olacak dgretmenlerin bu konuda yeterli
olmasi gerekmektedir. Ogretim programlari dil ve edebiyat 6gretimindeki bir aksaklik hem kisiyi
hem de toplumu derinden etkileyecektir.

Konuyla ilgili dnerileri sdyle siralayabiliriz:
« Turk Dili ve Edebiyati gagdas program gelistirme anlayisiyla yeniden duzenlenmelidir.
Bu duzenleme yapilirken, Tark Dili ve Edebiyati dersi: “Dil ve Anlatim” ve “Edebiyat” adi

altinda ikiye ayrilmali ve birbiriyle paralel yartttlmelidir.

« Turk Dili ve Edebiyati 6gretim programinin hedeflerinin olusturulmasinda 6gretmen-
ogrenci ig birligine nem verilmelidir.

* Hedefler belirlenirken, 06grencinin Kigisel beklentileriyle, egitimin ve toplumun
beklentileri beraber dusunulmeli.

» Hedefler ve kazanimlar gerektigi zaman yeniden belirlenebilmeli.



Dersin igerigi, hedeflerle tutarli ve 6grenciler icin anlamli olmaldir.

Ogrencinin ulasmasi istenilen standart beceri diizeyi (anlatma becerileri) belirlenmeli,
derslerdeki 6grenme 6gretme aktiviteleri bu duzeyi tutturmaya yonelik olmahdir.

Kullanilacak 6gretim yontemleri, 6grencilerin 6gretme-6grenme surecine etkin katilimini
saglamahdir.  Ogrencilerin  aktiviteleri daha etkili yapabilmeleri ve egitim
teknolojilerinden daha etkin yararlanabilmeleri icin “Dil Derslikleri” olusturulmali ve
ogrencinin hizmetine agiimalidir.

Bu dersliklerde o6grencilere, 6grendikleri bilgi ve becerilerin farkli ortamlarda nasil
kullanilacagi Ogretilerek, ogrenciler bu bilgi ve becerileri hayat boyu kullanmaya
yonlendirilmelidir.

Programda hangi konuda hangi yontem ve tekniklerin kullanabilecegine dair genis
aciklamalara yer verilmelidir.

Olgme-degerlendirme calismalarinda geleneksel degerlendirme yéntemlerinin yani sira,
projeler, urun secki dosyalari, gozlem kayit listeleri, kendini degerlendirme olgekleri vs
gibi alternatif degerlendirme araclari da kullaniimalidir.

Olgme-degerlendirme  yapilirken gecgerlik ve glvenirlik calismasi yapilmig
calismalardan yararlaniimalidir.

Egitim Fakdultelerine alinacak 6gretmen adaylarinin iyi ve nitelikli olmasi gereklidir.
Bunun i¢in bilgi ve basarinin yaninda, beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan
dengeli ve saglikli sekilde gelismis, meslege uygun bir kisilige ve karaktere sahip
adaylar secilmelidir. Bu amagla, 6gretmen yetistirme programlarina aday segiminde
kullanilacak biligsel olgutler genigletilerek, bu Ol¢Utlere duyussal boyutlar eklenmeli,
bununla ilgili objektif, gegerli ve guvenilir dlgme araglari gelistiriimelidir.

Hizmet dncesi donemde s6zlU anlatimla ilgili derslerin uygulamalarina yeterince yer
verilmelidir.
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Abstract

In this study, the role of literature education which helps people to acquire
skills of oral communication which are crucial for the information age men was
examined. In this respect first of all communication, elements of communication,
oral communication, and the importance of oral communication for individual and
community were stressed. Later on some responses are seeked for the questions of
“What is the effect of literature programme in achieving oral skills and How should
the current literature programme be? after doing some researches and examined
articles written in this field. The following points are suggested on how literature
teachers should be and how they should be trained, considering the fact that if the
teacher is not qualified enough and how effective the programme is, the
expectations would not be sufficient enough.

» Turkish Literature Curriculum should be revised according to the student centered
education mentality. And student-teacher relation should be taken into
consideration when forming the goals of Turkish Literature Teaching Curriculum.

* The level of standard skill which students are requested to achieve should be
determined. And the level of teaching and learning activities during classes should
be in the way to achieve the mentioned level.

+ The content and goals of the course should be meaningful and trustable.

« The methods and techniques which will be indented to use should provide
effective participation students’ learning-teaching process.

* When measuring and assessing in addition to traditional methods, alternative
ones should also be used.

* When choosing students for the departments of Turkish Literature and Language
and employing them as teachers, personal qualities, academic achievement and
communication abilities should taken into consideration as well as the exam grade
(OSYM)

Key Words: Oral communication, literature education, the Turkish Language
and Literature Curriculum, literature teacher
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