BiLGI TOPLUMU OLUSTURMA BAGLAMINDA TURK
EDEBIYATI DERSLERI UZERINE DUSUNCELER

Nalan BUYUKKANTARCIOGLU*

Ozet

Milli egditimin temel amaci, bireylerin egitim-6gretim yoluyla gelismelerini
saglayarak toplumun gelecegine ve gelisimine katkida bulunmaktir. Bilgi birimlerinin
depolanmasi yerine, artik bilgi islemlemenin ve bilgi Uretmenin 6ne ciktigi 21.
yuzyilda, gelismis Ulkeler egitimin amaclarini gézden gegirirken, bireylerin Dbilgi
toplumunun olusumuna katki saglayacak bicimde yetigtiriimelerine 06nem
vermektedirler. Bu baglamda, 6grencilerin biligssel yetilerinin geligtiriimesi, elestirel
disunen, sorgulayan ve ureten bireyler olabilmeleri Ozellikle vurgulanmaktadir.
Ulkemizde de, diger derslerin amaglari gibi, edebiyat dersinin amaglari da egitimin
dunyadaki bu dinamik amaclarindan ve toplumumuzun kuresellesme nedeniyle
gecirmekte oldugu degisimden ayri dusunidlemez. Su an uygulamada olan MEB
Tark Dili ve Edebiyati dersi programinin genel amaglari iginde bu konuya kisaca
deginilmekte ise de, ilgili kavramlar ve bunlarin uygulanma bigimleri Gzerine ayrintil
bir yonlendirme bulunmamaktadir. Benzer bigcimde, edebiyat dersi kitaplarinda da bu
acidan yeterli yaklasimlar gdzlenememektedir Bu nedenle, asagidaki yazida, bilgi
toplumu icin geleneksel yaklagimlardan islevsel amagli yaklagimlara gegis surecinde
dikkate alinmasi gereken kavramlar, beceriler, yontemler ve yaganan sorunlar Turk
edebiyati dersi baglaminda tartigiimaktadir.

Anahtar Sozcikler: Bilgi toplumu, elestirel disiinme becerileri, Turk Dili ve
Edebiyati dersi, cagdas amaclar

Giris

Program gelistirme, “egitim muhendisligi” olarak tanimlanabilecek bir alanin en dnemli
ugrasidir. Ozellikle, toplumlarin modern dinya yapilanmasi iginde degisimden gectigi
donemlerde ders programlarinin da bireylerin beklentilerine ve amagclarina yanit verebilmesi,
toplum ve dinya kosullarinin gerisinde kalmamasi buylk 6nem tagir. Ders programlarinin
temelde iki onemli amaci olmasi beklenir: Bunlardan birincisi, geleneksel, ulusal ve kulturel
degerlerin aktariimasini saglayacak adimlari belirlemek; ikincisi ise, yeni gelismeler
dogrultusunda bireyleri gagin kosullarina gére hazirlayacak cerceveyi sunmaktir (Smith vd.,
1957). Ders programlari iginde yer alan tanimlarin bu iki amaca hizmet etmesinden belki daha



onemli olani, ders kitabi yazarlarinin ve 6gretmenlerin egitime bakis agilarini saptanan ilkelere
gore belirlemeleridir. Ulusal degerlerin ve kultirel birikimin aktariimasi igerik agisindan daha az
degisime gereksinme gosterirken, ¢agin beklentilerine gore egitimi gozden gecirmek daha
dinamik bir yaklagimi gerektirmektedir. Bu da egitimde ders programlarinin, kullanilan
materyalin, o6gretmenin, meslek-i¢i egitimin ve okul-toplum iligkisinin ne denli nemli olduguna
isaret etmektedir.

Ulkemizin ve diinyanin o dénemlerdeki yapilanmasi geregi, bundan, séz gelisi, elli-altmis
yil dnceki “ideal 6grenci” ya da “ideal birey” tanimi oldukca farkliydi. Ders programlarimiz da
daha sinirli bir bakis acisiyla, daha geleneksel bir anlayis icinde yapilandiriimisti. Ulusal,
kiltdrel birikimi ve temel bilimsel bilgiyi 6gretmen-odakli egitim anlayisiyla veren bir sistem;
olabildigince c¢ok bilgiyi depolayan ve bu depodan gerekli durumlarda gerekli bilgiyi
hatirlayarak, secip kullanan 6grenci modeli... Kiresellesme olgusunun hendz belirmedigi,
teknolojik gelismelerin ginimuz duzeyine ulasmadidi bir yapilanmada bu tur egitim modeli
kendince ylUrumekteydi. Toplumun yasam standardi, ekonomik dizeyi, degerleri, amag¢ ve
beklentileri yine kendi koydugu sinirlar igindeydi. Bu nedenle, toplumun o donemlerde
yapilandirdigi ve idealize ettigi “gercekligin® daha “kendine igine donuk” nitelikte oldugu
sOylenebilir. Okulla toplumsal dinamiklerin surekli iliskisi geregi, egitimin amaglari ve
uygulamalari da o donemlerdeki toplumsal anlayisin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.
Ancak, gecgen sure iginde dinyada ve toplumumuzda degisen kosullara karsin ders
programlarinda ve uygulamalarinda, yuzeysel kimi degisiklikleri saymazsak, son galigsmalara
kadar etkin yenilemelere gidilmemis olmasi egitimde 6Onemli sorunlari da beraberinde
getirmigtir. Ozellikle 80'li yillardan baglayarak girilen ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik degisim
sureci, ginimuizde toplumumuzu 6nemli dl¢gide “disa donuk” ve gelisime acik bir yapiya
tasimig, dunyadaki gelismelerin etkisiyle edinilen yeni degerler, rekabet ortami ve cagin
idealize ettigi birey kavrami egitimdeki onceliklerin ve amaclarin da gozden gegcirilmesini
gerekli kilmigtir.

“Bilgi toplumu” kavrami toplumumuz igin oldukg¢a yeni bir kavram. Oysa bilgi toplumunu
olusturma gelismis Ulkelerin uzun yillardir temel hedefleri arasinda yer almakta. Kavramin
anlami ve dinyada yurutulen uygulamalar gosteriyor ki, artik 21. yuzylli yagsamaya
basladigimiz cagimizda “ideal birey”in tanimi eski donemlerdeki tanimindan ¢ok daha farkli
algilanmakta, egitimin amaclari, ders uygulamalari ve 6gretmen-6grenci iliskileri daha farkli bir
bakis acisindan bicimlenmekte. Ulkemizde de edinilen yeni degerler ve bakis acilari ile kimi
yaklagsimlarin artik eskisinden farkli oldugu bir gercek. Degisik duzeyde ve farkli nitelikteki
editim kurumlarinda yapilan bir takim caligmalar, verilen egitim-6gretimin ve yetistirilen
ogrencilerin niteligi dinyanin gerisinde kalmamak adina basarili érnekler sergiliyor. Bununla
birlikte, Ulkemizin geneli disunuldiginde, farkli kademedeki egitim kurumlarinda ve farkli
dersler baglaminda su ana kadar belirlenen hedeflerin ve yapilan uygulamalarin s6zu edilen
bilgi toplumu olusturma surecine ne dlgude katki sagladigi tartisma goturebilir.

Ulkemizin egitimde yeni yapilanmalari hedefledigi degisim siirecinde, ¢agdas bakis agilari
ile her dizeyde farkli dersler icin katki saglayacak cesitli dnerilerin olabilmesi, bu goérislerin
tartisilmasi ve degerlendiriimesi buyuk onem tasimaktadir. Dilin bireylerarasi siradan bir
iletisim araci olmaktan c¢ok ote iglevleri olmasi, hemen her eylemimizin, kimligimizin ve
degerlerimizin dil yoluyla yansima bulmasi, amaglarimizi gergeklestirmede etkin dil
kullaniminin 6nemi, vb. nedenlerle modern dunyada iletisim yetisi giderek daha ¢ok 6nem
kazanmaktadir. Anadilimizde bu yetiyi besleyen ve gelistiren en temel ders olarak da kargimiza



Turk dili ve edebiyati dersi ¢cikmakta, hem anadili becerilerini, hem de edebiyat begenisini
gelistirmede bilgi toplumunun beklentilerini gergeklestirmek adina bu derse énemli gorevier
dusmektedir. Bu yazinin amaci da, boyle bir bakis acisindan 6zellikle Turk edebiyati derslerini
ele almak, bu derslerle ilgili kimi kavramlara ve sorunlara bilgi toplumu olugumu igin gerekli
beceriler acisindan bir dlgude 1sik tutabilmektir. Bu olusuma katkisi agisindan dersin Turk Dili
ogretimi ile ilgili yanlari bu yazinin sinirlarini olduk¢a asacagindan, yine bu dergide yer
alabilecegini disundugum bir baska yazida ayrica ele alinacaktir.

Yazinin birinci bolimunde, toplum ve egitim acisindan 6nem tasidigr dasunilen kimi
temel kavramlar ele alinacaktir. Bu amagla once, bilgi ve bilgi toplumu kavramlarina
deginilecek; daha sonra, bu kavramlarin egitim surecinde anlam kazanmalari agisindan gerekli
gériilen elestirel diisiince becerileri aciklanacaktir. ikinci bélimde ise, Tirk edebiyati dersi
kapsaminda, okuma aliskanligi agisindan 6grencilerde gozlenen sorunlar tartisilacak, birinci
bélimde agiklanan elegtirel duslnce gelisimi agisindan edebiyat dersi uygulamalari igin
Oneriler sunulacaktir.

Bolum 1 : Kimi Temel Kavramlar
1.1. Bilgi ve Bilgi Toplumu

ingilizcedeki “information” ve “knowledge” sdzcukleri Tirkgede “bilgi” sdzclugdi ile
karsilanmaktadir. Diger bir deyisle, ingilizcedeki iki farkli kavramin karsiligi Turkgede tek bir
kavrama indirgenmisti. Bu nedenle, “bilgi toplumu” (knowledge society), “bilgi
islemleme”(information processing), “bilgi Uretme” (knowledge production) ve benzeri tirden
kullanimlarin anlamlarina acgiklik getirmek igin bu iki terimin Gzerinde durmak yararl olacaktir:

“Information” s6zcligl herhangi bir konuda, ginlik yasam iginde ya da belli bir alanda
cevremizden ya da kaynaklardan bize sunulan, ilgi ya da gereksinim duyarsak ogrenip,
dagarcigimiza kattigimiz “malumat™ir. Bu acidan bakildiginda, her tur olgu ile ilgili
erigilebilecek hazir bilgi birimleri “information” olarak adlandirilabilir. Ornegin, size verilen bir
arastirma odevi icin sayisiz kaynak tarayip, ortaya koydugunuz bir “information” derlemesidir.
Ekvatorun c¢apini, kimya formdllerini, otomobilin ya da bilgisayarin nasil g¢alistigini, beynin
yapisini bilebiliriz. Arkadasimizin telefon numarasi ya da e-posta adresi de bir “information”dir.
Banka hesaplarinizi cep telefonunuzdan kontrol edebilir, “information” saglayabilirsiniz. Bu
“pilgi”ler kisa ya da gerekirse uzun-sureli bellek icine yerlestirilebilir. Kisa sureli bellekte
kullanilmadigr zaman unutulup, giderler. Eger uzun- sureli bellege yerlesmiglerse pasif
farkindalik saglayacak bigimde orada kalir, belli bir zaman sonra da beyine yeni bilgiler
eklendikge aktif tutulmadiklari igin yine silinebilirler (Lamb, 1999). Bu anlami ile ingilizcedeki
“information” sézclginun Tirkge karsiligi olarak birimbilgi terimini éneriyorum. Ozellikle iginde
bulundugumuz teknoloji caginda gundelik ya da bilimsel her tlrlu birimbilgiye internet araciligi
ile erismek artik ¢ok kolay. Kitaplar, internet, okul egitimi, televizyon, gazete, sinema vb. yazili
ve gorsel medya araciligi ile gesitli birimbilgilere erisebilme olgusu elbette kigumsenecek bir
sey degil. Hatta son derece de énemli. Ulkemizde 6zellikle 90’h yillardan baslayarak geligen
sure¢ toplumumuzu - eger olanaklar varsa — istenildigi anda gerekli bilgiye ulagacak konuma
tasimistir. Bu anlamda, ingilizcede kullanildigi terimle, genel olarak artik bir “information
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society”; “bilgi edinen toplum” niteliginde oldugumuz sdylenebilir. Belki bu ifade Uzerinde de
disunmek gerekecektir; ¢unkl, eskiden beri zaten kaynaklardan hazir durumda sunulan
birimbilgileri dagarcigimiza yerlestirmek igin egitim alan bir toplumuz. Ders programlarinin
kapsami da bunu dogruluyor. Aslinda eskiye gore degisen, birimbilgi edinme bigimlerindeki
cesitlilik gibi gdozukmektedir. Eskiden yalnizca birimbilgileri kitaplardan 6grenirken, simdi ¢ok
sayida ara¢ bu konuda kolaylik ve hiz saglamaktadir. Diger bir deyigle, okul siralarinda
ogretmeni dinleyip, ders kitaplarini ezberleyerek olusan edilgen 6grenme eylemi, simdilerde
pek cogumuz icin televizyon ya da bilgisayar énunde farkl bir bicimde surmekte. Birimbilgiye
erisim konusunda bireylerin esit firsatlara sahip olup olmadiklari ise bu yazinin konusu disinda.

ingilizce “knowledge” sézciiginin anlami ise gok daha farkli sireglere isaret eder:
Erigilen “birimbilgi”lerin, arastirmalar sonucu elde edilen sonuglarin, yalniz bilimsel konularda
degil, toplumsal, politik, kultrel, gunluk yasamla ilgili konularda da deneyim ve gozlemlerin
beynimizde daha karmasik biligsel (cognitive) sureclerle islemlenmesi sonucu ortaya ¢ikan
“yeni ve 6zgun” bulgular “knowledge”, burada benim dnerdigim terimle, edimbilgi dir. O halde,
“edimbilgi” etkili zihinsel suregleri gerektiren, olusumuyla gergeklige farkli bir boyut katan,
Ozellikle bilim ve teknoloji caginda toplumu diger toplumlardan farkh kilan en énemli olgudur.
Toplum olarak birimbilgilere acgik olmakla, edimbilgi Uretmenin en dikkat c¢eken farki,
birincisinde bilgiyi ithal eden, ikincisinde ise, Ozellikle bilimsel ve teknik konularda uretilen
bilgiyi ihrag edebilir konumda olmaktir. Her edimbilgi (knowledge) ortaya konuldugu ve
kullanilmaya baslandi§i anda giderek “birimbilgi” (information) olma siirecine girer. Ozellikle
¢agimizda bu sure¢ buyuk bir hiz gostermektedir.

Kimi edimbilgi zaten var olan ancak gdzlenilen Uzerinde dusunulmedigi igin ifade
edilmemis bir olguyu ortaya koyarak olusmustur. Ornegin, Newton’un yercekimini ifade etmesi
gibi. Kimi edimbilgi de, timuyle yepyeni bir kavram ya da uygulama getirir; cagimizdaki pek
¢ok yeni bulus ve uygulamalar gibi. Bu yonuyle edimbilgiye “know how” patenti bile verilebilir.
Verilen bu drneklere dayanarak edimbilginin yalnizca bilimsel ve teknik alanlar i¢in gegerli bir
terim oldugu dustUnulmemelidir. Gundelik yasamda c¢evremizdeki insanlarin davranis ve
tutumlarini goézlemleyip, bu davranis Orneklerinden yaptigimiz ¢oézumlemeler ve time
varimlarla o Kigiler Uzerine edindigimiz sonuglar da bir tar edimbilgi 6rnekleridir. Hatta daha
basit bir 6rnek vermek gerekirse; annesinin ikazlarina (hazir birimbilgilerine) kargin sonucu
tehlikeli bir davranigi yapmakta israr eden, ancak basina gelen koti deneyimden sonra
zihninde kurdugu neden-sonug iligkisi ve tumevarimla  durumdan bilgi ¢ikaran kuguk bir
cocugun davranisi da bir tir edimbilgi Gretmek olarak tanimlanabilir. Su halde, ingilizce
“‘information” ve “knowledge” terimleri arasindaki en temel fark, ikincisinin Uretici olmasi ve
beynin karmasik iglevlerine dayanmasidir. Ancak, edimbilginin ortaya c¢ikabilmesi icin
birimbilgilerin rolii yadsinamaz. Onemli olan birimbilgilerden yararlanarak edimbilgiye varacak
zihinsel islevleri harekete gecirebilmeyi 6grenmektir. Ayrimi asagidaki bigimde siniflayarak da
ifade edebiliriz :

birimbilgi (information) edimbilgi (knowledge)

basit bilissel surecler karmasik bilissel slrecler



edilgenlik (zihin) etkenlik

kolaylk yaraticilik
kabullenici olma secicilik

ezberlenebilirlik beceri gerektirme
herkesin elde edebilir olmasi seckin olma

Yukarida agiklananlardan sonra toplumumuzun ne Olgide “knowledge society” (bilgi
ureten toplum), ne dlgcude “information society” (bilgi edinen toplum) oldugu sorgulanabilir. 21.
yuzyll gerceginde gelismis toplumlarin bilgiyi ekonomik ve politik girdi unsuru olarak
kullandiklarini da g6z oOnunde bulundurursak, kendi toplumumuz igin ¢ok daha dinamik
hedefler belirlemek kaginilmazdir. Toplumumuz adina bu anlamda gurur verici pek ¢ok érnegi
izlemek mimkiinse de, atlmasi gereken daha ¢ok adim oldugu da bir gercektir. iste bu
noktada egitim en temel hedefler arasindadir. Biz edim bilgi Ureten bir toplum olabilmek igin,
bunu gergeklegtirecek bireylerin egitimine nasil yon vermeliyiz? Bu bireyleri egitecek
programlari, 6gretmenleri ve ders gereglerini nasil hazirlamaliyiz? Toplumu ileriye tasiyacak
bireylere yatirim yaparken nasil bir gelecek tanimliyoruz? TUm bu sorulara yanit aramak uzun
ve ayrintil calismalara gereksinim goOstermektedir. Bu konuyu devlete ve egitim
planlamacilarina birakip, tekrar konumuza donelim:

Bilgi toplumu, daha dogrusu, bilgi ureten toplum olusturma amacina giden yolda bireyin
hangi biligsel becerilerle donatilmasi gerekir? Buna yanit olarak, asagidaki bélimde elestirel
dusunce ve ilgili beceriler ele alinacaktir.

1.2. Elestirel Diisiince Becerileri

Elestirel digince kavramina yonelik cok sayida tanim olmakla birlikte, genel olarak tum
tanimlar gerekli birimbilgilerin secilmesi, iligkilerinin degerlendiriimesi ve yapilan ¢ikarimlarla
yeni ve uygulanabilir sonuglara varilmasi GUzerinde yogunlagsmaktadir. Elestirel distince, nesnel
ve Uretici bir akil yaratme bigimidir. Bu akil yurutme bigimi, gunluk yagsamda, igyerinde, okulda,
kisaca, insanin var oldugu her ortamda Uretici amaclar igin gerekli gorulmekte, bireyin
karmasik zihinsel etkinligini ortaya koydugu bir sure¢ olarak degerlendiriimektedir. Toplumda
elestirel dusince becerileri gelismis bireylerin  dogmalardan kurtulmus, dusunce ve
davraniglarina dogru yon veren, ¢agin gereklilikleri dogrultusunda ileriye yonelik toplumsal
degisimleri tetikleyebilen, acik fikirli, nesnel ve yaratici bireyler oldugu belirtiimektedir
(Rudinov& Barry, 2004, 9- 33). Yukarida da aciklanan bilgi dreten toplum olmanin yolu,
elestirel dusincenin gelisiminden gecmektedir. Simdi elestirel dusince becerilerinin neler
olduguna kisaca bakalim:



Asagidaki cizelgede elestirel disunen bireyin zihinsel surecleri ve bu slreclere eglik
etmesi beklenen tutumlar belirtimektedir (daha genis bilgi igin bkz. Facione, P.A., 2004;
Jessop, J.L.P. 2002; Pitchers, R.T., 2000; Beyer, B.K., 1985.)

Cizelge 1 : Elestirel diistince becerileri ve gerekli tutumlar

Cizelgede belirtilen 6zellikler 2. Bélumde ayrica ele alinacaktir. Egitimde elegtirel dugunce
becerilerini gelistirmek, istenilen zihinsel slreglerin igleyisini saglamak i¢in dogru yaklasimlari
belirlemek, uygun geregleri ve ortami hazirlamak da 6nemlidir. Asagidaki gizelgede sinif-igi
uygulamalarda boyle bir amag igin gerekli ortam dnerilmektedir:

Cizelge 2 : Elestirel disinmeyi saglayacak ortam







Geligtirdigim cizelgede acik¢a gorulebilecedi gibi, bilgi toplumu adina fikir Uretici ve
elestirel disuinen bireylerin yetistirilebilmeleri igin, bu bireylerin sinif-ici ortamda pasif 6grenciler
konumundan c¢ikartilarak, kendi etkinliklerinin de farkina varacaklar aktif konuma getirilmeleri
birincil kosuldur. Ogretmen merkezli 6gretimle siirekli olarak bilgiyi “hazir” alan ve bu bilgileri
arastirmadan, sorgulamadan, belirtilen becerileri kullanmadan depolayan o6grenci bir tir
zihinsel dumura ugrama riski altindadir. Sinavlarda kendisinden istenileni bilgi deposundan
cekip, hatirladigi bicimiyle geri vermek durumunda kalan 6grenci, deyim yerindeyse, bilgi
katalizorinden bagka bir sey olmamaktadir. Bu sure¢ karmagik suregleri degil, basit sUregleri
gerektirir. Insan beyninde potansiyel olmasina karsin, egitimdeki yanlislardan oturd
geligtiriimeyen karmasik biligsel suregler toplumda giderek disunemeyen, kendine sunulanla
yetinen, sorgulamadan kabullenen, yeni bilgi Uretemeyen pasif kisilerin gcogalmasina neden
olacaktir. Bunun da g¢agimizin surekli altini ¢izdigi, ulkemizde de amaclanan bilgi toplumu,
daha dogrusu “bilgi Ureten toplum” olugsumu ile bir ilgisi yoktur.

Boliim 2 : Tiirk Dili ve Edebiyati Dersleri Uzerine
2.1. Ders Programlarina Kisa Bir Bakis

Su an yurlrlikte olan 1X, X, Xl. siniflar Turk Dili ve Edebiyati ders programlari
incelendiginde, genel amaclarin su temel hedefleri vurguladigi gorulmektedir1: (1) Turk dilinin
tarihini, Gnemini, yerini ve 6zelliklerini kavratmak, (2) Turk edebiyatinin eski ve yeni drnekleriyle
kdltdrel birikimi tanitmak ve ulusal degerleri pekistirmek; belli dlcide bati edebiyati drneklerine
yer vermek, (3) okuma sevgisini; okuma, yazma ve konusma becerilerini gelistirmek, (4) kimi
zihinsel becerileri kazandirmak. Ozellikle son madde kapsamindaki genel hedefler agagidaki
bicimde ifade edilmistir :

Madde 9 : Turk dili ve edebiyati 6gretimi ve egitimi yoluyla ogrencilere diger
alanlarda da saglam, dengeli, hir ve sistemli disunme aligkanhgi; arastirma,
tartisma, degerlendirme, yorumlama, sentez ve olusturma gucu kazandirmak;

Madde 10 : Sinif ve yas seviyelerine gore dinleme, okuma ve yazma faaliyetleri
sirasinda Turk dilinin batan 6zelliklerini 6grenme, kullanma ve bu yolla bilgi edinme,
kavrama, analiz ve sentez yapabilme aligkanligi kazandirmak.



Programin diger bolumleri incelendiginde derslerde “ne” yapilmasi gerektigi belirtimekte,
“nasil” yapilmasi gerektigi Uzerinde ydnlendirmeye rastlanmamaktadir. Gerek bu programda,
gerek ogretim yontemleri Uzerine hazirlanmig diger kaynaklarda “nasil” sorusu igin
bulunabilecek yanitlar ise ¢ogunlukla 6gretmeni merkez alan tek-yonlid yontemler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Benzer durum, kullanimdaki birgok ders kitabinda goézlenen yontemler
icin de gecerlidir. Ogrenci soru tretmekten, sorgulamaktan, aktif siiregler gelistirmekten gok,
icerikteki bilgiye yonelik yanitlar verme rolindedir. Bu nedenle, yukarida alintisi yapilan
program genel amaglarinda elestirel diisinceye gonderim yapan ifadelerin ne dlgide hayata
gegcirildigi dusundurucudur. Dunyadaki degisimlere, genc bireylerin artan ilgi alanlarina ve
degisen Kigilik 6zelliklerine kargin, anne babalar gocuklarinin, hatta torunlarinin egitiminde hala
kendi 6grencilik yillarindaki uygulamalari gériuyorlarsa bu énemli bir sorundur.

Ancak bilindigi gibi, su an yururlukte olan lise Turk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim
programi 2005-2006 yilindan itibaren kademeli olarak uygulamadan kaldirilacak, yerine Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanlidi tarafindan kurulan “Orta Ogretim Dil ve Anlatim ile Tirk Edebiyati
Ozel intisas Komisyonu’nun hazirladigi “Orta Ogretim Dil ve Anlatim” ve Tiirk Edebiyati” dersi
ogretim programlari Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgr'nin 14/07/2005 tarih, 197 sayili karari
ile 2005-2006 o6gretim yilinda IX. Siniftan baglamak Gzere kademeli olarak uygulanacaktir. Bu
programlarla ilgili ayrintili ¢galigmalara bakildiginda2 bilgi Ureten toplum yapilanmasi adina
yazinin 1. Boliminde ifade edilen dusuncelere paralel disuncelerin ve planlamalarin olmasi
son derece umut vericidir. “Orta Ogretim Dil ve Anlatim” ve “Tiirk Edebiyati Dersi” bagliklari
altinda dusunulen ders programlarinin geligtiriimesi g¢aligmalarinda su an uygulamada olan
programlarla taslak programlarin karsilagtirimasi yapilmigtir.  Bu kargilastirmalarda
gorilebilecegi gibi, su an uygulanmakta olan programdaki aksakliklara ve eksikliklere isaret
edilmekte, butlincul ve eklektik bir yaklagimla bilgi Ureten toplumu olusturacak geng bireylerin
egitimi yeni ilkeler ve uygulama onerileri baglaminda belirlenmektedir. Calismada da belirtildigi
gibi, 1981’de uygulanmaya konulan ve “bilimsel-teknolojik gelismeler c¢ergevesinde
yenilenmeyen” (ilgili dipnot, s. 33) uygulamadaki program ¢agin kosullarini, toplumun amag ve
beklentilerini karsilamaktan olduk¢a uzaktir. Kademeli olarak uygulamaya konulacak yeni
programin iyi planlanmig bir meslek-ici egitimle 6gretmenlere yeni bakis agilari kazandiracagi
ve ogrenciler i¢in ¢cok daha yararli olacagi umulmaktadir.

2.2. Bilgi Toplumundaki Onemi Agisindan Okuma Aliskanhgi, Elestirel Okuma
Suregleri ve Edebiyat Dersleri

Okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirmak Turk Dili ve Edebiyati derslerinin baglica
amaglari arasindadir. Yillardir derslerde bu konuda gosterilen c¢abalara karsin gerek
dgrencilerin gerek yetiskinlerin yeteri kadar okumadiklarindan yakinmaktayiz. Ulkemizde
gazete, dergi ve kitap satis rakamlari ya da kutlphanelerden yararlanan okur sayisi arzu
edilenin oldukga altindadir. Ogrencilerin yeterince okuma aliskanligi kazanamamasinin pek
¢ok toplumsal ya da ekonomik nedeni siralanabilir. Burada daha ¢ok edebiyat derslerinin bu
sorunun ¢ézumune nasil katki saglayabilecegi tartisilacaktir.

Okuma aligkanligi kazanmanin ve okumanin dnemi elbette yadsinamaz. Okuma, tipki
yazma gibi sonradan ogrenilir. Aslinda, gozun her bir satiri izleyerek yoruldugu, gozin ve
beynin ortaklaga calistigl karmasik bir eylemdir. Insan, dogasi geregi, kolay! zora tercih etme,



en cok gereksinim duyduklarina oncelik verme egilimindedir. Okumaya gereksinim ne zaman
duyulur ? Bu, tuhaf bir soru gorunebilir. Her insan, dncelikle, toplum iginde iglevsel amagclarini
gerceklestirmek, bu amaglara yonelik gereksinmelerini kargilamak igin okur demek, yanhs
olmayacaktir (6rnegin, haber edinmek, gelen mektupta ya da birakilan notta ne yazdigini
anlamak, yonunu bulmak gibi. Kaldi ki, ginUmuzde televizyon, radyo, cep telefonu gibi gorsel
ve elektronik araclar insanlarin gundelik yazili okuma eyleminden sagladiklarini gok daha kolay
yoldan onlara iletebilmektedirler. Diger yandan, gazete okumak da kimileri igin yalnizca
gundelik olaylardan haberdar olmayi saglayan bir ara¢ oldugu igin, Ulkemizde “tabloid” tur
gazete satislari fikir yazilari yayinlayan gazetelere gore daha fazladir. Kendi dusuncelerini
goreceli bir ortamda degerlendirmek ve yeni bakis agilarini anlamak icin gazete ya da fikir
yazisi okuyan bireylerin sayisi nufusumuza oranla oldukga sinirlidir.) Ancak, yazili bir edebiyat
aranana, bilgi veren bir metni ya da kitabi okumak gundelik gereksinmeler igin okumaktan
oldukca farklidir. Bu tur metinleri okumak igin gerekli olan motivasyon unsurlari merak,
ogrenme istegdi, yeni fikirler dretme, zevk alma, eglenme, edebiyata ilgi duyma olabilir. Boyle
bir okuma eylemi icin neden zorunluluk oldugunda bu gibi motivasyon unsurlarindan s6z
edilebilir mi?

Ulkemizde bireyler okuma eylemiyle genel olarak 7 yasinda ilkégretime basladiklarinda
tanisirlar. Okuma ve yazma 6grendikten sonra, eglenceli hikaye kitaplari yerlerini hemen ders
kitaplarina birakir. Ogretmenin sorgusuz otoritesi, ben-merkezli egitimi ve ders kitaplarinin
kuguk ogrencilere hi¢ de i¢ agici gelmeyen kimi ornekleriyle ¢ogu ogrenci egitimin ilk
donemlerinden itibaren okumaya ilgilerini kaybetmeye baslarlar. Sinavlar, ¢cogunlukla ezbere
dayali yontemlerle yapildigindan, 6grencilerin okuma eylemi ile en ¢ok i¢ ice olduklari ders
kitaplari, daha ilk yillardan baglayarak sinav igin ezberlenmek amaciyla okunan, bu nedenle de
antipati duyulan bir ara¢ haline gelir. Aslinda bu slrecgte farkinda olmadan antipati gelistirilen
okuma eyleminin kendisidir. YUksek sinav notlari ogrenci i¢in kendine guven, basari,
motivasyon; kisaca “mutluluk” demek oldugundan, sistemin beklentilerine ayak uyduramayan
ogrenciler icin ders kitabr demek, okuma demek, bu da , sinav, ezber, 6dev demektir.
Aksayan egitim sistemimiz iginde ilk okuma deneyimlerini ders kitaplari ile yasayan, kigilik ve
dusunce gelisimini gelistirmeyen ogretim yontemleriyle de bunalan 6grenciye egitim bu bigimde
surdugu surece “okumayl sev’ demek, sudan korkan birisine “denize atla !” demekten
farksizdir. Burada ifade ettiklerimle, “egitimden ders kitaplari kaldirilsin” gibilerinden bir
dugunce tagimadigimi 6zellikle belitmek isterim. Sorunun, ders kitabi kullanmakla degil, ders
kitaplarinin igerikleri ve bilgiyi sunus bicimleri, ders programlari, 6gretim ve sinav yontemleri,
ders igleme bigimleriyle ilgili oldugunu dusunuyorum.

Okumay! sevdirmenin en dnemli adimi, okumayi zorunluluk bigiminden ¢ikartip, yukarida
orneklerini saydigim motivasyon unsurlarina dénusturmektir. Egitimin bireye saglayabilecegi
en onemli katki, birimbilgi birikimi degil, yasam boyu isine yarayacak olan kendi kendine
bilgiye ulagsma ve 6grenme becerileri kazandirmaktir. Okuma motivasyonu da bu amacin
gerceklesmesinde temel taglardan biridir. Okuma eylemi nasil motive edilebilir? Yukarida
belirttigim merak, 6grenme istegdi, yeni fikir iretme, vb. tirinden ornekler gereksinme bigimine
donusturulerek. Belli bir konuyu hic de merak etmeyen, 6grenme istegi duymayan, kendine
glvensiz bir 6grencinin o konuda okuma motivasyonundan s6z edilebilir mi ? Derslerde bu
motivasyonu yaratmak demek, 6grencide (a) akademik anlamda arastirma yapma meraki
uyandirmak, (b) edebiyat metinlerini okuyarak kendisi ve toplumu adina duslnen birey
oldugunun farkina vardirmak, bdylece okumadan zevk almasini saglamak anlamina gelir ki, bu
da okuma eyleminin onemli 6lgude bir zorunluluk bigiminden c¢ikip, giderek bir gereksinme



bicimine dénlismesi demektir. iste bu noktada karsimiza yine égretim yéntemleri, materyaller
ve sinif-igi uygulamalari gikmaktadir. Ogrencinin kendine giivenini gelistiren, onu diisinmeye,
okuduklarini ve dusunduklerini akil yoluyla irdelemeye yonlendiren, 6grenciye dersi yalnizca
ogrenen degil, olusturan birey rolu veren bir egitim sistemi icinde okuma eyleminin gerekliligini
ogrenci kendi kendine takdir edebilmelidir.

Edebiyat derslerinde okuma motivasyonunu arttirici dneriler neler olabilir ? Bu yazinin
konusu kapsaminda, edebiyat kitaplarinda yer alan metinlerin daha ¢ok hangi donemden ve
ne turden edebiyat 6rneklerine agirlik vermesi gerektigi konusuna deginmeyecegdim. Bu zaten
tartisilan bir konu. Yazinin amaci dogrultusunda motivasyonu arttirmak agisindan elestirel
disunceyi gelistirmeye yonelik dneriler Uzerinde durmak istiyorum : Egitimin ilk yillarindan
itibaren okuma eylemine zaten soguk kalan ogrenciye odev vererek bir takim kitaplari
okumalarini saglamak, 6zet cikarttirmak elbette mumkundur. Bu zorunlu gegici eylem her
zaman kalici bir okuma aligkanhgi ve zevki kazandirmayabilir. Gerek edebiyat dersi kitaplari
icinde, gerek sinif-disi yogun okuma (extensive reading) etkinliklerinde 6gdrencinin yasadigi
donemin gercgeklerine dayanan, ilgi alanlarindan segilmis, daha ¢ok c¢agdas Turk edebiyati
orneklerine yer verilmesi, Ozellikle kisa metinlerden daha uzun metinlere dogru gidilmesi iyi bir
baslangic olabilir. Ozellikle yogun okuma icin secilecek metinler éncesi dnerilebilecek bir adim,
ogrencilere bu baglamda bir “gereksinim ¢ozimlemesi® (needs analysis) uygulamaktir.
Gereksinim ¢dézimlemesi gerek okunacak metinler, gerek ders amagclari adina yararh veriler
saglayan bir yontemdir (daha fazla bilgi i¢in bkz. Sert, 2002; Tan vd., 2002; Cohen vd., 2000 )
Ogrencilere ne tir ornekleri okuduklari ya da okumak isteyecekleri, bunlar tercih etme
nedenleri sorularak elde edilecek sonuglar segilecek metinler adina karar vermekte yarar
saglayacaktir (Bu tur ¢6zimleme, ders programlarinin gelistiriimesi 6ncesinde de yapilmasi ve
bulgularinin devletin belirledigi icerige belli dlgllerde katilarak, mutlaka dikkate alinmasi
gereken bir adimdir. Benzer bigimde, 6gretimin ve kullanilan materyallerin her 6gretim yili
sonunda hem oOgretmenlerin, hem de ogrencilerin  gorugleri alinarak nesnel Olcutlerle
degerlendiriimesi (post evaluation) geribildirim ve ileriye donuk planlamalar agisindan son
derece yararlidir.) Son agsamada, 6gretmen ulusal birlik ve beraberlik ilkesini de dikkate alarak
ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek oOyku, deneme, roman turunden gunumuz Turk edebiyati
orneklerini ders-disi yogun okuma etkinligi olarak verebilir. Bu suregte, okunan metinlerin
icerigi ve dil kullanimi ile anlasilir olmasi; 6grencide fikir Uretimini saglayacak ilgiyi yaratmasi;
kendisi ve dis dunya ile ilgili merak ettiklerine yanit vermesi beklenir. Yogun-okuma kitaplari
secgerken Onerilebilecek bir baska yontem de su olabilir: Dogrudan metne/kitaba girmek yerine,
daha 6nce sinifa glincel bir konudan, hatta populer bir gazete haberinden alinti getirmek,
konuyla yakin ya da uzak ilgisi belirlenen bir film izlettirmek, bunlardan yola ¢ikarak gruplarin
fikirlerini tartismasini saglamak, oradan konuyu toplumsal bir olguya bagdlayip, bu konuyu
isleyen hangi 6yku, roman gibi edebiyat UrUnlerinin oldugunu 6grencilere arastirtmak, yerinde
olabilir. Bir sonraki oturumda ogrencilerin arastirip getirdikleri kitaplar ogretmenin de
degerlendirmesiyle gruplara ayri ayri verilebilir.

Gerek ders kitabindaki metinlerin, gerek diger kitaplarin okunmasina ilgi ve gereksinme
yaratmak igin ogretmenin gikigini 6nce gergek yasam orneklerinden yapmasi - bu yaklagim
kaside, gazel, vb. gibi Divan edebiyati ornekleri igin de ise yarayacaktir - onerilir. Amag metni
okumaya karsi istek ve merak uyandirmak icin gelistirilecek strateji 6gretmenin becerisidir.
Sinifin  yapisina gdére dogru tetikleyici stratejiler gelistirebilir. Ogrencilerin pek ¢ogu
televizyonda belgesel kanallarini izlemeye ilgi duyarlar. Okulda ayni bilgiyi kuru anlatimla ve
teorik cercevede vermek s6z konusu olunca, ayni ilgiyi duyduklari soylenemez. Bu da



gOsteriyor ki, ogrenci bilginin kendisinden degil, bilgiyi sunus biciminden olumsuz
etkilenmektedir. Bu da okuma aligkanhgi kazandirma yolunda dikkate alinmasi gereken bir
etkendir.

Yazarin biyografisini, dili kullanimini, karakterlerin 6zelliklerini incelemenin yani sira,
ogrencilerden okuma eylemi sonunda istenebilecek daha dnemli bir etkinlik, kitaptaki olaylar
ve olgulari toplum adina degerlendirmek, bu konularda kendi fikirlerini Uretmelerini ve
tutumlarini sergilemelerini beklemek, yasamlarindan orneklere dayanarak benzerlikler ya da
farkliliklar Gzerinde durmak, Uzerinde durulan konu bir soruna yonelikse, ¢6zUm Onerileri
uretmelerini beklemek olabilir. Gruptaki 6grencilerin gorusleri diger gruplarla etkilesim icinde
bir sinif paneline doénustiurdlebilir. Daha sonra ortaya konulan fikirlerden tUmevarim yoluyla
elde edilenler yazili bir etkinlik igin 6dev verilebilir. Bu bicimde, kompozisyon dersleri i¢in de iyi
bir alt yapi saglanmis olabilir. Etkilegsimsel ve elegtirel etkinliklerle 6grenci toplumdaki sorunlar
ya da bireyler Uzerine diugunmeyi 6grenecek, bu uygulamalari gelecekte kendi yasami ve
toplumu igin de yapabilecektir.

Bu amagla, Cizelge 2'de sunulan sinif-ici 6gretim ortaminin olusturulmasi ve Cizelge
1'de verilen elestirel duigunceyi gelistirmeye yonelik adimlar 6nem tagimaktadir. Bu sirecte,
6grenmeden sorumlu  olan o6grencinin kendisi oldugu igin, 6gretmen vyalnizca dogru
yonlendirmeyi yapan rol Ustlenmektedir. Amag, 6grencinin kendi beceri ve yeteneklerinin
farkina varmasi, kendine guven ve saygi duymasi, nesnel bakig acgisi gelistirmesi, bagkalarinin
fikrini dinleyebilmesi ve fikir Uretebilmesidir. Cizelge 1’de onerilen becerileri geligtirmek icin
belirtilen ayrintii adimlarin her biri i¢cin asagidaki Ooneriler dusunudlebilir. Bu Onerileri
gerceklestirmek icin klasik oturma dizeni yerine, etkilesimsel oturma dizeni olusturmak;
bilgisayar, VCD/DVD oynatici, kasetgalar, film,vb. gibi gérsel materyal kullanimi yararhdir :

1. Siniftaki gruplarin  kargidan okuyabilecegi buyulklukte basiimis ya da -varsa-
powerpoint ekranindan gegen ¢dzimlemeyi tetikleyeci sorular: ne?-kim?-nasil?-
hangi? sorulari.

2. Gruplarin verdikleri yanitlar sonucu olusan birimlerin ( kisi, olay, olgu, nesne, inanis,
deger, problem, tutum, davranig, vb.) birbirlerine gbre konumlarinin belirlenip,
kiyaslama olcutlerinin 6grenciler tarafindan saptanmasi. Bu dlgutlere gore kiyaslama.

3. Yine gorsel/ elektronik bir materyalle verilen, neden? sorulari. Yanitlari metinde
kolaylikla bulunabilecek sorulardan (“factual questions”) daha ¢ok, metinde yazilandan
yazilmayani ¢ikarima goturecek tipte sorular (“inferential questions”). Yoénlendirilen
sorulart sinirl tutup, daha fazla neden? sorusunun 6grenci tarafindan sorulmasini
saglamak. Olgularin ardindaki nedenleri varsayim bigiminde ifade ettirmek.

4. Metin toplumsal gerceklere dayaniyorsa, olusturulan varsayimlarin gecerliliginin
arastinimasi icin ilgili kaynaklara yonlendirmek. Bu sure¢ i¢in 6gretmenin birkac yararl
kaynagi 6grenciye vermesi, 6grencilerin de farkli kaynaklari arastirmasini bekledigi
belirtilebilir. Sonraki oturumda bu arastirma sonugclari sunulmalidir.



5. Tartigmalardan genel sonuglara varmayi saglama: timevarim. Her grubun kendi genel
¢ikarimini yapmasi ve segilen tyenin bu gorusu/bilgiyi dile getirmesi.

6. Elde edilen sonug-bilginin turine gore, toplumun guncel sorunlarina, Kigilerin kendi
yasamlarina, tarihsel-kulturel degerler baglamina, estetik olgulara bakis agisina, eski
ya da yeni yasam bigimlerine, dinyadaki gelismelere ve gerceklere transfer edilerek
ele alinmasi.

7. Edebiyat dersi ya da baska bir ders icinde daha dnce 6grenilmis ilgili ya da ¢agristiric
bilginin tartigilan konuyla baglantisini saglayacak adimlar. Bu adimlarin oncelikle
ogrencilerden gelmesini saglamak igcin 0gretmen ¢agrisimsal stratejiler kullanabilir.

8. Ogrencilerin bakis agilari ortaya konulduktan sonra, bu bakis agilarinin ne dlglide
nesnel, ne dlgide dznel oldugunu yine égrencilere buldurmak igin, her grubun bir grup
gcalismasi iginde, okul diginda ailedeki, yakin ¢gevredeki ya da diger siniflardaki farkli
bireylerden, konu ya da fikrin 6zelligine gore, anket ya da gorisme teknikleri ile veri
toplamasi.

9. Karsilastirma: Baskalari benim/bizim gibi mi dlsundyor? sorusuna yanit arama. Bu
yanitlarin bir bagka derste nedenleri ile tartisilmasi. Farkh fikirlere saygi duymayi,
paylasiimayan fikirlere karsi kisinin kendi fikrini ne bigimde dile getirmesi gerektigini
ogretme. Bilgiyi paylagsma bicimlerinden s6z etme. Ddusgluncelerin bilgiyle
desteklendiginde nasil guglendigini érnekleme.

Elbette, buraya kadar s6z edilenler edebiyat metinlerini islerken bilgi toplumu icin elestirel
dusunme becerilerini geligtirmek, okumaya ilgiyi arttirmak igin vurgulanan kimi onerilerdir.
Metnin edebi 6zelliklerine iligkin diger ders igleme adimlarini 6gretmen bu tirden bir yontemin
igine uygun bicimde yerlestirebilir. Ogretmenlerimiz deneyimleri ve becerileri ile bitlnleyici ve
islevsel yaklasimlar gelistireceklerdir.

3. Sonsoz

Bu yazida bilgi toplumu adina elestirel dusuncenin geligtiriimesi ve okumaya ilginin
arttinimasi ele alinmis ve birtakim 6neriler geligtirilmistir. Hi¢ kuskusuz, onerilerin daha da
geligtirilerek basarili sonuglara gidilmesi mumkindir. Ancak, bu amag igin dusunulenlerin
gerceklesmesinde devlete ve 6gretmenlere buyuk gorevler dismektedir. Ders programlarinin
yeniden yapilanmasi onemli bir gelismedir. Diger yandan, etkilesimsel ve iglevsel ogretim
yontemlerine eslik edecek gerekli teknik donanimin saglanmasi, meslek-i¢i egitimin de bu
yonde desteklenmesi gerekir. Okullara verilen bilgisayarlari yalnizca 6grencilerin arada ugrayip
kullandidi cihazlar olmaktan gikartarak, o6gretmenler tarafindan ders igcinde ve ders malzemesi
hazirlarken etkin olarak kullanabilecekleri araglar haline getirmek, bunun igin de tum



ogretmenlere zorunlu bilgisayar egitimi vermek hedeflenmelidir. Her okula diger teknik 6gretim
malzemelerinin (tepegdz, bilgisayardan perdeye vyansi cihazi, vb.) saglanmasi 6nem
tasimaktadir. Butun bunlarin gergeklesmesi parasal olanaklarla ilgili oldugundan, egitime
destek projeleri boyutlari genigletilerek devam ettiriimelidir. Diger yandan, meslek-i¢i egitimde
elestirel dustnce gelisimine yonelik teorik ve uygulamal bilgilerin aktarilacagi, yontemlerin
tartigilacagl oturumlar planlanabilir. Daha ¢ok sayida 6gretmenin bilgi toplumunu olusturma
yolundaki digslince ve deneyimlerini paylasabilecekleri sireli yayinlara yazi yazmalari, bu
yayinlari ve Internet'teki konuyla ilgili bilgileri takip etmeleri, sempozyumlara katilmalari ve
okul-i¢i etkinlik olarak meslektaslarina haftalik konugmalar ¢ercevesinde bilgi aktarmalari tesvik
edilebilir. Bu konuda Universite-orta 6gretim ig birligi genigletilebilir.

Bu Ulkenin ve gen¢ kusaklarin modern dinyanin beklentilerine ve kosullarina gore
gelismesine katki saglamak devletin ve tum egitimcilerin gorevidir.
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CONSIDERATIONS ON TURKISH LANGUAGE AND
LITERATURE COURSES IN THE CONTEXT OF THE
KNOWLEDGE SOCIETY FORMATION

Nalan BUYUKKANTARCIOGLU*

Abstract

The fundamental objective of national education is to contribute to the overall
development of society through the educational development of individuals. In the
world of the 21st century where processing of information and producing
knowledge are given more importance than mere accumulation of information,
developed countries, while revising their educational objectives, emphasize
educating individuals in the way they can contribute to the formation of the
knowledge society. In this context, development of students’ cognitive skills and
their becoming critically thinking, questioning and productive individuals are
particularly foregrounded. In our country as well, the objectives of literature classes,
just like the objectives of all other classes, cannot be considered independent of the
dynamic objectives of education around the world or of the societal change our
country has been experiencing under the effects of globalisation. In the general
objectives of the currently used Turkish language and literature curriculum
prepared by the Ministry of National Education, although such issues are briefly
mentioned, there is insufficient guidance concerning the related concepts and their
implementation. In the like manner, Turkish literature coursebooks do not seem to
be providing effective methodology in this respect, either. For this reason, within the
context of Turkish literature classes, the following article discusses the concepts,
skills, methods and some of the problems that should be considered in a period of
transition from traditional approaches to functional ones for the formation of the
knowledge society.
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