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TURKIYE’DE YABANCI DiL OLARAK FRANSIZCA
EGITIMINDE EYLEM ODAKLI YAKLASIM

Aslithan KANMAZ

Ozet

Ogrenmenin yasam boyu siiren bir etkinlik oldugu goriisiinii benimseyen 21. yiizyil
egitim anlayis1, 6greneni egitim siirecinin merkezine konumlandirarak onu, bu siirecin
aktorii olarak tanimlamaktadir. Her seyden dnce sosyal bir birey olan 6grenen, dogasi
geregi yasadign gevrede kendini ifade etme gereksinimi duyar. Ozellikle yabanci dil
6greniminin temeli, bireyin ana dili disindaki bir dille iletisim kurma gereksinimine
dayanir. Buna karsin, yabanci dil egitiminde dort temel beceriden kazanimi en gii¢ olan,
konusma becerisidir. Dil kullanicisinin diisiince, goriis ve niyetini aktarabilme yetisi
yalnizca sozciik bilgisi ve dil bilgisi kurallartyla simurli olmayip, dili, gergek iletisim
durumlarinda, baglama uygun yoneterek sosyal iliskilere yon verebilmeye iligkin
edimbilimsel yetiyi de beraberinde gerektirmektedir. Bu yeti ise ancak &grenilmekte
olan dilin giinliik iletisim durumlarinda siklikla kullanimiyla gelistirilebilir. Tiirkiye
gibi dgrenilmekte olan dilin egitim ortami disinda kullanilmadig tlkelerde dgrenenin
edindigi pek ¢ok soz kalib1 ve yapisal bilgiyi dogal iletisim boyutuna aktarabilme olanagi
yoktur. Buna bagli olarak bu calisma, Tiirkiye’de Fransizcay1 yabanci dil olarak 6grenen
Tiirk d6grencilerin sinif ortamindaki sanal etkilesim siirecleriyle edindikleri dilsel bilgileri
0zglin kullanima aktarabilme yetilerini incelemeyi hedef almaktadir. Bu g¢ercevede
Ogreneni, 0grenme siirecinin merkezine yerlestiren ve eylem odakli bir dil egitimi
yaklagimini benimseyen ‘Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nce standart olarak
belirtilen kazanimlar, yabanci dil egitimine yonelik yontem kitaplarindaki etkinliklerle
miimkiin miidiir sorusuna yanit aranacaktir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, Fransizca, eylem odaklilik, isbirlikgi
O0grenme
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ACTION-ORIENTED APPROACH TO FRENCH LANGUAGE
TEACHING IN TURKEY

Abstract

The 21st century sense of education, which embraces the idea that learning is a life-
long activity, places the learner at the center of the education process and defines it as the
actor of this process. In the first place, as a social individual, the learner needs to express
himself\herself at where he\she has been living as a course of his\her nature. Especially
the base of foreign language learning stands on the individual’s need to communicate with
a language besides of mother his\her mother language. On the other hand, speaking is the
most difficult one of the four basic skills in foreign language education. The ability of a
language user to express his / her thoughts, opinions and intentions is not only limited by
lexicology and grammatical rules, but also requires managing the language appropriately
for the context in real communication situations through pragmatic ability related
to directing social relations. This ability can only be improved by frequent use of the
language that is being learned in daily communication situations. There is no possibility
of transferring lots of word patterns and the structural information to the dimension of
natural communication in the countries like Turkey which the language being taught is not
used out of the educational environment. Therefore, this study aims to examine the ability
of Turkish students, who are learning French as a foreign language in Turkey, to transfer
their linguistic knowledge that they acquired using the virtual interaction processes in the
classroom environment. In this framework, an answer will be looked for the question of
‘Are the achievements that are specified as standard?’ by Common European Framework
of Reference For Languages, which puts the learner into the center of the learning process
and adopts an goal-oriented language approach also possible with the activities in the
method books devoted to foreign language education?

Key words: Foreign language education, French, goal-orientedness, collaborative
learning

Giris

Dili, her seyden Once bir iletisim araci olarak ele alan giliniimiiz yabanci dil
egitimi yaklagiminda bireyin kendini en etkin bicimde ifade edebildigi konusma
becerisi ve buna paralel olarak dili, ¢esitli toplumsal baglamlar icerisinde dogru
bicimde kullanabilme yetisi olan edimbilimsel beceri 6nemli bir yer tutmaktadir.
2000’11 yillarin basindan bu yana yabanci dil 6gretim yontemlerinin bagina otu-
ran eylem odakli yaklasim, 6grenenin hedef dili etkin bicimde kullanarak fark-
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It kisi ve topluluklarla basarili bir etkilesim saglayabilmesi ve ortak eylemler
gerceklestirebilmesini hedef alir. Avrupa Konseyi’nin gelistirdigi ve dil egitimi,
edinimi, 6lgme ve degerlendirmesinde bagvuru kitabi olarak kabul edilen ‘Diller
fcin Avrupa Ortak Basvuru Metni’ de dil 6greneni ya da dil kullanicisini belir-
li kosul ve eylemsel alanlarda gorev yerine getirmeyle yiikiimlii sosyal aktorler
olarak tanimlamaktadir. Dili, bir yasam araci1 olarak ele alan bu yaklagimin sa-
vunucularindan Puren (2004), Avrupa iilkeleri kaynasma siirecindeki ilerlemeye
paralel olarak 6greneni farkli yabanci dil konusuculariyla yasama ve c¢alismaya
hazirlamanin énemini vurgular. Burada asil hedef, 6grenenin hedef dil araciligiy-
la iletisim kurabilmesinin 6tesinde bu dil araciliiyla isbirlikg¢i bir eylem gergek-
lestirebilmesidir. Dil, bu eylemin ger¢eklesmesinde kullanilan aragtir.

Sosyal bir ¢cevrede lizerine diisen gorevi gerceklestirme siirecindeki dil kulla-
nicist kendini hedef odakli ifade ederek dil 6grenim siirecinde daha etkin bir rol
iistlenecek ve boylelikle bireysel ifade olanaklarini gelistirecektir. Dili kullanarak
ogrenme ilkesine dayanan eylem odakli yabanci dil 6gretimi, egitim siirecini,
6grenen ve Ogretenin rollerini yeniden tanimlamaktadir. Burada 6gretenin go-
revi 6greneni dis diinyada gesitli iletisim durumlarimni ve bireylerarasi iligkile-
ri yonetmeye yonlendirmektir. Bu da 6grenenin bilissel becerilerinin yani sira
uzmanlik bilgileri ve hazir bulunusluk becerilerinin de gelistirilmesini 6n plana
cikarmaktadir. Biligsel beceri olarak 6grenenin farkli sosyal gruplarin degerleri
ve dil kesitleri konusundaki bilgisi, uzmanlik bilgisi olarak radyo, televizyon,
internet gibi gorsel ve isitsel multimedya ara¢larini kullanarak farkli kiiltiirler
ve dil kullanimlart hakkindaki farkindaligi, hazir bulunusluk becerisi olarak ise
bagkalariyla sosyal etkilesime gecebilme yetisi algilanabilir.

Dil kullanicisini hedef dili kullanan sosyal bir aktér olmaya yonlendiren bu is-
birlik¢i alg1 beraberinde kiiltiirel gergekligi getirir. Hedef dilin toplumsal boyutta
kullanimi ilkesini temel alan yaklagim, 6greneni “cesitli durumlarda, belirli bir
cevrede ve Ozel bir hareket sahasinda” gerceklestirmekle yiikiimlii gorevleri olan
toplum bireyleri olarak tanimlar. Ortak Basvuru Metni, s6z konusu eylemleri ger-
ceklestirmek i¢in kullanilan dilsel etkinlikler aslinda ¢ok daha genis bir sosyal
baglamin pargasidir ve tiim bu dilsel etkinlikler o sosyal baglamin i¢inde anlam
kazanir. Bu ¢er¢evede yabanci dil 6gretiminde toplumdilbilimsel ve edimbilimsel
beceri 6nemli bir yer tutmaktadir.

Hedef dilin etkin olarak kullanildig1 cografyanin uzaginda ve bu sebeple dilin
ait oldugu sosyokiiltiirel baglamdan kopuk sayilabilecek bir yabanci dil 6gre-
timi ¢ercevesinde konusma becerisi, belki de en gli¢ gelistirilecek dil becerisi
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olarak ortaya ¢ikmaktadir. Calismanin temeli bu bakis agisina dayanmakta olup,
Tiirkiye’de Fransizcay1 yabanci dil olarak eylem odakli yaklagimla 6grenenlerin
konugma becerisi, eksiklikleri ve zorluklari, nedenleriyle birlikte ele alinacaktir.

Yontem

Eylem odakli yabanci dil 6gretimi ¢ergevesinde son derece dnemli bir yer
tutan konusma becerisi, ancak s6z konusu dilin giinliik iletisim durumlarinda sik-
likla kullanimryla gelistirilebilir. Arastirmamiza denek olusturan 6grenen grubu
Tiirk olmakla birlikte Fransizcay1 yabanci dil olarak Tiirkiye’de ve eylem odakli
yabanci dil yaklasimi ¢ergevesinde dgrenmektedirler. Dort temel dil becerisini
esstiremli gelistirmeyi hedefleyen siire¢ haftada 20 saatlik bir ders programi iz-
lemektedir. Buna karsin, yasadiklar1 cografyanin hedef dilin giinliik iletisim dili
olarak konusuldugu iilkelere uzaklig1 nedeniyle s6z konusu dili sinif ortami di-
sinda etkin bigimde kullanma olanaklar1 bulunmamaktadir. Konusma becerileri
sinif ortaminda gergeklestirilen sanal etkilesim 6rnekleriyle sinirli kalan 6grenen
grubunda edindikleri dilsel bilgileri 6zgiin kullanima aktarmada yetersizlikler
gozlenmektedir.

Bilindigi gibi, eylem odakli yaklasim, 6greneni belirlenmis durumlarda, be-
lirli bir gorevi yerine getirecek bigimde konuslandirmaktadir. S6z konusu gorev-
ler, hedef dilin giinliik yasamdaki gercek gereksinimler ¢ercevesinde kullanimina
iliskindir. Oyleyse 6grenenin, 6grenme siirecinin merkezinde yer aldigi eylem
odakl1 bir dil egitimi politikas1 benimseyen ‘Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nin standart olarak belirledigi kazanimlar, yabanci dil egitimine yonelik
yontem kitaplarindaki etkinliklerle miimkiin miidiir?

Bu soruya agiklik getirme temeline dayali arastirma, bir restoranda gegen gar-
son-miisteri diyalogu 6rneginden, hedef dil araciliiyla sorunu ¢ézmekle gorev-
lendirilmis Tiirk 6grenci grubunun kullandiklart dilin sosyokiiltiirel ve giinlitk
konugma diline uygunlugunu incelemeyi hedeflemektedir. Arastirma gercevesin-
de, dil kullanim siirecinde beklendik nezaket ve hitap bicimleri, giindelik yasam
icin gerekli hizmet isteme stratejileri, gerek yontem kitaplarinda verilen modele,
gerekse ‘Diller I¢in Avrupa Bagvuru Metni’ standartlarina uygunlugu bakimindan
incelenecek, eksiklikler ve nedenleri sorgulanacak, ¢6ziim onerileri sunulacaktir.
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Analiz ve Bulgular

Bourguignon (20006), iletisim kurmanin kendi bagina bir anlam ifade etme-
digini, ancak eylemlere aracilik ettiginde bir alam kazandiginin altin1 ¢izer. Bir
bagka deyisle sosyal aktor olarak tanimladigimiz 6grenen, hedef dili yalniz ile-
tisim kurma amagli kullanmayacak, bununla sosyal bir eylem gerceklestirecek.
Yabanci dil araciligiyla ve bir baskasiyla ortak eylem gerceklestirmek grenende
toplumsal boyutta dil kullanimi becerisi gerektirmektedir ki bu da dil egitim siire-
cinde dilbilimsel yetiye paralel olarak toplumdilbilimsel yetinin kazandirilmanin
onemini ortaya ¢ikarir. Grice’in da altini ¢izdigi gibi isbirlik¢i eylemin gercek-
lesebilmesi i¢in iletisimde uygun ifadelerin kullanilmasi kagiilmaz bir gerekli-
liktir.

Arastirmaya biitlince olusturan sosyal aktorlere soyle bir sanal baglam sunu-
lup eyleme gecerek sorunu ¢ozmeleri istenmistir:

“Aksam yemegi i¢cin bir restorandasiniz. Sipariginizi veriyorsunuz fakat gar-
son, sectiginiz ana yemegin bulunmadigini séyleyerek size bagka bir secenek su-
nuyor. Bu éneriyi begenmiyorsunuz ve baska bir siparis veriyorsunuz. Yemeginiz
bittikten sonra hesabi édiiyorsunuz.”

A2 dil seviyesindeki Tiirk 6grenen grubundan gelen sorunu ¢ézmeye yonelik
Fransizca sozel tepkiler kelimesi kelimesine Tiirkgeye cevirildiginde su sonuglar
ortaya ¢ikmaktadir:

* Nasil siparis vermisler?
» Je veux un poulet avec des pommes de terre. (Patatesle tavuk istiyorum.)
* Moi, je prends steak et frites. (Ben, et ve patates kizartmasi alirim.)
» Je vais prendre du poulet avec du riz. (Pilavla tavuk alacagim.)

* Y a-t-il un sandwich dans ce restaurant ? (Bu restoranda bir sandvi¢ var
midir?)

* Seulement un verre d’eau. (Yalnizca bir bardak su.)

* Donnez-moi un verre d’eau, je suis venu a pied, je suis fatigué. (Bana bir

bardak su verin(iz), yiiriiyerek geldim, yoruldum.)
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» Je préfere le poisson parce que je fais un régime. Poisson avec des 1¢é-
gumes. (Balik tercih ediyorum ¢iinkii rejim yapiyorum. Sebzeyle balik.)

* Tu peux apporter un thé. (Bir ¢ay getirebilirsin.)

Pek ¢cok yontem kitabinda “rica etmek” anlaminda kullanilan “je voudrais™ nezaket
isteme kalib1 6gretilmesine karsin aktdrlerin cogu “istiyorum, alacagim, alirim”
gibi hedef kiiltiirce kaba algilanabilecek buyruk icerikli kaliplara bagvurmustur.
Ustelik bu istek formiillerinin pek azina “liitfen” nezaket ifadesinin eslik ediyor
olmas1 dikkat ¢ekiyor. Bunun yani sira “yiirliyerek geldim, yoruldum, rejim
yaptyorum” gibi agiklama ifadeleri hicbir yontem kitabinda yer almamakla
birlikte hedef kiiltiirdeki mevcut durumda nasil algilanip, yorumlanacagi
ayr1 bir arastirma konusu olabilir. Ote yandan “siz” yerine “sen”li ifadeler
Fransiz dil ve kiiltiiriinde tanimadik kisilerle ve genel baslikla tim ticari
diyaloglarda sakinilmasi vurgulanan konusma bigimleridir. Biitlincede incelenen
soz kaliplarinda ozellikle “Bir ¢ay getirebilirsin.” istek kalib1 ortiik olarak
buyruk ifadesi olmakla birlikte “sen”li hitap bi¢imi dilsel nezaket Olciitleriyle
ortiismemekte ve sdziin muhatabinin sosyal sayginligini, yani olumlu yiiziini
etkileyen bir olumsuz nezaket 6rnegidir.

+ Istenen yemegin olmadigini sdyleyen garsona verilen ilk tepki nasil
olmus?

* Alors, qu’est-ce que tu me proposes? (O halde, ne dnerirsin ?)
» Alors, qu’est-ce que je vais manger ? (O halde, ne yiyecegim ?)

* Qu’est-ce que vous proposez pour moi, avez-vous un plat special? (Benim
icin ne Onerirsiniz, 6zel bir yemeginiz var mi1 ?)

* Qu’est-ce que vous conseillez ? (Ne tavsiye edersiniz ?)

e Mmm... Je ne peux pas choisir... Est-ce que vous m’aidez s’il vous
plait ? (Mmm... Secemiyorum, acaba bana yardim eder misiniz, liitfen ?)

* Garsonun yeni yemek onerisine verdikleri sozel tepkiler neler olmus ?
* Non, non. Je déteste le poulet. (Hayir, hayir. Tavuktan nefret ederim.)

* Oh non, je n’aime pas ¢a. Je pense que ce n’est pas délicieux. (Oh, hayir,
bunu sevmem. Sanirim lezzetli degil.)

* Ce n’est pas d’accord, je ne veux pas de chou dans mon plat parce que
je n’aime pas le chou et ensuite je veux une sauce de tomate avec ¢a et
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un verre de vin rouge. (Olmaz, yemegimin i¢inde lahana istemiyorum
¢linkii lahana sevmem, ayrica domates sosu ve bir bardak kirmizi sarap
da istiyorum.)

Duruma iligkin verilen yonergede garsonun 6nerdigi yemegi begenemeyip baska
bir yemek siparig etmeleri, istenen 6grenen grubunda cogunlukla rastlanan
“sevmem, istemem, nefret ederim” seklindeki olumsuz nezaket ifadeleri dikkat
cekerken bu kaliplart higbir yontem kitab1 ve smif ici etkinliklerde gérmemis
olmalarina karsin kullanmalar1 egitsel ¢ercevede sosyodilbilimsel eksiklikler
olduguna isaret etmektedir.

Sayica ¢ok az olmakla birlikte garsonun Onerisinin baska bir yemek sorularak
ortiik bicimde reddedildigi durumlar da gozlenmektedir:

e Euh... Est-ce qu’il y a du poulet ? (Euh... Tavuk var mi1 acaba ?)
* Est-ce que vous avez les fruits de mer ? (Deniz mahsulleri var mi acaba ?)

Biitiincemizi olusturan ve garson-miisteri arasinda gecen diyaloglardan inceleme
ve yorumlama agisindan belki de en ilgi ¢ekicisini biitiin olarak gozlemleyecek
olursak:

G: lyi giinler geng bayan. Ne arzu ederdiniz?
M: Ah, iyi giinler bayim. Patatesle tavuk istiyorum.

G: Euh... Tavugumuz yok. Baska bir sey arzu eder miydiniz acaba? Balikla beyaz
sarap uygun mudur?

M: Euh! Balik ve beyaz saraptan nefret ederim! TAVUK ISTIYORUM BEN!
G: Hanimefendi, maalesef tavugumuz yok diyorum!

M: Poff, bu inanilmaz!

G: Menilimiizde baska seyler var.

M: Tamam, tamam. Kuzu etiniz var m1?

G: Elbette ve ¢ok lezzetli!

M: Bir sise kirmizi sarap da istiyorum!

G: Bir sise mi?!

M: Evet, tiim sarab1 igegegim! Problem mi var?
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G: Hayir, hayir, bu harika!

Bir buyruk ifadesi olarak “istiyorum” kalibiyla verilen siparis, garsonun sun-
dugu baska bir yemek secenegine “nefret ederim” ret yanitiyla daha da nezaket
Olciitlerinin disina ¢ikarak gerek dilsel, gerekse kisilerarasi iliski baglaminda ge-
rilime zemin hazirliyor. “Bu inanilmaz”, “tamam, tamam”, “problem mi var?”
seklindeki abartili ve hedef kisiyi algaltan, olumlu yiiziinli zedeleyen soylemler,

acik bigimde yapilmis olumsuz nezaket stratejileri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
* Hesabi nasil istemisler?Ca cotlite combien ? (Ne kadar tutuyor ?)
+ Est-ce que vous prenez le prix ? (Ucreti alir misiniz ?)
» Je dois payer combien au total ? (Toplamda ne kadar 6demeliyim ?)
* Le prix s’il vous plait. (Ucret liitfen.
 Est-ce que vous pouvez venir ? (Gelebilir misiniz acaba ?)
* Je vous dois combien ? (Size borcum ne kadar ?)

» Combien est-ce que nous allons payer au total ? (Toplamda ne kadar
O0deyecegiz acaba ?)

e Ah, je dois partir! Je suis en retard! Ca fait combien? (Ah, gitmek
zorundayim! Geg kaldim! Ne kadar yapiyor?)

* Pardon mademoiselle ! Puis-je payer 1’addition ? (Pardon geng bayan !
Hesab1 6deyebilir miyim ?)

» Pardon ! Est-ce que je peux prendre 1’addition s’il vous plait ? (Pardon,
acaba hesab1 alabilir miyim liitfen ?)

+ Je veux payer ! (Odemek istiyorum !)

* (a colite combien ma viande et mon vin ? (Ne tutuyor benim et ve sarap

?)

Yo6ntem kitaplarinda benzer durumlar i¢in verilen en yaygin hesap isteme s6z
kalib1 “I’addition s’il vous plait” (hesap liitfen) olmasina karsin biitincemizde
cogunluklu olarak manav, pazar, firin gibi kiiciik ticaret baglamlarinda kullanilan
“ne kadar tutuyor”, “borcum ne kadar”, “ne kadar 6demeliyim”, “6demek istiyo-
rum”, “benim et ve sarap ne tutuyor” tliriinde formiillere rastlanmaktadir. Bunun
disinda hedef kiiltiirde neredeyse higbir baglamda kullanilmayan “iicret liitfen”

seklinde bir kullanim da saptanmaktadir. Bu kullanimlar ne hedef kiiltiirdeki sdy-
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leyisle ne de dil kullanicisi aktoriin ait oldugu kiiltiiriin sdyleyis bicimiyle Ortiig-
mektedir.

Yine biitiincede sosyodilbilimsel ¢cer¢evede goze ¢arpan ve nezaket baglamin-
da hem sozel iletisimi hem de kisilerarasi iliskiyi ¢ikmaza sokabilecek hesaba
itiraz ifadeleri goriilmektedir:

* Oh mon Dieu ! Ce n’est pas possible. Je ne peux pas manger un poulet,
mon plat est arrivé en retard et je dois payer beaucoup pour cette ca-
tastrophe ! C’est trés cher ! (Aman Allahim ! Olacak sey degil. Tavuk
ylyemiyorum, yemegim gec geldi ve bu facia i¢in ¢ok para 6demek zo-
rundayim ! Cok pahali !)

+ Mais, ¢’est trés cher! Je ne veux pas payer. (Fakat, bu cok pahali! Odemek
istemiyorum.)

Oncelikle bir restoranda hesaba itiraz etmek igin “cok pahali”, “6demek
istemiyorum” gibi ifadeler kullanilmas1 hedef kiiltiirde pek rastlanan bir durum
degildir. Buna paralel olarak da hi¢bir yontem kitabinda benzer bir durum ya da
s6z kalib1 6rnegi gormek olasi degildir. Oyleyse dil kullanicist olarak goriilen
sosyal aktorler bu ve benzeri sz ifadelerini ne sebeple ve hangi 6rnege dayanarak
kullanmiglardir tiiriinden sorular, yabanci dil 6gretiminde sosyodilbilimsel bece-
rinin yerini ve énemini gézden gegirme gereksinimi ortaya koymaktadir.

Sonug¢

Caligmada toplumsal boyutta yabanci dil kullanimini ve farkli kiiltiirel
ozelliklere sahip kisilerle iletisim kurarak, ortak eylemler gerceklestirebilmeyi
hedef alan bir yaklasimla Fransizca Ogretiminin durumu arastirilmistir.
Fransizcay1 yabanci dil olarak 6grenmekte olan ve A2 dil seviyesine sahip bir
grup Tiirk 6grenene verilen, gilindelik, olagan bir iletisim durumunda sorunu
gidermek iizere eyleme gecmeleri istenmistir. Elde edilen veriler ‘Diller i¢in Av-
rupa Bagvuru Metni’, kriterleri goz oniinde bulundurularak sosyodilbilimsel ve
edimbilimsel uygunluklari incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda sosyal aktor
olarak algilanan 6grenen grubunun kendilerine verilen durum igin kullandiklari
sozel ifadelerin evrensel nezaket dlciitlerine uygun diismedigi saptanmigtir. Dili,
sosyokiiltiirel baglamin bir iiriinii olarak betimleyen ‘Diller Igin Avrupa Basvuru
Metni’, yabanci dil 6gretiminde sosyodilbilimsel ve edimbilimsel yetinin 6ne-
mini vurgulamaktadir. Hedef dili toplumsal boyutta, yani ana dil kullanicilariyla
sozlii ve yazili iletisim boyutunda kullanmak, kigileraras iligkileri yonetmenin
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ve birlikte bir eylem gerceklestirmenin en temel kosuludur. Hedef dil araciligiyla
toplumsal bir eyleme girisen sosyal aktdr, sosyokiiltiirel ve sosyodilbilimsel ye-
tersizlikleri nedeniyle iletisim siirecinde uygun ifadeleri kullanmayarak niyetini
dogru bi¢cimde aktaramamuistir. Bu yetersizligin, dil kullaniminin sinif ortami i¢in
tiretilmis, yapay iletisim durumlariyla siirli kalmasindan kaynaklandigi diisii-
niilmektedir. Tiirk 6grenenlerin Fransizcay1 okul disinda, dogal bir iletisim stire-
cinde etkin bigimde kullanamamalari, edinilmis s6zel ifadelerin siirekli tekrarina
olanak sunmamaktadir. Dogal bir etkilesim siirecine aktarilmayan dil kaliplar
kisa siirede unutulmus, dil kullanicisi tarafindan bagvurulmamig ve hatta kimi
zaman ana dildeki karsiligindan ¢evrilerek aktarilmistir. Bu durum, iletisimi ke-
sintiye ugratabilmekte, yanlis anlagilmalara ve kisilerarasindaki iliskilerde anlag-
mazliklara, catismalara zemin hazirlayabilmektedir.

Biitiincede incelenen iletisim durumunda dil kullanicilar gerek siparis verir-
ken, gerek kendilerine 6nerilen secenegi geri ¢evirirken, gerekse hesabi isterken
sosyodilbilimsel baglamda yetersiz kalmis ve bu nedenle hedef dilin iletisim dii-
zenlemelerine uygun davranmamustir.

Bu eksiklikleri olabildigince aza indirebilmek i¢in Tiirkiye’de yabanci dil ola-
rak Fransizca egitimi slirecini 6grenenlerin hedef dili daha etkin bi¢imde kullana-
bilecekleri, dogala yakin iletisim etkinlikleriyle zenginlestirmek yararli olacaktir.
Bu konuda egitim teknolojilerinden, sosyal aglardan, sanal aligveris sitelerinden
yararlanilabilecegi gibi hedef dilin giinliik iletisim dili olarak kullanildig1 bir
iilkeyle smif eslesmesi yapmak, karsilikli ve siirekli iletisim ortami saglayarak
giinlilk konusma dilini etkin kullanma olanag1 saglayacaktir. Bu gibi etkinlik-
ler kuskusuz 6grenenin toplumbilimsel ve kiiltiirel agidan zenginlesmesine katk1
saglayacaktir.
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