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Oz. Bu calismanin amaci; kavram karikatiirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin énemli 6grenme
Urunlerinden olan akademik basari, tutum ve motivasyon uzerine etkisini incelemektir. Calismada yari-deneysel
arastirma deseni kullanilmistir. Calisma 2012-2013 egitim 6gretim yilinda, Manisa ili Demirci ilgesinde
gerceklestirilmistir. Uygulamalar 27 deney grubu ve 27 kontrol grubu olmak Uzere toplam 54 6grenci ile
yapilmistir. Calismadan elde edilen verilerin analizinde t testi ve varyans analizi kullaniimigtir. Analiz sonuglarina
gore; kavram karikatirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin akademik
basarilarinin anlamli derecede daha yiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica kavram Kkarikatirleriyle
desteklenmis bilimsel hikayelerin Ogrencilerin tutum ve motivasyonlarinda anlamh dizeyde bir farklilik
olusturmadigl sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel hikayeler, Kavram karikatiirii, Ogrenme riinleri.

Abstract. The purpose of this study; examining the effects of science stories supported with concept cartoons
on academic achievement, attitude and motivation which are significant learning outcomes. In this research,
quasi-experimental research design was used. The study was carried out in Demirci which is the town of
Manisa in the academic study of 2012-2013. Practices were carried out with 27 students who were
experimental group and 27 students who were control group that totally 54 students. T-test and analysis of
variance were used in analysis for the solution of problems. According to the results; it is concluded that the
academic achievements of the experimental group students to whom science stories supported with concept
cartoons were used are significantly higher than others. Besides, it is concluded that science stories supported
with concept cartoons did not create a significant level of difference on students’ motivations and attitudes.
Keywords: Science stories, Concept cartoons, Learning outcomes.

*Bu calisma “Kavram Karikatirleriyle Desteklenmis Bilimsel Hikayelerin Ogrencilerin Akademik Basarilari, Tutumlari ve Motivasyonlari
Uzerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinden yararlanilarak olusturulmustur.
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SUMMARY

Introduction. Science course differs from other disciplines because of incorporating some features
and skills such as experiment, observation, exploration, thinking, inquiring, researching, and
guestioning (Kirpik and Engin, 2009). One of the reasons why it is distinguished from other disciplines
is taking part in many fields in our daily lives. From this aspect by showing a ‘physical science’ feature
science is a helpful fund of knowledge to perceive all stimulus and comment about them which exists
around a person (Hanger, Sensoy and Yildirnm, 2003). Therefore, science teaching is not only for
students’ academic achievement but also it is a guide to solve daily life problems and have a duty in
all fields of life. In this context, methods and techniques, which make students have exact
information and right skills and positive feelings and attitudes towards science, should be used.
Concept cartoon from these method and techniques is by way of cartoon drawings which is
entertaining (Ugurel and Morali, 2006), colorful, interesting (Keogh, Naylor & Wilson, 1998), thought-
provoking (Webb, Williams & Meiring, 2008; Ugurel and Morali, 2006), including daily life problems
(Naylor & Keogh, 1999), appealing to students of all ages (Keogh, Naylor and Wilson, 1998; Ugurel
and Morali, 2006).There is a thought of using science stories in science course which is another
method for a long time (Kreps Frisch, 2010) and it is started to be used in our country with increasing
interest in recent years (Korkmaz, 2011). Another method that can be used in this direction is science
stories. Science stories consist of writings which include mostly scientific facts and events, scientists’
studies and lives. However, Korkmaz (2004, s. 313) defines this method as telling generally facts and
events with real life narratives in story mode. Science stories are a method which tells about process
of finding solution ways relating to simple daily life problems we always come across. Therefore, it
has been thought that using these two methods together in science course is effective in the way of
helping students’ feelings and attitudes towards science in positive way, being a guide for solving real
life problems, having a role in questioning, solving problems and improving creative thinking skills for
students and increasing their academic success, attitude and motivation for science.

Method. In this research, quasi-experimental research design was used with pretest-posttest control
group. Designs which try to reveal cause effect relationship among the variables in a research are
stated as experimental design (Blylkozturk, 2001, s. 3; Buyukoztirk, Kilic Cakmak, Akglin, Karadeniz
and Demirel, 2008, s. 187). Researcher performs different applications and observes the changes
coming true on dependent variable by keeping the control of independent variable in this kind of
research (Simer, Demirutku and Ozkan, 2005, s. 46). This research was carried out with the
experimental group students to whom science stories supported with concept cartoons were used
and the control group Primary School 7%class students to whom these methods weren’t used.
“Academic Achievement Test” which is prepared for “Human and Environment” unit exists in primary
school 7. Class science and technology lesson, “Science Attitude Scale” and “Motivation towards
Science Learning Scale” were carried out to all groups as pretest and posttest. Package SPSS 20
software was used to analyze the data obtained from the study. T-test and analysis of variance were
used in making the sub-analysis of the research for the solution of problems.

Results. According to the results, it is concluded that the academic achievements of the experimental
group students to whom science stories supported with concept cartoons were used are significantly
higher than the academic achievements of the control group students to whom content of the
science and technology curriculum were used (p<.05). It is understood that there is no significant
difference between attitudes of the experimental and control group students towards science and
the motivations of the students for science (p>.05).

Discussion and conclusion. It is seen that science stories which are supported with concept cartoons

increased students’ academic achievements when examined research results. When similar studies in
body of literature were examined, it was observed that using concept cartoons (Durmaz, 2007;
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Ozyilmaz Akamca, Ellez and Hamurcu, 2009; Evrekli and Balim, 2010; Evrekli, inel and Balim, 2011;
Golgeli and Saracoglu, 2011; Kili¢ Oziin, 2010) and science stories (Coskun, Akarsu and Kariper, 2012;
Dincel, 2005; Caliskan, 2005) obtained the result of increase in students’ academic achievements.
Another result obtained from the research is science stories which are supported with concept
cartoons didn’t make a difference on students’ attitudes and motivations towards science. It has
been thought that attitudes’ changes are difficult and even if attitudes change, it will take time for
observation. In this regard it can be suggested to get information about changes in results of
attitudes and motivation towards science when time period is increased and carrying out the
applications during this long period of time. Besides, opportunities should be given to teacher
candidates who study in faculty of education which educates primary school teacher candidates by
teaching them concept cartoons and science stories in their courses such as special teaching
methods, teaching methods and techniques with designing materials to make them practice model
applications. Moreover, teacher candidates should be encouraged to perform an application by using
these methods and techniques in their courses such as teaching practice and school experience. In
addition to this, it can be suggested to research the effects on the motivations and attitudes,
academic achievements of the students by promoting science stories with different alternative
methods and techniques like concept maps. Furthermore, suggestion and encouragement about
creating concept cartoons and science stories by themselves can play a part in being active in course
and enhancing positive feelings and attitudes towards the course.

Giris

Toplumlarin en kuiglik yapi tasini olusturan birey, gegcmisten giinimize yasadigl cevreyi ve
evreni anlamlandirma arzusuyla daima etrafini incelemeye ve gozlemlemeye ¢alismaktadir.
Gozlemlerin temelini iceren fen bilimleri dersi; bireylerin tim hayatlari siiresince yasam becerisi
gelistirme (Abazaoglu ve Tasar, 2016) dogru disiinmeyi 6grenme ve merak etme gibi kabiliyetler
edinmelerinde &nemli bir yer tutmaktadir (Akgiin, Aydin ve Oner Siinkiir, 2007; Sontay, Tutar ve
Karamustafaoglu, 2016). Bu kabiliyetleri benimseyen ve yenigaga ayak uydurmaya calisan toplumlarin
bilimsel, ekonomik ve teknolojik olarak gelismelerinde fen bilimleri dersinin etkisi blyiktiir (Aksit ve
Bahar, 2017). Dolayisiyla toplumlarin gelisimleri igin bireylere ¢ok kii¢lk yaslardan itibaren yasadiklari
cevreye fen bilimleri ¢ercevesinden bakmalari konusunda kilavuzluk etmeli, eglenceli deneyimler
yasamalarina firsat verilmeli ve derse yonelik olumsuz yargilari azaltilmaya ¢alisiimaldir (Bozdogan ve
Yalgin, 2005).

Ogrencilerin fen bilimleri hakkindaki duygu ve disiinceleri derse yonelik akademik basari,
tutum (Marulcu ve Sungur, 2013) ve motivasyonlarinda da paralellik gosterebilmektedir. Dolayisiyla
dersi zor, sikici, anlasiimaz gibi kaliplardan cikarip; basit, eglenceli, sade gibi ilgi cekici formlarda
O0grenciye sunmanin onlarin 6grenme arzularini arttiracagl duastntlmektedir (Tatar, 2006). Bu
baglamda 6grencilerde ilgi, merak uyandiracak, onlari derste aktif kilacak yéntem ve tekniklerden biri
olan kavram karikatirlerini kullanmak istenen yénde bir etki saglayabilir.

Kavram karikattrleri bilimsel bir kavram hakkinda cesitli gorisler belirtmek icin kullanilan
karikatlir tarzindaki c¢izimler olup; ayni zamanda 0Ogrenenlerin glnlik hayatlarinda
deneyimleyebilecekleri konular Gzerine yogunlasir (Naylor ve Keogh, 1999). Bu karikatlrler glinlik
hayatta karsilastigimiz bilimsel durumlari iceren bir dizi bakis acgisini, karikatlr tarzindaki gizimlerle
ortaya koymaktadir (Naylor ve Keogh, 2010, s. 3). Kavram karikatirlerinde yer alan karakterlerin farkli
bakis acilar (Sengll, 2011) diyaloglar seklinde ve genelde yazinin ¢ok az kullanildigi konusma
balonlari ile verilir (Sexton, Gervasoni ve Brandenburg, 2009). Bu bakis agilarindan yalnizca biri
bilimsel olarak dogrudur ve o6grencilerin bunu se¢meleri beklenir. Karakterlerin dislinceleri alayci
olamamak kosuluyla ve Ogrencilerin cevaplarini etkilemeyecek sekilde hayvan figlrleriyle de
verilebilir (Kiris¢ioglu ve Basdas, 2007).
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Keogh, Naylor ve Wilson (1998)’a gore kavram karikatirleri karmasik olmayan ve anlasiimasi
kolay gibi goriinseler de her biri aslinda su Ozellikleri gosterirler: (a) Her yastan ve dizeyden
O0grenciye uygulanabilir ve ilgilerini c¢ekebilir nitelikte olmal, ayni zamanda ¢ok uzun olmayan
metinler icermelidir, (b) Ogrencilerin var olan bilimsel fikirleriyle giinlik hayatlar arasinda baglanti
kurabilmeleri icin, karikatirde kullanilan bilimsel fikirler 6grencilerin glinlik hayatta
karsilasabilecekleri tiirden olmalidir, (c) ileri sirilen alternatif fikirler 6grencilerin genelde yanls
anladiklari konular Gzerinden segilerek, her bir alternatif dislincenin 6grenciler icin ayni zorlukta
olmasi saglanmalidir, (d) Alternatif diisiinceler arasinda bilimsel olarak kabul edilebilecek nitelikte
fikir/fikirler olmalidir, (e) Kavram karikatiirinde yer alan karakterlerin dislncelerinden her biri
ogrencilerin dogru olan distinceyi kolaylikla ayirt edemeyecegi zorluk diizeyinde olmalidir.

Kavram karikatirleri sinif icinde farkli sekillerde uygulanabilme imkanina sahip olan gorsel
araglardan biridir. Kabapinar (2007) kavram karikatlrlerinin poster ve calisma yapragi olarak, ayni
zamanda yapilandiriimis ve yari yapilandiriimis olarak tasarlanabilecegini ifade etmektedir (aktaran
Kiriscioglu ve Basdas, 2007). Ozellikle poster tarzinda hazirlanan kavram karikatiirleri pek cok
arastirmaci tarafindan g¢alismalarinda uzun vyillar kullaniimistir. Kabapinar (2005) poster tarzindaki
kavram karikatirlerinin 6gretmen tarafindan sinifa asilarak 6grencilere tanitilabilecegini ve ardindan
tartisma baslatilarak 6grencilerin fikirlerinin alinabilecegini belirtmis; ayrica kavram karikatirlerinin
poster seklinde kullaniminin yaninda calisma yapragi gibi alternatif uygulamalar ile daha yararli
olacagini ifade etmistir. Bununla birlikte gorsel bir materyal olan kavram karikatirleri alternatif
yontem ve tekniklerle birlikte kullanildiginda 6grencilere pek ¢ok agidan yarar saglayabilir. Bunlardan
biri de bilimsel hikayelerdir.

Bilimsel hikayeler aslinda hayatimizda slrekli karsilastigimiz basit ginlik yasam
problemlerine iliskin ¢6ziim yollari bulma sirecini anlatan bir yontemdir. Bu yontem ile 6grenciler;
bazen bilimsel bir kavrami ve bu kavrama yoénelik bilimsel bir olayi incelerken bir bilim insaninin
deneyimlerini kesfedebilir (Sen Giimiis, 2009). Ogrenciler hikdyede kendi yasamlarindan bir parca
bularak fene ve bilime yonelik olumlu duygu ve disiince sahibi olabilirler. Glinlik hayatla
iliskilendirilen fen konulari hikayelerle birlikte verildiginde “teori ile pratik” arasindaki baglanti
saglanmis olur (Ayvaci ve Coruhlu, 2009) bu durumda 6grencilerin akademik basarilarinin da artmasi
beklenir. Bilimsel hikayelerin ayni zamanda &grencilerin fen derslerine yonelik olumsuz duygu ve
disincelerinde degisime yardimci olabilecegi disinilmektedir. Konu ve kavramlari soyut ve
kompleks olarak nitelendirilen fen ve teknoloji derslerinde bilimsel hikayelerin kullaniimasi
Ogrencilerin dersi zor olarak algilanmalarina engel olabilir. Bunun yani sira bilimsel hikayeler; (a)
Ogrencilerin kendi bilimsel deneyimlerini ve bilgilerini organize etmelerinde (Milne, 1998), (b)
Ogrencilerin bilime olan ilgilerini arttirmada (Sen Gimis, 2009; Negrete ve Lartigue, 2004), (c)
Olumlu tutum gelistirmede (Sen Giimiis; 2009, Coskun, Akarsu ve Kariper; 2012), (d) Ogrencilerin
derslerdeki akademik basarilarini arttirmada (Coskun, Akarsu ve Kariper; 2012) kullanilabilir. Bu
nedenle 6gretmenler fen ve teknoloji dersinin gesitli konularina yonelik olarak bilimsel hikayeler
hazirlayabilirler.

iyi yapilandirilmis hikayeler kullanmak, dgrenciler ile bilimsel icerik arasinda bir kdprii gorevi
Gstlenmenin 6nemli bir yoludur (Eldredge, 2009). Bilimsel hikayeler yardimiyla 6grencilere verilmek
istenen bilimsel icerik konu 6gretiminin basinda, ortasinda ya da sonunda kullanilabilir. Dersin
basinda 6grencilere bir bilimsel hikdye okumak 6grencilerin dikkatini cekmeye ve merak duymalarini
saglamaya yardimci olabilir. Bilimsel hikayeyi konu 6gretimi sirasinda kullanmak dersi sikiciliktan
kurtarabilir, 6grencilerin dagilan dikkat ve ilgilerini arttirabilir. Konu 06gretimi bittikten sonra
kullanilan bilimsel hikdyelerin ise bir degerlendirme araci olarak kullanilabilecegi distinilmektedir.
Bununla birlikte bilimsel hikdyeler kisa olmasi nedeniyle de 6grencileri okumaya tesvik edebilir. Ders
disi kitaplarda yer alan uzun metinler 6grencileri daha okumaya karar verme asamasinda korkutup,
arastirma yapmalarina engel teskil edebilir. Bu nedenle 6grenciler bilimsel hikayelere digerlerine gore
daha fazla ilgi duyabilirler. Ogrencilerin anlamakta giicliik cektigi bilimsel olgu ve olaylar bilimsel bir
hikaye ile verildiginde anlatimin daha kolay olmasi (Erten, Kiray ve Sen Glimis, 2013) nedeniyle
bilimsel hikayeler fen egitiminde pek ¢ok yazar tarafindan ¢ok degerli kaynaklar olarak goérilmektedir
(Negrete ve Lartigue, 2004). Bu baglamda bilimsel hikayelerin kavram karikatirleriyle birlikte ele
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alindiginda fen ve teknoloji derslerinde yontem ve kaynak olarak kullanilabilecegi duslnilmis ve
calismada kavram karikatirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin 6grencilerin, 6nemli 6grenme
Urinlerinden olan akademik basarilari, tutum ve motivasyonlari Uzerine etkisini incelemek
amaclanmistir.

Yontem

Calisma; Manisa ili Demirci ilcesi Ziya Gokalp Nurettin Kelem ilkégretim Okulu’ndaki 7.
siniflarda 6grenim géren 27si kontrol grubu, 27si deney grubu olmak Uzere toplam 54 6grenciyle
2012-2013 egitim ogretim yilinin ikinci doneminde gerceklestirilmistir. Deney grubu Ogrencilerine
kavram karikatirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin kullanildigi 6gretim programi uygulanmistir.
Calisma toplam 24 ders saatinde ‘insan ve Cevre’ linitesinde gerceklestirilmistir.

Arastirma Modeli

Kavram karikatirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin 6grencilerinin dnemli 6grenme
Urlnlerinden olan akademik basari, tutum ve motivasyonlari {izerine etki diizeyini 6lgmek amaciyla
arastirmada deneysel desenlerden yari deneysel desen kullaniimistir. Bir c¢alismada yer alan
degiskenler arasinda neden sonug iliskisini ortaya cikarmaya calisan desenler, deneysel desen olarak
ifade edilmektedir (Bliylikoztlrk, 2001, s. 3; Buyukoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2008, s. 187). Bu tir arastirmalarda arastirmaci farkli uygulamalar yapar ve bagimsiz degiskenin
kontrolini elinde tutarak bagimli degiskende gerceklesen degisiklikleri gozlemler (Simer, Demirutku
ve Ozkan, 2005, s. 46). Calismada kullanilan yari deneysel desende ‘Gntest-sontest kontrol gruplu
desen’ den yararlanilmistir. Bu amagla deney ve kontrol gruplari belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2012-2013 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde, Manisa ili
Demirci ilcesinde bulunan Ziya Gokalp Nurettin Kelem ilkdgretim Okulu’nda 6grenim goren iki
siniftaki 54 (deney 27, kontrol 27) ilkgretim 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanmasinda; ‘Akademik Basari Testi’, ‘Fen Bilgisi Tutum Olcegi’ ve ‘Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi’ kullanilmistir. Calismada kullanilan ‘Akademik Basari Testi’;
“Insan ve Cevre” {initesi konularina yénelik olarak hazirlanmis ve ¢oktan se¢cmeli sorular kullanilarak
olusturulmustur. Testin glivenilirlik galismalari 8. siniflarinda 6grenim goren 155 6grencileriyle
gerceklestirilmistir. Akademik basari testini olusturmak icin ilk olarak “insan ve Cevre” Unitesine
yonelik belirtke tablosu hazirlanmistir. Daha sonra kazanimlara gore olusturulan belirtke tablosuna
yonelik basari testi sorulari gelistirilmistir. Akademik basari testi ilk olarak 37 soru olarak hazirlanmis
ve konu alani uzmanlarina génderilmistir. Uzmanlarin gérislerinden sonra bazi sorularda diizeltmeler
yapilmistir. Ayrica sorularin anlasiliriginin tespit edilmesi amaciyla ¢alisma grubu disindan 3
o0grenciye uygulama yapiimistir. Testin gecerlilik glivenilirlik calismalarinda TAP programindan
yararlanilmistir. Sorularin madde giglik degerleri ve madde ayirt edicilik degerleri incelenerek bazi
sorular testten cikarilmistir. Testin givenilirlik katsayisi 0.744 bulunmustur. Ogrencilerin fene yonelik
tutumlarini élgmek icin ‘Fen Bilgisi Dersi Tutum Olcegi’ (Sasmaz Oren, 2005) kullaniimistir. Tek
faktorlii olan bu dlcegin giivenirlik degeri yazar tarafindan 0.925 olarak bulunmustur. Ogrencilerin fen
ve teknoloji dersine yonelik motivasyonlari hakkinda bilgi sahibi olmak icin Dede ve Yaman (2008)’in
gelistirdikleri “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi” kullanilmistir. Bu ara¢ her iki gruptaki
ogrencilere uygulanmistir. Olcek likert tipinde 23 maddeden olusmaktadir ve giivenilirlik katsayisi

42



(Cronbach Alfa) yazarlarca 0.80 olarak ifade edilmistir. Ayrica ¢alismada kullanilan kavram karikatird
ve bilimsel hikayelere birer 6rnek (Ek 1) ve (Ek 2)’de verilmistir.

Verilerin Analizi

Analizlerde SPSS 20 programi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin;
akademik basari, tutum ve motivasyon puanlarinin dntest sonuglarina iliskin bulgulari incelemek igin
t-testi, bu degiskenlere yonelik puanlarin dntestten-sonteste gosterdikleri degisime iliskin bulgularin
incelenmesinde ise varyans analizi kullaniimistir. Calismada biri deney digeri kontrol grubu olmak
lzere iki grup bulundugu, bu gruplarin her birine 6n test uygulandigl ve deneysel islemin ardindan
ayni gruplara son test uygulandigi icin hem tekrarh Olciim yapilmakta hem de gruplar arasi fark
barindiran bir oOl¢iim vyapilmis olmaktadir. Bu tiir arastirma desenleri karisik desen olarak
bilinmektedir. Bu baglamda galismada karisik desenler icin varyans analizinin kullanilmasina karar
verilmistir. Bununla birlikte bu analizin tercih edilmesinin bir diger dnemli nedeni s6zi edilen analizde
hata miktarinin bu gibi durumlarda kullanilabilecek baska bir teste gore (6rnegin t-testi) daha disik
olmasidir. Sonug olarak ¢alismada 6grencilerin basari, tutum ve motivasyon puanlarinin 6n testten
son teste gosterdikleri degisim varyans analizi ile test edilmistir.

Bulgular

Calismanin bu boélimiinde veri toplama araglarindan elde edilen sonuglar “deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test-son test sonuclarina iliskin bulgular”, akademik basariya yonelik 6n
test-son test puanlarina iliskin varyans analizi bulgulan”, fen tutumlarina yonelik 6n test-son test
puanlarina iliskin varyans analizi bulgulari”” ve “fen motivasyonlarina yonelik 6n test-son test
puanlarina iliskin varyans analizi bulgulari” olmak {izere toplam dort baslk altinda sunulmustur.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-son test sonuglarina iliskin bulgular

Ogrencilerin akademik basari, tutum ve motivasyon puanlarina iliskin t-testi sonuglari ile son
test aritmetik ortalama sonuglari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Ogrencilerin Akademik Basarilari, Fene Yonelik Tutum ve Motivasyonlarinin On test Puanlarina iliskin
Bagimsiz Gruplar igin t-Testi Sonuclari ile Son Test Aritmetik Ortalama Sonuglari

Test Grup n  X@ntest) X(sontest) SS sd t p

Akademik basar Deney 27 15.89 23.89 3.19 52 -0.24 0,81
Kontrol 27 15.70 18.41 2.49

Fene yonelik Deney 27 73.15 72.19 5.17 52 -1.93 0,06

tutum Kontrol 27 70.59 70.78

Fene yonelik Deney 27 99.19 101.22 8.11 52 1.57 0,12

motivasyon Kontrol 27 102.48 103.30 7.31

Tablo 1’ de gorildigi gibi deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama
Oncesinde, akademik basari puanlari agisindan anlamli diizeyde bir farklilik yoktur (p>.05). Bu verilere
gore fen ve teknoloji dersi ‘insan ve Cevre’ (initesinin uygulamalari dncesinde deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari diizeyleri aynidir denilebilir. Benzer sekilde tablodan
elde edilen verilere gdre deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesinde, hem
fene yonelik tutum puanlari hem de motivasyon puanlari agisindan anlamli dizeyde bir farklilhk
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yoktur (p>.05). Bu sonuglardan yola cikarak 6grencilerin uygulama 6ncesinde akademik basari, tutum
ve motivasyon dizeylerinin benzer oldugu ifade edilebilir.

Tablo 1 incelendiginde; deney grubunun akademik basari dntest ortalamasinin X=15.89 iken,
sontest ortalamasinin ¥=23.89 olarak degistigi anlasiimaktadir. Kontrol grubunun akademik basari
Ontest ortalamasi ise X=15.70 iken sontest ortalamasi
X=18.41 olarak degismistir. Deney grubu 6grencilerinin tutum &ntest ortalamasi X= 73.15 iken,
sontest ortalamasi X=72.19 olarak degistigi gérilmustir. Kontrol grubu égrencilerinin tutum &éntest
ortalamasi ise X=70.59 iken, son test ortalamasi X=70.78 olarak degismistir. Deney grubu
dgrencilerinin motivasyon ontest ortalamasi X¥=99.19 iken, sontest ortalamasi X=101.22 olarak
degistigi gorulmustir. Kontrol grubu dgrencilerinin motivasyon dntest ortalamasi ise X=102.48 iken,
son test ortalamasi X=103.30 olarak degismistir. Sonuglara genel olarak bakildiginda aritmetik
ortalamalar bakimindan 6ntestten sonteste artislar oldugu gortlmektedir.

Akademik basariya yénelik 6ntest-sontest puanlarina iliskin varyans analizi bulgulari

Kavram karikatirleriyle desteklenmis bilimsel hikdye kullaniminin Tablo 1’deki bilgilerden
yararlanarak anlamh olup olmadigini incelemek amaciyla ‘Karisik Desenler icin Varyans Analizi’
yapilmistir. Akademik basari testi puanlarinin karsilastiriimasi icin yapilan varyans analizi sonuglari
Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2
Akademik Basari Testi Puanlarinin Karsilastiriimasi i¢in Varyans Analizi Sonuclari
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  Sd Kareler Ortalamasi F p Eta kare
Deneklerarasi 670.42 53
Grup(birey/grup) 216.75 1 216.75 24.84 0,00*
Hata 453.67 52 8.72
Deneklerigi 1274.50 54
Olglim (dntest-sontest) 773.34 1 773.34 128.97 0,00*
Grup* Olgiim 189.34 1 189.34 31.58 0,00* 0.38
Hata 311.82 52 5.99
Toplam 1944.92 107
*p=0,00

Tablo 2’den elde edilen bulgular incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basari ortalamalarinin deney 6ncesinden deney sonrasina olan degisimlerinin anlamh
farkhihk gosterdigi saptanmistir (F1-52;0,05= 31.576). Deney grubu, 6n testten (¥=15.89) son teste
(X¥=23.89) 8 puanlik degisim gosterirken kontrol grubu, 6n testten (¥=15.70) son teste (¥=18.41) 2.71
puanlik bir degisim gostermistir. Sonugta gruplardaki degisimin miktarinin anlamh oldugu
anlasilmaktadir. Bu sonuglardan yararlanildiginda kavram karikatirleriyle desteklenmis bilimsel
hikayelerin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu ifade edilebilir. Eta kare
degerinden kullanilan yontemin deney grubunda yer alan 06grencilerin basarilarinda gozlenen
degisimin %38’ inden sorumlu oldugu ifade edilebilir.

Fen tutumlarina yénelik éntest-sontest puanlarina iliskin varyans analizi bulgulari

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilgisi tutumlarina ait puanlarinin
karsilastirilmasi igin yapilan varyans analizi sonuglari Tablo 3’ de verilmistir.
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Tablo 3
Fen Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasi igin Varyans Analizi Bulgular

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi  F p Eta kare
Deneklerarasi 2620.16 53

Grup(birey/grup) 106.01 1 106.01 219 0,15

Hata 2514.15 52 48.35

Deneklerigi 811.5 54

Olgiim (6ntest-sontest) 4.08 1 4.08 0.27 0,61

Grup* Olgiim 8.89 1 8.89 0.58 0,45* 0.01
Hata 798.52 52 15.36

Toplam 3431.67 107

*p=0,45

Tablo 3’ den elde edilen veriler incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fen
bilgisi dersine yonelik tutum puan ortalamalarinin deney o6ncesinden deney sonrasina olan
degisimlerinin istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Fen motivasyonlarina yénelik 6ntest-sontest puanlarina iliskin varyans analizi bulgulari

Ogrencilerin fen dgrenmeye yonelik motivasyonlarina ait puanlarin karsilastirilmasi igin
yapilan varyans analizi sonuglari Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Fen Motivasyon Puanlarinin Karsilastirilmasi igin Varyans Analizi Sonuglari
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  Sd Kareler Ortalamasi  F p Eta kare
Deneklerarasi 6279.27 53
Grup(birey/grup) 194.68 1 194.68 1.67 0,20
Hata 6084.59 52 117.01
Deneklerigi 889.5 54
Olgiim (6ntest-sontest) 54.89 1 54.89 3.46 0,07
Grup* Olgiim 10.08 1 10.08 0.64 0,43* 0.01
Hata 824.52 52 15.86
Toplam 7168.77 107
*p=0,43

Tablo 4’den elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin motivasyon puan ortalamalarinin
deney oOncesinden deney sonrasina olan degisimlerinin istatistiksel olarak anlamh farklilik
gostermedigi belirlenmistir.

Tartisma ve Yorum

Son yillarda egitim oOgretimle ilgili yapilan arastirmalarda; 6grencilerin sorumluluk alarak
kendilerini gelistirmeleri hem icinde yer aldiklari toplum hem de kendileri icin faydali olacak
niteliklerle yetismeleri (zerinde ©6nemli tartismalar vyapilmaktadir. Bireylere bu nitelikleri
kazandirmada okullarda verilen egitimin yeri blyuktlr. Yasadigimiz teknoloji ve bilgi cagina paralel
olarak okullarda verilen egitimin de kalitesi ve cesitliligi glinden gline bu durumdan etkilenmektedir.
Okullar uyguladiklari 6gretim programlari yoluyla, glinlik hayatta karsilasilan problemlerin ¢6zimi
icin 6grencilere bilginin yaninda beceri de kazandiracak ortamlar ve yontemler sunmaktadirlar. Bu
yontemlerden olan kavram karikaturleri ve bilimsel hikayeler, her ikisinin de igeriginde yer alan
karakterlerin 6grencilerin 6grenmesi beklenen konulari bilimsel olarak ifadelendirdigi ve konuya
iliskin problemler sundugu, ayni zamanda konuyu ginlik yasamla iliskilendirdigi materyallerdir.
Kavram karikatirlerinin o6zellikle cizimleri ve gorselligi 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte; bilimsel
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hikayelerin ise olay, olgu ve konularin hikdye biciminde sunumlari onlarda merak uyandirmaktadir. Bu
ozellikleri nedeniyle yapilan calismada, 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal olarak gelisim
saglayacaklari distnllmustlr. Bu baglamda ¢alismada s6z konusu yontemler ele alinmistir.

Bilindigi Gzere her 6grencinin hazir bulunusluk dizeyleri ayni olmayabilmektedir. Fenin soyut
konu ve kavramlari icermesi de o6grencilerin bunlari zihinlerinde anlamlandirmada vyetersiz
kalmalarina sebep olabilmektedir. Bu durumda bunlari somutlastiran bazi yontem ve tekniklere fen
derslerinde yer verilmesinin uygun olacagi ifade edilebilir. Kavram karikatirlerinin gorsel materyaller
olmasi nedeni ile fen kavramlarinin ve bilimsel hikayelerin somutlastiriimasina yardimci olacagi;
dolayisiyla 6grencilerin fene yonelik akademik basarilarinin buna bagh olarak artacagi séylenebilir.
Ayrica kavram karikatirleri renkli, dikkat ¢ekici, hayal glicin gelistirici ve eglenceli materyallerdir. Bu
sayede 6grencilerin derse yonelik pozitif duygu ve dislincelerle etkin katilimlari saglanabilmekte,
bilime olan ilgi ve meraklari da artabilmektedir. Bununla birlikte kavram karikatrleri ile bilimsel
hikayelerin ortak bazi o6zellikleri de vardir. Bunlardan en 6nemlisi her ikisinin de konuyu ginlik
yasamla iliskilendirmesidir. Bu da fen dersleri icin en dnemli amaclardan biridir ve bu yolla teori ile
pratik birlestirilebilmektedir. Bu amacla ¢alismada kavram karikatirlerinin distndirici 6zelligi ile
bilimsel hikayelerin problem siireci birlikte ele alinmistir.

Calismada uygulamalar sonunda deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda anlaml
dizeyde bir artis oldugu anlasiimaktadir. Alan yazinda akademik basari degiskeni bakimindan bu
calismadan elde edilen sonuglara benzer sonuclar ortaya koyan arastirmalarin yer aldig
gorilmektedir. Ozylmaz Akamca, Ellez ve Hamurcu (2009) kavram Kkarikatiirlerinin bilgisayar
destegiyle kullanildiginda 6grencilerin akademik basarisini pozitif yonde etkiledigi sonucuna
ulasmislardir. Evrekli ve Balim (2010) ve Evrekli, inel ve Balim (2011) ¢alismalarinda zihin haritalari ve
kavram karikatlird kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini incelemis; bu
yontemlerin 6grencilerin akademik basarilarinda pozitif yonde anlamli bir farkhlik olusturdugunu
ifade etmislerdir. Oziiredi (2009) tez calismasinda ‘Besin Zinciri’ konusunda kavram karikatirii
kullaniminin ilkégretim 7. sinif 6grencilerinin akademik basarilarini arttirmada kavram karikatdrlerinin
etkili oldugu sonucuna varmistir. Kilig Oziin (2010) basari agisindan kavram karikatirlerinin geleneksel
yaklasim uygulamalarina goére anlaml dizeyde bir farklilik olustugunu ifade etmistir. Akademik basari
bakimindan bilimsel hikayeler ile ilgili ¢alismalar incelendiginde; Coskun, Akarsu ve Kariper (2012)
¢alismalarinda egitsel oyunlarla beraber kullanilan bilimsel hikayelerin 6grencilerin akademik
basarilarini anlamli diizeyde etkiledigini ifade etmislerdir. Sen Glimis (2009) tez ¢alismasinda bilimsel
hikayelerle birlikte kullandigi 6yki haritalarinin 6grencilerin daha kalici ve etkili 6grenmesini
sagladigini agiklamistir. Dincel (2005) tez galismasinda deney ve oykileme teknigini kullanmistir.
Yazar oykuleme teknigini geleneksel 6gretimle basari degiskeni agisindan karsilastirmis ve dykileme
teknigiyle basari arasinda anlamli diizeyde bir farkhlk oldugu sonucuna ulasmistir. Caliskan (2005) tez
¢alismasinda ¢6ziimlemeli 6yki yontemini uyguladigi 6grencilerin basarilarinda anlamh diizeyde bir
farklihk oldugunu belirtmistir. Alan yazinda sonuglari bakimindan bu ¢alisma sonuglarini
desteklemeyen arastirmalar da bulunmaktadir. Ornegin, Balim, inel ve Evrekli (2008) kavram
karikatdrlerini kullandiklari ¢alismalarinda 6grencilerin akademik basarilari agisindan bir farkliliga
neden olmadigini tespit etmislerdir. Baysari (2007) tez ¢alismasinda kavram karikatird kullaniminin
ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina olan etkisini incelemistir. Calisma sonucunda
kavram karikatlrlerinin akademik basari Gzerinde anlamli dizeyde bir farklilk olusturmadigini
saptamistir. Ayni degisken bakimindan farkli sonuglar ortaya koyan bilimsel hikayeler ile ilgili
calismalar incelendiginde; Dincel (2005)'in deney ve Oykileme teknigini karsilastirdigl arastirmaya
rastlanmaktadir. Yazar ¢calismasinda deney teknigi ve dykileme teknigiyle yapilan 6gretim arasinda
basariy arttirmada anlamli diizeyde bir farklilik olmadigini ortaya koymustur.

Calismada yapilan analizler deney grubu 6grencilerinin tutumlarinda anlamli diizeyde bir artis
olmadigini ortaya koymaktadir. Literatir incelendiginde bu calismadan elde edilen sonucu
destekleyen calismalara rastlamak mimkindir. Baysari (2007) kavram karikattrlerini kullandigi
¢alismasinda 6grencilerin fene yonelik tutumlarinda bir farkliligin olusmadigini belirtmistir. Evrekli,
inel ve Balim (2011) fen &gretiminde zihin haritalari ve kavram karikatiirlerini birlikte kullanildiginda
ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir fark olusmadigini ifade etmislerdir. Bazi arastirmacilar ise tutum
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degiskeni bakimindan farkli sonuglar bulmustur. Kilig Oziin (2010) tez calismasinda kavram
karikatirlerinin 6grenci tutumlarina etkisini incelemistir. Yazar calismasinda kavram karikatirleri
yonteminin uygulandigi o6grencilerin tutumlarinin arttigini ifade etmistir. Sen Glimus (2009)
calismasinda; bilimsel hikayelerin ve 6yki haritalarinin birlikte kullaniminin 6grencilerin fene yonelik
tutumlarinda anlamli diizeyde bir gelisime neden oldugu sonucuna varmistir. Yine alan yazindaki bazi
arastirmalarda (Simsek, 2006; Caliskan, 2005) bu yéntemin tutumlar Gzerinde etkili oldugu ortaya
konulmustur.

Calismada analizler sonrasi deney grubu 6grencilerinin incelenen bir diger 6grenme Urini
olan motivasyonlarinda anlamli diizeyde bir artis olmadigi gérilmektedir. Her ne kadar bu sonucu
destekleyici calismalar (Evrekli, inel ve Balim, 2011) olsa da alan yazinda farkli sonuglarin da
bulundugu gériilmektedir. Oziiredi (2009) tez calismasinda; kavram Kkarikatiirii  kullaniminin
dgrencilerin  motivasyonlarini yiikselttigi sonucuna varmistir. inel ve Balm (2011) kavram
karikatlrlerinin Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina olan etkisini inceledikleri
calismalarinda motivasyon diizeylerinde farkliliga neden oldugu sonucuna ulasmislardir. Pabugcu ve
Erduran (2012)'in ¢alismasinda kimya konularina yonelik hazirlanan bilimsel hikayelerin, 6grencilerin
motivasyonlarini arttiracagini dastindikleri ifade edilmistir. Erten, Kiray ve Sen Gimuis (2013)
¢alismalarinda bilimsel hikayelerin 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigini ifade etmislerdir.

Sonug ve Oneriler

Bu calisma sonuglari ile genel olarak alan yazinda konuyla ilgili yapilan ¢alismalardan elde
edilen sonuclara bakildiginda kavram karikatirleri ve bilimsel hikayelerin 6grencilerin basarisini
arttirmada etkili araglar oldugu soéylenebilir. Bu yontemleri kullanmak 06grenilen bilgilerin
somutlastirilmasinda, konularin glinlik hayatla iliskilendiriimesinde ve hatirlanmasinda etkili
yontemlerdir. Kavram karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin 6grencilerin dersi daha kolay
anlamasini ve bilgilerinin kalici olmasini sagladigi disiinilmektedir. Ogrencilerin  akademik
basarisindaki artisa; konularin ginlik yasamla olan yakin iligskisinin ve kavram karikatirleriyle
desteklenmis hikdyelerde yer alan o6rneklerin soyut konu ve kavramlari somutlastirarak akilda
kalmasini saglamasinin etkili oldugu distiniilmektedir.

Bireylerin tutumlarini gevrelerindeki kisi, durum ya da olaylar hakkinda olusturduklari
distince ve hislerin butlini olusturmaktadir. Tutumlar glnlik hayatimizdaki pek ¢ok degisken
Uzerinde rol oynamaktadir. Ogrenme de bunlardan biridir. Ogrencilerin derse, konuya veya
dgretmene yonelik tutumu, 6grenmesini etkileyebilmektedir. Ozellikle fen derslerinin genel olarak
zor bir ders olarak algilanmasi bu durumu daha da zorlastirmaktadir. Dolayisiyla fen ve teknoloji
dersini 6grencilere sevdirecek, 6n yargilarini degistirecek ve 6grenmelerini kolaylastiracak yontem ve
tekniklere ihtiya¢ vardir. Yapilan calismada kavram karikatliri ve bilimsel hikayelerin bir arada
kullanilmasinin 6grencilerin tutumlari Gzerine etkisi arastirilmistir ve bu yontemlerin 6grencilerin
tutumlarini degistirmedigi sonucuna ulasiimistir. Bu ¢alismanin tutumlar tzerinde anlamli bir farkhlik
olusmamasi sonucu, oncelikli olarak tutumlarin bir sire¢ yani belirli bir zaman diliminde olusmasi
ozelligiyle iliskilendirilebilir. Yani calismanin uygulamalarinin slirdtrildiGgi toplam 24 ders saatinin,
ogrencilerin tutumlarini etkilemede yeterli olmadigi dislintilmektedir. Tutumlarin degisiminin zor
olmasi veya degisse bile sonucun hemen gézlenememesi durumu bu dislinceyi desteklemektedir.

Calismada 06grenme (Urinld olarak ele alinan bir diger degisken ise Ogrencilerin
motivasyonlaridir. Motivasyonlar; dogrudan goézlenememekle birlikte bireylerin belli sekillerde
davranmasini agiklayan bir degiskendir (Schunk, 2009, s. 453). Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik motivasyonlari, onlarin derse aktif katihmlari basta olmak (izere pek ¢ok faktére etki
etmektedir. Derse motive olan 6grenci daha ¢ok sorumluluk almak isteyecek ve 6grenmelerini bizzat
yaparak yasayarak gerceklestirecektir. Dolayisiyla 6grencileri fen ve teknoloji gibi soyut konular
iceren bir derse motive etmek etkili bir 6grenmenin de yolunu acabilecektir. Bu nedenle yapilan
¢alismada kavram karikatirleri ve bilimsel hikdyelerin kullaniminin 6grencilerin motivasyonlari
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Gzerindeki etkisi de incelenmistir. Ancak ¢calismanin sonunda 6grencilerin motivasyonlarinda anlamli
dizeyde bir farkhlik bulunmamistir. Bunun nedeni; 6grencilerin dersi zor olarak gérmesi, ilk kez
karsilastiklari kavram ve konulari anlamada zorluk ¢cekmeleri ya da uygulamalarin gerceklestirildigi
sirenin onlar icin yetersiz olmasi gibi genel nedenler olabilecekken kavram karikatirleri ve bilimsel
hikayeleri daha onceki derslerinde kullanmamis olmalari ve bu durumun 6grencileri etkilemesi gibi
yontemlere 6zel nedenlerin de olabilecegi diisiinilmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin sinav
kaygilarinin da motivasyonlarini etkilemis olabilecegi soylenebilir. Arastirmanin sonucuna paralel
olarak Evrekli, inel ve Balim (2011) calismalarinda zihin haritalari ve kavram karikatiirlerinin
0grencilerin motivasyon diizeylerinde anlamli bir fark olusturmadigini saptamislardir.

Calismadan elde edilen sonuclar goz o6nine alindiginda, bilimsel hikayeler ve kavram
karikatirlerine 6grencilerin akademik basarilarini arttirmak icin 6gretim programlarinda ve ders
kitaplarinda daha fazla yer verilmesi dnerisinde bulunulabilir. Bununla birlikte ilkogretimlerde derse
girecek olan 6gretmenleri yetistiren egitim fakiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarina 6zel
ogretim yontemleri, 6gretim yontem ve teknikleri ile materyal tasarlama gibi derslerde kavram
karikaturleri ve bilimsel hikayeler anlatilarak 6rnek uygulamalar yapmalarina firsat verilmelidir. Ayrica
ogretmenlik uygulamasi ve okul deneyimi gibi derslerde O6gretmen adaylarinin bu yontem ve
teknikleri kullanarak uygulamalar yapmalari tesvik edilmelidir. Bununla birlikte bilimsel hikayelerin
kavram haritalari gibi farkh alternatif yontem ve tekniklerle desteklenerek akademik basari, tutum ve
motivasyon Uzerine etkisinin arastirilmasi 6nerisinde bulunulabilir. Arastirmanin akademik basari
disindaki degiskenleri olan tutum ve motivasyonun, zaman artirildiginda sonuglarinin degisimi
hakkinda bilgi edinebilmek icin daha uzun bir siirede uygulamalarin gerceklestirilmesi onerisinde
bulunulabilir.
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Ek-1 ‘Davetsiz Misafirler’ Isimli Bilimsel Hikaye

DAVETSIZ MiSAFIRLER

ilkbahar mevsiminin sabah saatleri Merve’nin en sevdigi saatlerdi. Ciinkii en ¢ok bu
mevsimde agaclarda civildayan kuslarin sesini duyabiliyor, ciceklerin (zerinde ugusan arilari,
kelebekleri seyredebiliyordu. Merve cicekleri sularken onlarla konusuyor, bazen sarkilar soyliyordu.
Oktay, daha yavruyken aldiklari Karabasi bir arkadasi gibi seviyordu. Onunla oyunlar oynuyor ve onu
egitmeye calisiyordu. Kutay bahcedeki agaclardan meyveleri topluyor, yerlere dokilen yapraklari
temizliyordu.

Oktay, Merve ve Kutay o sabah erkenden kalkmislardi. Anneleri Oktay’dan; kopekleri
Karabag’i beslemesini, Merve’den; cigekleri sulamasini, Kutay’dan ise; bahgedeki kuru yapraklari
toplamasini istemisti. Kahvaltidan 6nce islerini bitirmek isteyen g¢ocuklar bahgeye ciktilar. Aksam
yagan yagmurun ardindan cimenler hala islakti.

Oktay Karabas’a dogru yonelmisti ki Gc¢ kardes bir ses duydu. Ses bahcedeki caliliklarin
arkasindan gelmisti. Gecen yaz ayni yerde bir yilan gordikleri icin Merve korktu ve bakmak istemedi.
Kardesleri usulca calilara egildiler. iki kardesin yiiziindeki giilimseme Merve’yi rahatlatti. Demek ki
bahcede yilan ya da onun gibi bir sey yoktu. Merve de kardeslerinin yanina gitti. Gordiigli manzara
inanilmazdi. Bahgelerinde davetsiz misafirleri vardi anlasilan. Bir kirpi ailesi otlarin arasindan evlerine
dogru giden yolu bulmaya calisiyordu. Bekli de sabahin erken saatlerinden faydalanarak ailece bir
ylriylse ¢ikmak istemislerdi.

Hayatlarinda ilk kez yakindan kirpi goren kardesler seving icinde annelerini ¢cagirdilar. Anneleri
de kirpi ailesinin korkak bakislarina sahitlik etti. Daha sonra kirpi ailesini kendi yollarina gidebilmeleri
icin rahat biraktilar ve islerine donddler.
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EK-2 ‘Davetsiz Misafirler’ [simli Bilimsel Hikayeye Yénelik Kavram Karikatiirii

snrt
Grup No:

Agadida Oktay, Merve ve Kutay bahgede qdrakiert kirpller nakkinda tarmaktadiniar,

Diryann herhangl
DI yerinde yagayan
Kipler 3yma

Sizoe hangl ogrenciiogrenciler dodru s0yl0yor?
Merve [T] oy [ Kieay []

Bayle d0g0nmenizin nedeninl agikiayniz?
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