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Ozet

Yabanci dil 6gretiminde etik denilince, dil 6gretim yontemlerine baglh olarak gerceklestirilen
egitim anlamina gelmektedir. Ogretmen davranislarindan, 6grenci beklentilerinden veya dil
o6grenimine ydnelik olusan 6n yargilarin sebep oldugu endise kaynaklarinin azaltiimasi
hedeflenmektedir. Etik standartlarin 1s1dinda dil 6gretmeninin goérevi, 6grencilerin daha iyi
o6grenebilmesi i¢in onlarin bilissel ydnlerine hitap etmek ve onlarin motivasyonunu azaltan
on yargilar ortadan kaldirmak olmalidir. Ayni zamanda, her iki kulture ait degerleri bilmek,
hedef kultirin 6gelerini zenginlik olarak algilamak, fakat dil 6gretimi yoluyla aktarilan
kultirel emperyalizm politikalari konusunda bilingli olmak &gretmen igcin 6nemlidir.
Ogretmen, kultirel degerleri, 6grenme ortamini zenginlestiren bir faktér olarak gormeli;
ogrencilere empoze edilecek unsurlar olarak degerlendirmemelidir. Etik ilkelere bagl olarak
gerceklestirilecek dil 6gretiminin okullarda daha etkili, insancil, bilissel ve endiseden uzak
bir 8renme ortami sunacagi varsayiimaktadir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil 6gretimi, etik

Girig

Yabanci dil 6gretimi, ana dilden farkl yapi, kavram ve dil bilgisi kurallari olan baska bir dilin 6gretilmesi
surecidir. Yabanci dil 6gretiimesinde bagvurulan gesitli ydntem ve teknikler mevcuttur. Sinif i¢i yabanci
dil égretiminin basarisi blylk oranda uygulanan ilke, yéntem ve tekniklerden kaynaklanmaktadir.
Cunki yontem ve teknikler baglam igerisinde islenmis dil bilgisi yapilarinin ve kurallarinin aktarimini
saglayacak sekilde 6zel olarak dizenlenmig araglardir (Widdowson, 1990, 190). Ogretmenin temel
aldigi temel ilke, yontem ve teknikler etik agidan daha insancil ve erdemli bir 6gretim sirecinin
olusmasina imkan tanimakta ve dil ogretiminin hedefine daha kolay, hizli ve etkili ulagmasini
saglamaktadir.

Ogretim siirecine katilan 6gretmen ve 6grencilerin hak ve sorumluluklarini belirleyen, daha iyiye, giizele
ve etkillige dogru ydnelmeye tesvik eden etik ilkeler, dil 6gretim ilke, yontem ve tekniklerinin
uygulanmasini da beraberinde getirmektedir. ClUnkld sinif ortaminda gergeklestirilecek etkili bir dil
ogretimi ancak ilke, yontem ve teknikler araciligiyla ve etik ilkeler rehberliginde gerceklestirilebilir.
Yabanci dil 6gretiminde temel alinan ilkeler su sekilde belirtiimektedir (Demirel, 1990, 23-26):

1. Dort temel beceriyi gelistirmek,



2. Ogretim etkinliklerini énceden planlama,

3. Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru égretme,
4. Gorsel ve isitsel araglari kullanma,

5. Ana dili sadece gerekli durumlarda kullanma,

6. Bir seferde tek bir yapiyi sunma,

7. Verilen bilgilerin gunlik yasama aktarilmasini saglama,
8. (")Qrencilerin derse etkin olarak katilimini saglama,

9. Bireysel farkliligi dikkate alma,

10. Ogrencileri gtidileme ve cesaretlendirme.

Yukarida siralanan ilke ve ydntemler, dgrencilerin zihinsel seviyelerine ve yas gruplarina gore
degisebilmekte ve farkli uygulamalara imkan tanimaktadir. Ornegin, ilkdgretim seviyesindeki 6grenciler
heniz kendi ana dillerine iligkin bilingli bir ¢éziimleme yapmadiklari igin 6grendikleri yabanci dil
yapillarina ve zamanlara iligkin mantikli bir agiklamaya ihtiyag duymazlar. Bu yas grubuyla
gerceklestirilecek yabanci dil 6gretiminde, soyut disiinme dénemine heniiz gegmedikleri i¢in ana dilleri
olabildigince az kullanilmali, gorsel, isitsel ve etkilesime dayali araglara ve tekniklere ise mimkin
oldugunca fazla yer verilmelidir. Yetigkin gruplari ise mantikh ac¢iklamaya ve soyut kavramlara
gereksinim duyarlar. Bu sekilde farkli yetigkinlik dizeyinde olan &3renci gruplarinda ders veren
ogretmenin etik sorumlulugu basvurdugu ilke, yontem ve tekniklerin esnekligini ve tolerans genisligini
mimkin oldugunca genis tutmak ve her dizeye hitap edebilecek gesitlilie sahip olmaktir.

Yabanci dil 6gretiminde belirlenen hedeflerin gergeklestirilebilmesi icin belirtilen ilke ve ydntemlerin
uygulanmasinin yaninda mesleki etik kurallarina uyulmasinin, konuya iligkin 6énceden belirlenen
amaglara ulagiimasina yardimci olacagi distnulmektedir. Bu ¢alismada dil ve kaltlr arasindaki iligki, dil
ogretimi ve etik ve yabanci dil 6gretiminde dikkat edilmesi gereken etik ilkelere yer verilecektir.

Dil - Kiiltiir Iligkisi

Dil sadece kelime ve dil bilgisi kurallarindan ibaret degildir, her ikisinin de toplamindan daha fazla
anlamlara ve iglevlere sahiptir. insanlarin kiltiriinden, giinliik yasamindan, tarihinden ve diinyayi
algilama bicimi olan hayat felsefesinden yodun olarak etkilenir. Dil sadece kelime ve dil bilgisi
kurallarina indirgendiginde soyut, anlamsiz, islevsiz ve gunlik hayatta karsiigi olmayan harf
kiimelerine doniisecektir. insanlarin anlam diinyalari, hayat felsefeleri ve kiiltiirleri konustuklar dille o
kadar i¢ ice gecmis ve birbirlerini o kadar etkilemektedir ki bunlari ayri distinmek her ikisinin de
anlamsiz kalmasina yol agacaktir. Toplumsal yapi igerisinde gelisen, teknolojik gelismelerden etkilenen
ve kultirind yeniden Ureten insan, bu 6zelligiyle yasadigi toplumun kilttrel dokusuna ve hayat
felsefesine de etki etmekte, bir anlamda onu doénistirmektedir. Bir dilin kelime hazinesini
zenginlestiren, edebi yonden estetik Urlinler ¢cikarmasina zemin hazirlayan, yapi olarak esneklige ve
istisnalara imkan taniyan o dili konusan insanlarin kultirt ve yasam felsefesidir.

Dil ve kdltdr, birbirlerini tamamlayan ve anlamli kilan iki 6nemli 63edir. Mesela kadinlarin toplumsal
alandaki mevcut konumuna tepki olarak ortaya c¢ikan feminist hareket, zaman igerisinde dildeki



kullanimlari da etkilemis ve bazi donlgUmlerin yasanmasina sebep olmustur. 19. yuzyilin ikinci
yarisinda ortaya cikan feminist hareket (Michel, 1993, 62) ortaya ¢iktigi toplumda konusulan dilin
kelime yapilarina ve gunluk hayattaki kullanimlarina da etki etmig, erkek egemen toplumsal yasama
yoneltilen elestiriler zaman igerisinde erkek egemen sOylemin de degismesine neden olmustur.
Ingilizce’de kadinlar aleyhine olan, sadece erkeklere has olarak kullanilan bazi kelimeler ya
notrlestirilerek cinsiyet vurgusundan vazgecmekte (policeman-police, fireman-firefighter, salesman-
salesperson) veya kadinlar icin yeni kelimeler turetiimektedir (waiter-waitress, host-hostess, actor-
actress) (Wareing ve Thomas, 1999, 68).

Dil 6gretiminde yasanan sikintilardan en 6nemlisi, dgretilen yabanci dili sadece kelime ve dil bilgisi
kurallarindan ibaret sanmak, kulturel ve ginlik yagsam kismini ihmal etmekten kaynaklanmaktadir.
Oysa dil kelimelerin ve dil bilgisi yapilarinin rastgele bir araya gelmesinden olugsmaz; kelimelere ve
yapilara anlam katan onlarin kullanildiyi baglamdir (Widdowson, 1990, 194). Dért temel becerinin
(okuma, dinleme, konugma, yazma) kazandiriimasi hedeflenen dil 6gretiminde, iki temel beceri (okuma,
dinleme), dilde Uretilen sesli ve yazil mesajlarin anlamh hale getiriimesiyle kazaniimaktadir. Bu
mesajlarin igeriginde gunlik yasamdan, kultirel 6gelerden ve hayat felsefesinden kesitler bulunacak ve
mesaj bir butliin olarak ¢dzulecektir. Bir dilin kelime sayisi ve edebi zenginligi o dilin konusuldugu
ulkenin kultdrel zenginligi ile yakindan ilgilidir. Dolayisiyla etkili bir dil 6gretimi, o dili konugan insanlarin
kiltirel ve toplumsal yapilarinin 6grenilmesi ve anlasiimasiyla gergeklestirilebilir. Turkiye de yasayan
bir insanin Ingilizce 6grenmede karsilastigi gigcliklerle, ayni sartlarda Avrupa’da yasayan bir insanin
karsilasmamasi Turkiye’de dil 6gretiminde karsilagilan dgretmen sikintisi veya ydntem sorununa
indirgenemez. Ayni kiltrel yapinin insanlari o kultirden beslenen farkli dilleri daha kolay, hizli ve etkili
ogrenir.

Dil Ogretimi ve Etik

Ahlak, ahlak bilim (Dogan, 2002, 58); neyin iyi neyin dogru, neyin kétu ve yanlis oldugunu arastiran,
insan hayatinin amacina ve erdemli, ahlakli bir yasamin ilkelerine iliskin sorgulamalar gelistiren bir
felsefe (Cevizci, 2002, 13); insan davranislarini etkileyen ve kontrol eden ahlak ilkeleri olarak
tanimlanan etik, insanlarin toplu olarak yasadiklari her yerde 6nemli bir konu olarak glindeme
gelmektedir. Hem geleneksel etikte hem de ginlik dilde etik, codunlukla ahlaki ve téresel sdzcigiyle
esanlamli olarak da kullanilabilmektedir (Peiper, 1999, 32).

Cesitli meslek gruplari, galisanlarin davranis ve calisma iligkilerinde bazi ortak davranis kaliplarina
uymalarini saglamak, meslegin onurunu ve sayginligini korumak amaciyla mesleki etik ilkelerinin
gelistiriimesi konusunda girigsimlerde bulunmustur (Aydin, 2002, 75-76). Tutum ve davraniglar
sekillendiren, dogru ve ahlaki bir temele dayandiran etik ilkeler, her egitim faaliyetinde oldugu gibi dil
ogretiminde de Uzerinde durulmasi gereken bir konudur. Her meslek grubu, Uyelerinin daha saygin,
tarafsiz, insani degerlere son derece saygili bir meslek anlayisi olusturmak i¢in kendi aralarinda
belirledikleri etik ilkeler bazen yazili hale getirilirken gogu zaman yazili olmayan fakat uyulmasi Gyelerce
gerekli gorulen tutum ve davraniglardir.

Etik, baskalari hakkinda yargilarda bulunan, bagka insanlarin eylemlerini dven ya da kinayan herkesle
ilgilidir. Meslek etigi agisindan disindigumuizde ise egitimde etik ¢cok 6zel bir 6nem tasir. Egitim; bir
¢ocuk ya da ergenin yetistiriimesinin ydénlendiriimesidir. Bir kimsenin herhangi bir etkinlik alaninda
yetistiriimesi, bu alanda bir kimse ya da bir grupga edinilen ahlaksal, kiltlrel, entelektiel ya da teknik
bilgiler butinddudr. Yeni egitim anlayisinda 6grenci artik, konularin belirlenmesine, uygulanacak
yontemlerin seciminden derslerin islenmesine ve dlgcme degerlendirmeye kadar kendi 6grenim surecinin
batin asamalarinda sorumlulugunu yiiklenen kisidir. Ogretmen, yine de &6gretimin vazgegilmez bir
6gesidir. Ancak bilginin tek kaynagi degildir; Ustlendigi rol yol géstericiliktir. Egitsel kurumlarin ve
uygulamalarin incelenmesi, egitimin birbiriyle gelisen iki islevi oldugu sonucunu ortaya g¢ikarmaktadir;



bunlar yeniden Uretilecek bilgi ve beceriyi aktarmak ile ekonomik ve toplumsal kalkinmaya katkida
bulunmaktir (Haynes, 2002, 55).

Genel anlamda 6gretmenlik meslek etigi ile ilgili ilkeler, yabanci dil 6gretiminin de temel ¢ikis noktasini
olusturmaktadir. Dil 6gretimini diger 6grenmelerden farkl kilan sézel iletisim ve etkilesim becerisinin
6nemi gibi noktalarda, etkililigi saglamak ve daha insancil bir dgretim ortami olusturmak igin dil
ogretiminde ozellikle uyulmasi gereken etik ilkelere intiyag duyulmaktadir. Ogretmenlik meslek etigi
ilkeleri sdyle siralanmaktadir (Aydin, 2003, 60-72): Profesyonellik, hizmette sorumluluk, adalet, esitlik,
saglikli ve guvenli bir ortam saglanmasi, yolsuzluk yapmamak, dartstlik-dogruluk ve guven, tarafsizlik,
mesleki baglilik ve surekli gelisme, saygi, kaynaklarin etkili kullanimi.

Bell (2003), yabanci dil 6gretiminde 6nem verilmesi gereken etik degerler ile ilgili olarak:
Yabanci dil 6gretimi konusunda egitim almis olmak, 6grencilerin ana dillerine saygi gostermek,
nitelikli bir egitim vermek, farkh kiiltiirlerden gelen 6grenciler arasinda kaynagsmayi saglamak,
kilturel farklihklan dikkate almak gibi 6zelliklerden s6z etmektedir.

Dikkat edildiginde yabanci dil 6gretimi de dahil olmak Uzere butin egitim-6gretim etkinliklerini icine alan
etik ilkelerin, 6gretim etkinliginin batin asamalarini daha etkili, daha iyi ve daha insancil seviyeye
ctkarmayi hedefledigi gorulecektir. Kincal ve Isik'in yaptigi arastirmaya goére (2003, 57) demokratik
degerler ile etik ilkeler arasinda yakin bir iligki ve benzerlik oldugu gérulmektedir. Literatirde yer alma
sikhgina goére yapilan siralamada demokratik degerlerle ilgili su kavramlar yogun olarak
kullaniimaktadir: Esitlik, yasama saygi, 06zgurluk, adalet, durustlik, iyiyi arayis, isbirligi, 6zguven,
hosgori, duyarlilik ve sorumluluk. Bu da géstermektedir ki sinif ortaminda bagvurulacak etik ilkeler ayni
zamanda demokratik degerlerin yerlesmesine de katki saglayacaktir.

Dil Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gereken Etik ilkeler

lyi uygulanan bir yabanci dil egitim programinin basarili olabilmesi icin egitim-6gretime iliskin konularin
yaninda dikkat edilmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Yabanci dilin &gretiimeye c¢alisildigi bir
ortamda, egitimle ilgili gelismelerin yaninda &égrenci ve &6gdretmen arasinda; 6gretmenlerin kendi
aralarinda ve yoneticilerle yasayabilecekleri problemlere zemin hazirlayan etik sorunlara dikkat edilmesi
gerekir.

Bazen dogru ve yanhgi birbirinden tam olarak ayirt edilemedidi, nasil karar verilecegi noktasinda
teredditlerin yasandigi ve deger yargilari ile bu gibi durumlar arasinda seg¢im yapmak gerekliligi ortaya
cikabilir. Ogretmenler, dirustlik ya da sadakat, bireysel ya da toplumsal fayda, adalet ya da insaf gibi
degerler arasinda tercih yapmak zorunda kalabilir. Ozellikle yabanci dil 6gretmenleri birbirleriyle celisen
kiltirel degerlerin ¢gikmazina girebilir. Ancak dgretmenlerin etik karar verebilmeleri igin kiltlrler arasi
celigkileri dikkate almalar gerekmektedir (Hafernik ve digerleri, 2003, 96). Dinsel, etnik ya da tarihi
sebeplerden dolayi anlagsmazliklar yasayan, hatta savas durumunda olan iki farkli kiltirden insanin
bulundugu sinifta dil 6gretimi yapan bir 6gretmen, sececedi okuma pargalarini, tartisma konularini ve
kuracagi cumleleri 6zenle se¢mek durumundadir. Farkli kultirel degerlere sahip 6grencileri incitecek,
onlarda olumsuz 6n yargilarin olugsmasina yol agabilecek davraniglardan kaginmasi gerekmektedir.

Kanada Ozel Okullar Birligi'nin (2003) etik rehberinde uyulmasi gereken ilkelere iligkin su ifadeler yer
almaktadir:

. Uluslararasi egditim endustrisinde mevcut kultirel gesitlilige saygli duymak ve tesvik
etmek,

. Birligin ve diger Gye birliklerin butiinligini ve erdemliligini desteklemek,



. Yuksek kalitede dil egitimi, eger mumkunse barinma olanaklari ve ilgili servisleri, ve bu
hizmetleri yerine getirecek nitelikli insanlari ¢galigtirmak,

. Birligin programlari, hizmetleri, Ucret tarifesi ve politikalari hakkinda dogru bilgiler
vermek,

. Batdn islerde birlik halinde acik, seffaf ve etik davraniglar sergilemek,

. Ogrenciler ve onlari temsilcileriyle yapilan bitin gérigmelere ve anlagmalara sayg!

duymak ve gereken 6nemi vermek,

. Elegtirilere, sikayetlere ve isteklere dogru bir sekilde ve uygun bir zamanda karsilik
vermek.

Yabanci dil 6gretiminin etkili ve amacina uygun gergeklegtirilebilmesi icin 6gretmen tutum ve
davraniglarina ilaveten bazi yontem ve tekniklerin uygulanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin biligsel
yonleri hitap eden yontem ve teknikler daha etkili, kalici ve hizli 6grenmeyi saglamaktadir; fakat bu
yontem ve tekniklerin amaca, zamana ve zemine gore kullaniimamasi 6grenmeyi geciktirebilecegi veya
o6grencinin sinif icinde zor durumda kalabilecedi bir ortam olusturacagindan ¢ogunlukla etik ilkelerin
ihlalini de beraberinde getirmektedir. Meslek Uyelerinin bilgisizlikten, kigisel egilimlerden ya da mesleki
ideallerin gelismemis olmasindan kaynaklanan etik digi davraniglara yonelme sebepleri (Aydin, 2003,
23-30) ortadan kaldinimadig! takdirde dil 6gretimi gerceklesemeyeceg@i gibi 6grencilerin her turll
o6grenmeye karsi olumsuz tutum gelistirmeleri kaginilmaz olacaktir. Etik ilkelerin ihlal edilmesiyle
baglayan sure¢ daha buyik olumsuzluklara kapi aralamaktadir.

Genelde tim yabanci dillerin dzelde ise ingilizce’'nin Tirkiye’de 6gretiminde gerek dJretmen gerekse
dgrenci agisindan bir gok zorluk bulunmaktadir. Ozellikle Tiirkge ve Iingilizce’'nin farkli dil ailelerine ait
olmalari, uluslar arasi kultirel farkhhiklar, dil 6gretiminin yontem ve tekniklere bagh
gerceklestiriimemesi, yeterli dil 6gretmeninin ve teknik donanimin olmayisi, sinif ortaminda yapilan
egitimin sosyal ortamda pekistireclerle desteklenememesi gibi faktérler ingilizce dgretiminin Tlrkiye
sartlarinda etkili yapilamamasinin sebeplerinden bazilaridir. Batin bunlarin bir sonucu olarak dil
6grenimi yapan 6grencilerde yabanci dile karsi olumsuz én yargilar olusmakta, bu da motivasyonun
dismesine sebep olmakta ve sonug olarak dil 6gretiminin gergeklesmesini sorunlu hale getirmektedir.

Mesleki etik acisindan iyiyi ve dogruyu 6gretmesi gereken dgretmenlerin atmalari gereken ilk ve en
dnemli adim égrencilerde ingilizce dgrenmeye karsi olusmus on yargilar kirmak olmalidir. Bu 6n
yargilar ortadan kalkmadan etkili bir ingilizce &gretiminin gergeklesmesi gok zor olacak ve sinif
ortaminda gergeklegtirilecek dil o6gretimi soyut bazi zaman, yapi ve kelime 0ogretiminden Ooteye
gidemeyecektir.

Dil 6grenmeye karg! olusan 6n yargilarin temelinde bazi endise kaynaklari bulunmaktadir. Bu endigse
kaynaklar etik ilkelerin uygulanmasiyla ortadan kaldirilabilir. Bunlar (Young, 1991, 426-434):

1. Kigisel ve kigiler arasi endise kaynaklari

Dil 6grenimine kargl olusan olumsuz on yargilarin temelinde yatan kisisel ve kisiler arasi endige
kaynaklari, kendine glveni az olan ve yarismaci ortamlari sevmeyen o&grencilerde siklikla
gorulmektedir. Ozellikle bireylerin hem kendilerinin hem de 6gretmenleri tarafindan diger 6grencilerle
kiyaslanmalari, kendileri hakkindaki diger insanlarin dusincelerini fazla dnemsemelerine neden
olmaktadir. Zaten kendine guveni olmayan bir 6grencinin zayif noktalarinin Gzerine gidilmesi
sonucunda olusacak endise ortami 6grenmeye karsi blyuk bir engel olusturmaktadir.



Kendine guveni olmayan ve yarismaci ortamlari sevmeyen &grencilerin bulundugu siniflarda
o6gretmenin etik acidan yapmasi gereken, bu &zelli§i olan égrencilerin endiselerini yok edecek rahat
ortamlari olusturmak olmalidir. Sosyal iligkileri zayif olan 6grencilerle grup ¢alismalari yapilabilir, onlara
rahat ve serbest katilim ortami sadlanmaya calisilabilir. Ayni sekilde dgrencilere basarabildiklerini
gOstermek icin zorluk derecesi yuksek olmayan sorular yonelterek kendilerine glivenmeleri saglanabilir.

Dil bilmenin énemli sayildid1 Turkiye gibi toplumlarda sosyal statu acgisindan dugunulduginde sozel dil
bilgisi gelismemis 6grencilerin is yasaminda basarili olmalari mimkin gdézukmemektedir. Turkiye'de
yabanci dil 6greniminde motivasyon kaynaklari ve sorunlari ile ilgili Acat ve Demiral'in yaptig
arastirmaya gore (2002, 326), yabanci dil 6greniminde Turkiye’de en dnemli motivasyon kaynaklari
olarak gelecekte is bulmada ve yikselmede destek saglamasi ve insanlar arasi iletisimde ve yazili
kaynaklarin anlasiimasinda kullanilabilmesi gdsterilirken, yabanci dil 6greniminde iyi sonu¢ elde
edilememesinin en dnemli sebebi olarak motivasyon sorunlari 6n plana ¢ikmaktadir.

Dil 6gretiminde resimlerin ve 6zel hazirlanmis kartlarin kullaniilmasi motivasyonu arttirmakta, sinif
ortaminda cekici ve farkli etkinliklerin olusturulmasina imkan tanimaktadir. Fakat bu basari, 6gretmenin
ongorisiyle, basarisiyla ve dersi sunus tarziyla ilgilidir. Sinif ortaminin sinirhiliklar bir élgiide ortadan
kalkmakta, yeni ve zengin 6grenme ortamlari olugturulabilmektedir (Ernestova, 1981, 279).

2. Yabanci dil 6grenmeye karsi olugan 6n yargilar

Ogrencilerde olusan yabanci dil 6grenmeye karsi 6n yargilarin temelinde 6nceki 6grenmelerden veya
yanlis bilgilenmeden kaynaklanan deneyimler bulunmaktadir. Bazi ddrenciler alinan belli bir egitimden
sonra kusursuz bir konusma becerisine sahip olacaklarini umarak dil 6grenmeye baglamakta fakat
neredeyse imkansizi hayal ettikleri icin kendilerine yonelik guvensizlige, dil 6grenimine kargi ise
olumsuz 6én yargilarin olugsmasina zemin hazirlamaktadirlar. Dil edinimi acisindan insanlar yalnizca ana
dillerini belli bir egitimden sonra kusursuz konusabilirler. Bu noktada; 6grencilerin etkin katilimini
saglayacak etkinliklerin dizenlenmesinde, gergcek yasamla baglantii ve tesvik edici ortamlarin
olusturulmasinda, 6grencileri konugsmaya cesaretlendirmede ve desteklemede, ve her é6grenciye hitap
edebilecek amaglarin olugturulmasinda yabanci dil 6gretmenine buyudk sorumluluklar digmektedir
(Chastin, 1988, 291).

Dil 6grenimini, sadece ana dile yapilacak ¢eviri becerisi kazanmaktan ibaret géren bir anlayisa sahip
olan dgrenciler, bir stre sonra farkli alanlarda dil kullanimina ihtiyag duyduklarinda neyi, ne kadar
o6grenmeleri konusunda ¢eliskiye dismektedir. Ceviri, sadece belli bilimsel disiplinlerde farkh dillerde
yapilan ¢alismalar takip etmeye yarayacagindan dil 6greniminin sadece bir alanini olusturmaktadir.
Ayni sekilde dil 6greniminde yetkinlesmek icin iki yil gibi kisa bir sirenin yeterli olacagina ve bazi
ogrencilerin dil 6grenmeye daha yatkin oldugu gibi inanglari da temelsiz 6n vyargilar olarak
degerlendirmek mumkindir. insanlarin kendi ana dilleri hakkinda bile siirekli yeni bilgiler 6grenmeye
devam ettigi gergcegi g6z dnlinde bulunduruldugunda hayal kirikhdina ugramak kaginilmaz olmaktadir.

Dil 6gretiminde hedeflenen davraniglarin éniinde engel olarak duran bu olumsuz 6n yargilari temelde
gercek olmayan inan¢ ve dusuncelere dayanmaktadir. Dogal olarak dil 6grenme surecinin uzunlugu ve
ana dil gibi akici, dogal ve etkili kullanmanin mimkin olmayigi gibi gergekler, égrencileri bazi olumsuz
dugunce ve 6n yargilara sevk etmektedir. Dil 5renme Uzerine yaygin olan bu yanhs kanaatlerin saglikh
ve dogru bilgilerle duzeltiimesi 6gretmelerin etik sorumlulugu olmaktadir. Etik agidan dogru olan, dil
6grenmenin iletisim amacl oldugu ve hata yapmaya ana dilde bile siklikla rastlanabildigi vurgulanarak
bu 6n yargilarin temelsiz oldugunu ortaya ¢ikarmak olmalidir.

Yabanci dil 6gretmeninin  mesleki etik agisindan yapmasi gereken, o6zellikle telaffuz-konusma
hatalarina karsi toleransli olmak, égrencileri cesaretlendirecek dogrulari aramak ve onlarin duyussal



zekalarina hitap etmek olmalidir. Her tirlli basarisizlik durumunda bile dnemli olduklarini hissettirmek,
Ozel alanlarina saygl gostermek, benimsedikleri isimle hitap etmek ve en &énemlisi onlarla empati
kurmak etik agidan gereklidir (Mendes, 2003, 56-59). ingilizce okuma pargasinda ilk defa karsilagilan,
6grencinin okumakta zorlandigi telaffuzu zor olan kelimeler Uzerinde 6gretmenin fazla durmasi ve
okutmaya calismasi etik agidan dogru kabul edilmemektedir (Gersten ve Geva, 2003, 44-49). Eger
ogrenciler o6gretmenin anlattigi yontemle anlamiyorsa, onlarin 6grenecegi yontemle 6gretmek
ogretmenin sorumlulugu kabul edilmektedir (Dunn, 1990, 17).

3. Ogretmenin tasidigi kanaatler

Bilgiyi tasiyan, yayan ve yol gdsteren konumunda bulunan 6gretmenin dil 6gretimi konusunda tasidigi
olumsuz kanaatler, genellikle 6grencilerin tasidigi kanaatleri beslemekte, bazen de olumsuz 6n
yargilarin kaynagini olusturmaktadir. Okuldaki rolinin sinif igerisindeki 6grenci hatalarini strekli
dizeltmek olduguna inanan bir 6gretmen, dgdrencileri olumsuz yénde motive ettigi icin mesleki agidan
yanhs davranmaktadir.

Kendi etik yakumlaliklerinin ayni zamanda 6grencinin haklari oldugunu diusunmeyen 6gretmen etik
ilkelere uygun davranmamaktadir (Aydin, 2003, 58). CunkU birileri 6grenmeden, égretme sirecinden
bahsetmek mimkin degildir. Ogretmenin siniftaki iglevi, 6grenciye 6grenme ortaminda sorumluluk
vermek, uzun dénemli planlari glinlik ve derslik kisa hedeflere dénlstirmek, ¢cevreye sevk sagan bir rol
ustlenmek ve 6grencilerin 6grenmeye iligkin ihtiyaglarina cevap vermektir (Stewick, 1980, 16).

Bazi dgrenciler farkh kulturel ve etnik yapidan geldigi icin okullarda uygulanan mufredat programlari bu
dgrencilere hitap etmeyebilir. Ozellikle dil 6greniminde kelime hazinesini zenginlestirmek ve amag dilde
yazili metinleri ¢6zimleyebilmek igin dnemli bir yeri olan okuma parcgalarinin secimi olduk¢a énemlidir.
Okuma becerisi kazandirmada 6grencilerin yetistigi yerel ve bolgesel 6zelliklere ve kiltlrel arka plana
dikkat ceken Yosef (2003, 80-83), okuma zorlugu c¢eken bazi 6grencilerin aslinda kendi kalturel
yapilarina yabanci olmayan metinleri okuyabildigini ve anlayabildigini belirtmektedir. Bu 6grencileri
digerlerinden ayiran okuma becerisinin eksikligi degil, sinif ortaminda Ogretilen genel 6gretim
materyallerinin onlarin kaltirel okuryazarlik (cultural literacy) 6zelliklerine hitap etmemesiyle ilgilidir.

Ogrenciler okula diinyay! algilamaya ve gevreyi anlamlandirmaya yardim eden bazi bilgilerle geldikleri
icin okullarda gerceklestirilen egitim-6gretim, 6grencilerin getirdigi farkli kultarel egilimleri ve yapilari
kapsayacak sekilde kapsamli ve esnek olmalidir. Fakat 6gretmenler genellikle farkli egilimleri tagiyan
ogrencilerin bu &zelliklerini okul diginda birakmalarini beklemektedir. Farkliliklarin kabul edilmesi, yerel
ve kultarel ozelliklere hitap edecek esneklikte ders materyallerinin segilmesi, 6gretmenlerin butin
ogrencilerle anlamh ve etkili bir &3dretim ortami olusturabilmesine imkan saglayacaktir. Ders
materyallerinin ve okuma metinlerinin sadece egemen Kkdiltlre hitap edecek sekilde belirlenmesi,
cogunluk degerlerinin belirleyici oldugu érneklerin secilmesi, bazi etnik ve dini kesimleri rencide edecek
konulara yer verilmesi, dgrencileri egitim-6gretim ortaminda ayrima tabi tuttugu icin etik agidan dogru
degildir.

Turkiye sartlarinda dil 6gretiminin dnundeki en 6nemli engellerden birisi, secilen 6gretim materyallerinin
(kitap, kaset, CD) kilttrel yapiyla uyumlu olmamasindan kaynaklanmaktadir. Dil bilgisi kurallarinin ve
zaman yapilarinin aktarimi saglayan, her Unitede secilmis okuma metinleri, dgretim materyallerinin
uretildigi Glkelerin (genellikle Amerika ve ingiltere), kiiltirel degerlerini yansitmaktadir. Ozellikle yabanci
dil dgretiminin yogun olarak yapildigi Fen, Anadolu ve &zel liselerde okutulan ders materyalleri
uluslararasi 6lgekte dolagimda bulunan yayinevlerinden secilmektedir. Bu kitaplar Amerikan ve Ingiliz
milli/dini bayramlarini ve kahramanlarini, onlarin gunlik hayatini, 6zel gunlerini anlatan metinlere ve



diyaloglara yer vermekte, dolayisiyla Turkiye sartlarinda yetisen ve bu kilttrel yapilar hakkinda sahip
oldugu bilgi, televizyon dizilerinden ibaret olan &grenciler icin fazla bir anlam ifade etmemektedir.
Dinya Uzerinde 6000 fazla dil oldugu ve bunlarin 3000 kadarinin bir asir igerisinde yok olacaginin
varsayildigi 21. yizyilda ingilizce, diinya dili olarak nitelenmekte ve birgok dili potasinda eriteceginden
bahsedilmektedir (Crystal, 1998, 150). Kultirel degerlerin, rekabeti dil Gzerinden surdlrdigid ginimuz
dunyasinda etkili bir dil 6gretiminin kdltir o6gretimi ile desteklenmesi gerekliligi dusunurlerce
savunulmakta (Brooks, 1960, 86), kulttr kodlari ¢ézilmeden dgrenilen dilin anlamsiz sembollerden ve
yanhs algilamalardan ibaret bir harfler ve kelimeler butliint olacagindan da bahsedilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplar, dilleri 6gretilen Ulkelerin kilttrleri hakkinda bazi ipuglari
tasiyan ve dgrencilerin bu konuda bilgi edinmeleri saglayan baslica kaynaktir. Bu kitaplar ve yabanci dil
o6gretiminde kullanilan diger kaynaklar agirlikli olarak tek bir Glke kultirint anlatip dil emperyalizmi gibi
bir amaca hizmet ediyorsa, bu dili Ulkelerin yayilmaci emellerine alet etmek demektir. Bu yuzden
kitaplar ve diger yabanci dil egitim kaynaklari, dilbilimsel emperyalizm diye s6zi edilebilecek bir
bicimde agirlikli olarak tek bir kiltirin propaganda araci yapmak yerine, kiresel ve herkes tarafindan
benimsenmis kltlriin tecriibeleriyle zenginlestirmek yerinde bir davranis olacaktir (Oztiirk,1993, 34).

Bazi digunurler ders kitaplarinda yer alan kultirel mesajlarin, kuiltirel emperyalizmin tasiyicisi
oldugunu ve bu tir politik mesajlara karsi dikkatli olunmasi gerekliliginden s6z etmektedir (Holly, 1990,
58). Dil 6gretimi, kultur aktariminin en énemli araci ve ilk basamagidir. Kiresel rekabetin en yogun ve
acimasiz olarak yasandigi 21. ylzyillda emperyalist politikalari uygulamanin en 6nemli basamagi,
konusulan dilin Glke sinirlarinin digina mumkun oldugunca genis cografyalara yayiimasidir.

Ders kitaplarinda yer alan metinlerin, diyaloglarin, dinleme etkinliklerinin ve konusma becerisini
gelistirmeyi amaglayan serbest konularin sinif ortaminda anlamli olabilmesi ve davranisa
donusebilmesi, 6grencilerin anlam dunyasinda kendisine yer bulabilmesine baglidir. Okulda 6grenilen
bilgilerin gunluk hayatta karsiliginin olmasi, gunlik yasamla ve kulturel degerlerlerle desteklenmesi
Tarkiye gibi yabanci dil pratiginin sinif ortami disina tasinmasi ¢ok sinirli olan Ulkeler igin oldukga
onemlidir. Bu noktada yabanci dil 6gretmenlerinin etik sorumlulugu gerek ders kitabi seciminde gerekse
alistirma etkinliklerinin uygulanmasinda 6grencilerin ilgi, yetenek, gegmis yasantilariyla ve kulturel
degerleriyle uyumlu kaynaklari tercih etmek olmalidir. Cinka dil yapilarinin baglam igerisinde 6grenciye
sunulmasi, dgretimin etkililigi, kalicihgr ve islevselligi agisindan son derece dnemli olup olusturulacak
baglamin égrencilerin anlam dinyasina hitap etmesi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2004-2005 hazirlik siniflarinda okutulmak iizere ingilizce ders kitabi
hazirlatiimasi, ders kitaplarinin segiminde yasanan karisikhdi ortadan kaldirma agisindan énemli bir
adim olarak degerlendirilebilir. Kitaplarin okullara &gretim yili basladiktan sonra ulagsmasi ve 6zel
yayinevlerinin kitaplariyla rekabet edecek olglide nitelikli olmamasi gibi ilk yilla 6zgl sorunlarin
yasanmasina karsin, olduk¢a dusuk maliyetle 6grencilere sunulmasi, Turkiye kilttirine 6zgl 6érnek ve
okuma pargalarinin yer almasi gibi oldukga énemli sayilabilecek olumlu 6zelliklere sahiptir. Yabanci dil
ogretmenlerinin yardimci kaynak seciminde de ayn titizligi gostermeleri gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretiminin baglam icerisinde gerceklesmesinin gerekliligini vurgulayan Nunan (1998, 104),
organik yaklasim olarak niteledigi metodun 6zelliklerini séyle siralamaktadir:

a. Dil 6grenimini secenekler demeti olarak sunmak,
b. Ogrencilere dil bilgisi baglam iligkisini gergek ortamlarda kesfedecegi imkanlari sunmak,

C. Yapi-iglev iligkisinin net olarak anlagilabilecegdi dil 6gretim yollarini géstermek,



d. Ogrencileri dilin aktif kullanicilari ve yorumlayicilari olmaya tegvik etmek.

Yabanci dil 6gretmenlerinin dil yeterlikleri ile dili kullanma deneyimlerinin dizeyi, sinifta gergeklestirilen
dil dgretiminin niteligi ile yakindan ilgilidir. Ulkemizde de yabanci dil 6gretecek kigilerde aranan ilk sart
alaninda yuksek 6grenim gérmus olmaktir. Ancak son yillarda yabanci dil 6gretmenligi bransinda yeterli
sayida 6gretmen bulunmadigindan, yabanci dil 6gretmeni olmamasina ragmen yabanci dille egitim
yapan uUniversitelerin egitim faklltelerinden mezun olan kisiler de yabanci dil 6gretmenligi
yapabilmektedirler. Bununla birlikte mevcut sistemde yabanci dil 6gretmeni olarak yetismis olan kigilerin
alanlarinda ne kadar yeterli olduklarina ve mesleki gelisme olanaklarina iligkin c¢arpici noktalar
bulunmaktadir. Enginarlar'in (2003, 68-69) ifadesine gore Ulkemizde c¢alismakta olan yabanci dil
ogretmenlerinin gogu ilk ve ortadgretim yasamlari suresince;

. ana dili, 6gretilen yabanci dil olan 6gretmenlerden ders almamiglar,
. yabanci dilin ana dil olarak konusuldugu ulkeye hi¢ gitmemigler,
. iletisim gereksinimleri veya firsatlari olmadigi igin sinif disinda yabanci dili

kullanmamislar,
. alt yazilar olmaksizin yabanci dilde film seyretmemigler,

. yabanci dilde yayimlanan bir dergi veya gazeteyi surekli okuma aligkanhgini
edinmemiglerdir.

Konuya iligkin diger bir sorun ise 6gretimde kullanilan metotlarin nitelikli bir yabanci dil 6gretimi
saglamakta vyetersiz kalmasidir. Tark egitim sisteminde klasik sinavlarin agirlikta olmasi,
degerlendirmeyi daha somut ve nesnel yapmak ihtiyaci 6gretimde dil bilgisi konularina agirlik vermeyi
tesvik eder durumdadir. Bu ylzden daha c¢ok yazili anlatima dnem verilmekte, en az yazili anlatim
kadar 6nemli olan okuma, dinleme ve konugsma becerileri geri planda kalmaktadir. Ayrica, konusma
becerilerini gelistirebilmek igin égrencilerin sinif ortaminda yabanci dil kullanmaya tesvik edilmeleri, ana
dil kullanmanin sinirlanmasi Onerilmesine ragmen, 6gretmenler tarafindan ana dil bir 6gretim araci
olarak sikga kullaniimaktadir (Enginarlar, 2003, 69).

4. Ogretmen — 6grenci iliskisi

Modern dénemde bilgi saglamak olan geleneksel 6gretmen roll, dgrencilerin kendi kendilerine
o6grenmelerine yardimci olan sekline doénismekte; pasif olarak siralarinda oturan ve o6gretmeni
bekleyen 6grenci roll ise uygun bir grup icinde farkli gérevler almaya istekli, ve 6zel aracglar kullanarak
arastirma ve uygulama yapabilen bir anlayisa dogru kaymaktadir (Arslantas, 2003, 48).

Ogretmen-6grenci etkilesimi her tirli 6grenmede 6Jrenciyi motive eden en énemli faktérlerden biridir.
Dil 6gretiminde dil bilgisi kurallari ve dilin temel yapilari 6gretildikten sonra bunlari gergek hayatta veya
iletisim kurmak amaciyla sinif ortaminda kullanmak, &gretimin etkili olup olmadigini gésteren bir
uygulama olarak degerlendirmek muimkianddr. Ayni zamanda 6grencilerin  kendilerini rahat
hissedebilecekleri, sinifta yapilan hatalarin 6grenciyi rencide edecek sekilde kullaniimayacagi, yanls ve
eksik kurulan cumlelerin motivasyonu bozacak sekilde ani bir sekilde duizeltimeyecegi bir sinif
ortaminin olusturulmasi mevcut endise kaynaklarini yok edebilir. Ogretmenin mesleki sorumlulugu, etik
ilkelere uymak ve ogrenciyi 6grenme ortamindan uzaklastiracak her turli davranistan kaginmak
olmahdir. Sorulara cevap vermeye istekli fakat hata yapmaktan korkan ve hatalarinin arkadaglari
tarafindan alay konusu yapilmasindan c¢ekinen bir &6grenciyi, hatali dahi olsa konusmaya



cesaretlendiren, diger 6grencilere de hatalardan ders ¢ikarmayi 6greten bir 6gretmen, 6grencileri ders
ortamina katarak 6grenmeyi sagladigi icin etik agidan da ilkeli davranmis olacaktir.

Ozellikle telaffuzu zor kelimelerin séylenmesinde bazi sikintilar yasanmaktadir. Bazi harflerin ve
kelimelerin telaffuzunda zorlanan &grencilerin derse katilimini saglamak icin rahat, glvenli ve
endiseden uzak bir ders atmosferinin olusturulmasi gerekmektedir. Her yas grubuna hitap edecek
sekilde oyun alistirmalarina basvurulmasi ve hatanin kisisellestiriimesinin dnline gegcmek igin takma
isimler kullanmak suretiyle hatanin da gercek sahsiyetten arindiriimasi gibi farkh etkinlikler, 6gretmen-
dgrenci iliskisini aksatabilecek sorunlarin olusmasinin éniine gegebilir. Ogretmenin etik agidan sinif
icindeki gorevi dgrencilerin rahat, givenli ve hata yapmanin 6grenme sayildigi bir ortam saglamak
olmalidir.

5. Degerlendirme slreci

Ogretim etkinliginin basinda belirtilen hedeflere ulagilip ulagiimadigini veya hangi dlgliide ulasildigini
anlamaya yarayan de@erlendirme sireci, dil 6gretiminde 6zellikle konusma ve yazma becerilerinin
Olciimesinde endise kaynagi olabilmektedir. Mevcut test uygulamalarinin belli bir sure igerisindeki
bilgileri ve 6grenme durumunu degerlendirmeyi hedefledigini belirten Rand (1997, 48) sinav korkusu
olan dgrencilerde korkuya ve endigeye yol actigini belirtmektedir. Dil 6grenme etkinliginin ayrilmaz bir
parcasi olarak kabul edilen test etme sirecinde (Wharton, 1998, 128) sorulan sorularin agik ve net
olmasi, ¢ok sayida ve kisa cevapli sorularin tercih edilmesi, s6zel ve yazili olarak cimle Uretiimesi
gereken konusma ve yazma gibi beceri degerlendiriimesinde 6grencinin konu bilgisi olan alanlarda
cumle kurmasinin ve iletisime gecmesinin beklenmesi stres ve endige kaynaklarinin yok edilmesinde
onemlidir. Bazi problemli seslerin ve birlesik yapilarin ana dili ingilizce olan insanlarin égrendigi gibi
ana dili Ingilizce olmayanlarin da 6grenebilecegini savunan Gersten ve Geva, (2003, 44-49) telaffuz
zorlugu cekilen noktalarda o6gretmenin tolerans gelisligi oldukca fazla olmasi gerekliliginden s6z
etmektedir.

Degerlendirme sdrecini, belli bir zaman ve konuya dayali yapmak yerine slre¢ boyunca ve degisik
konulara dayali uygulamak hem daha etkili hem de 6grenci motivasyonu agisindan isabetli olmaktadir.
Yabanci dil o6gretiminde o6grencilerin tasidigi endiselerin temelinde etnik yapidan, o6nceki dil
deneyiminden, bireysel dzelliklerden ve sinif i¢i ders islenisinden kaynaklanan sorunlar bulunmaktadir.
Ogretmenin ders iglenis sirecinde 6zel alanlara miidahale edecek sekilde bilgi, etnik yapi ve gelir
dizeyi agisindan veya fiziki 6zellikleri ile cinsiyetleri agisindan &égrencilere farkli davranmasi etik olarak
yanhs bir yaklagimdir. Sinif igerisinde 6grenci basarisinin éninde engel olarak duran gerek 6gretmenin
kendi kigsisel 6zelliklerinden kaynaklanan, gerekse ders iglenis sureci, ders materyalleri veya diger
ogrencilerin neden oldugu endise kaynaklarinin ortadan kaldiriimasi yasal bir zorunluluk olarak kabul
edilmeyebilir, fakat 6gretmenin en temel etik sorumlulugudur.

Degerlendirme surecinde etik ilkelerin rehberliginde gerceklestirilen yabanci dil 6gretimi sonunda
dgrencilerde godzlenmesi gereken bazi davraniglar mevcuttur. Ogretimin etkililigini ve hedeflerin
gerceklestiriime oranini anlamak agisindan 6grenciler gozlemlendiginde, iyi ve basarili kabul edilen
ogrencilerin hem bilgi hem de 6grenmeye yodnelik yeni anlayis kazanmalari agisindan degisime
ugradiklari goérilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde iyi ve basarili kabul edilen 6grencileri diger
odrencilerden ayiran bazi 6zellikler mevcuttur. Basarili 6grenciler (Nunan, 1995, 19):

. Kendi 6grenme yontemlerini belirlerler,

. Dil hakkindaki bilgilerini organize ederler,



. Dil 6grenirken yaratici zekalarini kullanirlar,

. Sinif icinde ve disinda, édrendiklerini kullanarak 6rnek ciimleler kurabilirler,

. Ogrendigi kelimeleri, yapilari, deyimleri, jest ve mimikleri birlikte kullanirlar,

. Hatalardan ders ¢ikarir ve 6grenme sirecine dénustirmesini bilirler,

. Ogrendigi zamanlari ve yapilar bitiin olarak diisiinebilir ve érnekler Uretebilirler,

. Diyalog olusturabilir, s6zlige gereksinim duymadan baglam igerisinden kelimelerin

anlamini tahmin edebilirler,

. Farkli baglamlara uygun cevaplar verebilir ve konusma becerisini kullanmaktan
¢ekinmezler.

Basarili 6grencilere atfedilen yukaridaki dzellikler, etkili ve etik bir dil 6gretimiyle gerceklestirilebilir. Bu
suregte o6gretmenin rolu, bu o6zelliklere sahip 6grencilerin yetismesine olanak saglayacak ortamlari
hazirlamak, onlari yonlendirmek ve gizil guglerini harekete gecirecek etkinliklere yer vermek olmalidir.
Sadece kurallarin ve yontemlerin uygulanmasindan éte, etik ilkelerin i¢sellestiriimesi bu slreci daha
kolay ve hizli hale getirecektir.

Sonug¢

Postmodern bir dénemde yasadigimiz varsayilan ginimiz dinyasinda, teknolojik gelismeler, maddi
Uretim slrecleri ve dolayisiyla bilgi Uretim siregleri sinir tanimaksizin insanlari yonlendirmektedir.
Kapitalist bir egitim slreci sonunda insan Uretime en fazla katki saglamak Uzere piyasaya sunulan
mallari almaya sartlandiriimistir. insanlara ne yapmasi gerektigini sdyleyen biiyik kurumlar
guvenilirligini yitirmis, mutlak ve evrensel olan butincil bir ahlaki kurum bulunmamaktadir. Bdyle bir
¢agda etik, neyin iyi neyin kétl, neyin dogru neyin yanhs oldugu konusunda insanlari bilgilendiren,
insan davraniglarini etkileyen ve kontrol eden ahlak ilkeleri olarak tanimlanmakta ve toplumsal iliskilerin
bulundugu her yerde insanlari daha iyiye, daha glzele ve daha insani olana dogru yénlendirmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde etik, yontem ve teknikler c¢ergcevesinde etkili bir dil 6gretimini, kalttrel
emperyalizmin dil aracihdiyla gergeklestirmek istediklerinin farkinda olarak &grencilerin biligsel
yonlerine hitap edecek kalici bir 6grenmeyi, sinif ortaminda dil égretimin olumsuz etkileyen her tirll
endigse kaynaklarini ve 6n yargilari ortadan kaldirmayi hedeflemektedir.

Yabanci dil 6gretiminde, etkili ve kalici bir 6grenmenin 6nunde engel olarak duran 6n yargilarin ve
endise kaynaklarinin sebepleri soyle siralanabilir:

1. Kendine glveni olmayan, yarismaci ortamlari sevmeyen motivasyonu disuk &égrencilerin
arkadaslari ve 6gretmenleri tarafindan diger 6grencilerle kiyaslanmasi.

2. Kisa bir sire igcerisinde dil 6grenilecegine ve kusursuz konusma becerisi kazanilacagina dair
yanlis inang.

3. Dil 6gretiminin ana dile yapilan gevirilerden ve dil bilgisi kurallarindan ibaret sayma.



4. Ogretmen tarafindan sinifta genel olarak ana dilin kullanilmasi ve konusma hatalarinin
motivasyonu azaltacak sekilde aninda duzeltiimesi.

5. Dersin blyuk bir kisminda 6gretmenin konusmasi, sadece 6rnek ¢dzmesi ve sinif i¢i kontroll
zayiflattigr gerekgesiyle grup calismasini terk etmesi; édrencilerin ise sessizce dersi dinleyen ve not
tutan pasif konumda bulunmasi.

6. Sadece egemen kilturel yapiya ve etnik kdkene hitap eden kaynaklarin ve konularin segilmesi.
7. Mevcut dil bilgisini lgen, az sayida ve uzun cevaplarla degerlendirme yapilmasi.
8. Ozellikle konusma ve yazma becerilerinin dlglilmesinde standart cevaplarin beklenmesi; dili

kullanma becerisinden ¢ok konu bilgisinin Gnemsenmesi.

Ogrenci haklarinin 6gretmenin etik sorumlulugu oldugu benimsenen bir sinif ortaminda yapilmasi
gerekenler sdyle siralanabilir:

1. Yabanci dil 6grenimiyle ilgili gergek olmayan inan¢ ve dugunceler 6gretmen tarafindan dogru
bilgilerle duzeltilmelidir.

2. Resimler, 6zel hazirlanmis kartlar ve teknolojik donanim(CD, kaset-galar)araciligiyla farkh ve
zengin 6grenme ortamlari olusturularak motivasyon arttiriimaldir.

3. Grup calismasi yapilarak sinif i¢i etkilesim arttiriimali, hatalarin kisisellestirilmesinin éniine
gecilecek etkinliklere yer verilmelidir.

4. Cok sayida, kisa cevapli ve net sorularla 6grencilerin konu bilgisi olan alanlarda dil bilgisi ve
dili kullanma becerisi dl¢ulmelidir.

5. Yabanci dil 6grenmenin 6nemi ve dikkat edilmesi gereken noktalar konusunda belli araliklarla
rehberlik galismasi yapiimaldir.

6. Dil 6grenme amacinin iletisim kurmak oldugu, 6nemli olanin yabanci dildeki mesajin
anlasiimasi ve kargi tarafa cevap verilmesi oldugu 6grencilere kavratilmalidir. Bu suregte hata yapmak
normal oldugu ve dil 6greniminin hata yaparak gerceklestigi 6zellikle vurgulanmalidir.

7. Ozellikle yabanci dil é6gretiminde 6gretmenler dgrencilerin telaffuz-konusma hatalarina karsi
toleransli olmali, onlari derse aktif katiima cesaretlendirecek dogrular aramali, duyussal alana hitap
etmeli, her turlu basarsizlik durumunda bile énemli olduklarini hissettirmeli, onlara isimleriyle hitap
etmeli ve en dnemlisi 6grencilerle empati kurabilmelidir.

Yabanci dil &gretiminin  ginimiz dinyasinda ©6nemi dasindldiginde, nitelikli  bir 6gretim
gerceklestirebilmek icin etik standartlarin belirlenmesi ve etik kurallara uyulmasinin dnemi daha iyi
anlagiimaktadir. Yabanci dil derslerinin mifredat programlarindaki agirhidr géz onune alindiginda, dil
ogretiminde hedeflere ulagsilamamasi ¢ok sayida ders saatinin bosa gegcirildigi anlamina gelmektedir.
Bu durumu dikkate alarak yabanci dil 6gretim politikalarinin gagdas yéntem ve yaklasimlarin isidinda
yeniden belirlenmesi zorunlu hale gelmektedir.



Ulke gergekleri g6z éniinde bulundurularak biitiin 6grencilere etkisiz bir sekilde dil 6gretimi vermek
yerine onlara dil bilmenin 6neminden bahsederek motive etmek ve istekli hale getirmek yerinde
olacaktir. istekli ve kabiliyetli égrencilerle dil 6gretiminin gergeklestirimesi niteligi de arttiracaktir.
Bdylece yabanci dil 6grenen ve bu dil ile gelen kuiltir kargisinda bilingli olan; bu degerleri kisiliginin
guglenmesine katki saglayacak, kultirind zenginlestirecek ve evrensel kiltlrlerle bagd kurmasini
kolaylastiracak sekilde dederlendiren dgdrenciler yetisebilir.
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Abstract

The ethics in language learning means providing education which is based on language
teaching methodology. It is aimed to decrease the degree of anxiety either caused by the
teachers’ behaviours, learners’ expectations or biases related with language learning.
Depending on the ethical standards, the roles of the teacher are addressing the cognitive
domains of the students in order to provide a better learning atmosphere better and
removing the biases which demotivate students. Moreover, it is important for teacher to
recognize the values of both cultures, to appreciate the target language culture as a kind of
richness, but to be aware of the ideas concerning cultural imperialism that is conveyed with
language teaching. Teacher must be considered as a factor that makes use of cultural
values to enrich the learning environment rather than imposing it to students native culture.
Language teaching that is based on ethical codes is assumed to be more effective,
cognitive, humanistic and anxiety free learning enviroment in the schools.
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