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Ozet

Bu arastirmada, ilkdgretim o6grencilerinin bilimsel tutumlarini gelistirmeye ydnelik
olarak, sosyal 6grenme teorisine dayali dgretim etkinliklerinin uygulama sonuglarina yer
verilmigtir. Arastirma, ilkdgretim okullarinda 6grenim goéren ve benzer sosyo-ekonomik
cevrede bulunan g farkl, 7.sinif deney ve kontrol gruplari Gzerinde gercgeklestirilmistir.
Deney grubunda sosyal 6grenme teorisine dayal etkinlikleri ile 6gretim uygulamalarina yer
verilirken, kontrol gruplarinda mevcut uygulamadaki fen bilgisi 6gretim programinin icerdigi
ogretim etkinlikleri ele alinmistir. Arastirma verileri, hazirlanan dlgeklerin 6n test ve son test
uygulamasi sonucunda elde edilmistir. Arastirma sonuglari, deney grubunda uygulamasina
yer verilen sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin, &gdrencilerin bilimsel
tutumlarini gelistirmede blyuk etkiye sahip oldugunu gdstermistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal 6grenme teorisi, bilimsel tutumlar, duyussal dzellikler

1. Girig

Fen bilimleri gunlik yasamin bir pargasidir ve hangi yasta olursa olsun, batln insanlar, icinde
yasadigl diinyada gerceklesen olaylari anlamaya calisirlar. ilkdgretim ¢agi, cocuklarin merakli ve
arastirici oldugu yaslardir. Cocuklarin en ¢cok merak ettigi ve en ¢ok soru sordugu konularin basinda ise
fen konulari gelmektedir. ilkégretim égrencileri yeni bir konuyu dgrendikce, o konu ile ilgili yeni sorular
yoneltirler ve daha fazla 6grenme istedi icinde bulunurlar. Egitim sisteminin gorevi ise, 6grencilerin bu
arastirici ve merakli yonlerini sirekli isler halde tutmak olmalidir (Girdal, 1992).

Fen bilgisi 6gretimi 6grencilerin sadece bilissel gelisimine degil, ayni zamanda duyussal
o6grenmelerinin gelisimine de katki saglayacaktir. Fen dersleri yolu ile ¢ocuklarin bireysel gelisimine
yapilacak olumlu katkilar, onlarda var olan merak ve égrenme istedinin devamini gergeklestirecektir.
Ogrencilerin fen bilgisi etkinlikleri ile sistemli olarak karsilastigi ilk kademe, ilkégretim kademesidir. Bu
asamada oOgrencilere fen alanini sevdirmek, bilimsel yontemin temel ilkelerinin farkina varmalarini
saglamak, 6grenme merak ve zevkinin devamini gergeklestirmek, kisilerde bulunmasi beklenen bilimsel



sure¢ becerilerini kazandirmak ve ilerde fenle ilgili uygun bir alanla tercih yapmalarina olanak saglamak
hedeflenmelidir (Bikmaz, 2001).

Ogretim-6grenim siirecinin hazirlanmasinda yapiimasi gereken ilk galisma 6gretim sartlarinin
incelenerek, 6Jretme sonucunda beklenen Uriinlerin neler olacaginin belirlenmesi olmalidir. Ogretim
surecinin baglatilabilmesi icin 6gretim hedefleri ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlara 6grencilerin gerekli
dizeyde ulagsmasi gerekmektedir. Buradaki 6n kosullar, yeni bir 6grenme durumu igin gerekli olan, giris
davraniglarini olugturacaktir (Fidan, 1997).

Ogrencilere kazandirilacak olumlu duyussal ozellikler 6grenmeyi kolaylastiracak, 6grenci ve
ogretmen basarisini yukseltecek ve programin etkiligini arttiracaktir. Fen bilgisi 0gretim programinda
bilissel, duyussal ve psikomotor alan icerikli, davraniglarin yer aldigi gérulmektedir. Ancak duyussal
alan davraniglari Gzerinde yapilan arastirmalarin kisith kalmasi ve bu alandaki davraniglarin dl¢ulup,
degerlendirmesinin g6z ardi edilmesi, duyussal alanla ilgili calismalarin eksik kalmasina yol agmaktadir.
Turgut (1997), duyussal alanla ilgili davranislarin égretim programlarina son 15-20 yil icerisinde ve
dizensiz olarak girdigini, bu yuzden siniftaki basarinin ve programlarin etkinliginin degerlendiriimesi
icin yapilan ¢alismalarin yetersiz kaldigini agiklamaktadir.

Bu amagla fen bilgisi 6gretim programinda yer alan duyussal amaglar dikkate alinarak,
ogrencilerin  duyussal &zelliklerinden olan bilimsel tutumlarinin degistiriimesine yonelik olarak
hazirlanip, uygulamasi yapilacak fen bilgisi derslerinin 6nemi ortaya gikmaktadir. Ogretilen konularin,
unutulmasini engelleyecek, bilgileri dgrencilerin yasami ile iliskilendirebilecek c¢agdas o6gretim
yontemlerinin uygulamalarina ihtiyag vardir. Sosyal Ogrenme Teorisine dayali 6gretim etkinlikleri hem
bilissel, hem de duyussal 6grenme Urtnleri Gzerine yapilandinldidi igin, iki alanin gelisimine de énemli
katkilar getirmektedir.

2. Sosyal Ogrenme Teorisi ve Bilimsel Tutumlara Etkisi

Tutum, 6drenme ile kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren karar verme surecinde yanlihgda
neden bir olgu olarak ifade edilmektedir. Bir objeye ya da bir olaya karsl gdsterilen tutum olumlu ise,
onunla ilgili kararlarin olumlu olma olasiligi yiksek olacaktir. Eger tutumumuz olumsuz ise, onunla ilgili
kararlarimizin olumsuz olma olasiligi vardir (Ulgen, 1997). Fen bilgisi derslerinde sadece 6grencilerin
bilimsel bilgileri ezberlemesi dedil, bunun yaninda hayatlari boyunca karsilasacaklari, fenle ilgili
problemleri ¢dzebilmeleri igin gereken tutumlari ve zihinsel stre¢ becerilerini mimkin oldugunca
kazandirmak da amaglanmaktadir. Ogrenciler bilim adamlari gibi olaylara yaklagarak, bilimsel
6grenmenin temelini olusturacaktir (Regis, Albertazzi ve Roletto, 1996). Bu yuzden o6gretimin her
asamasinda yapilacak ¢alismalarda énemli bir yer olusturan tutumlarin énemi ortaya ¢ikmaktadir.

Fen bilimlerinde tutumla ilgili olarak yapilan galismalar incelendiginde, fen bilimleri alanina yénelik
tutumlarin  (Attitude Towards Science) ve bilimsel tutumlarin (Scientific Attitudes) arastinidig
gorulmektedir (Byrne ve Johnstone, 1988; Koballa, 1988). Basaran (1978), bilimsel tutumlari, bireyin
karsilastigi sorunlari, olaylari ve durumlari kendi hislerinden mimkin oldugu o6lgtide ayirip, elinde
bulunan mantiksal verilere dayanarak yorumlayabilmesi olarak tanimlamaktadir. Stephens (1999),
ilkdgretim ve lise duzeyinde, fen bilimleri igin belirgin olan yedi farkli tutumun etkileri Gzerinde
durmustur. Belirtilen tutumlar sunlardir:

* Fen bilimlerinin sosyal icerigi; fen bilimlerinin toplum Gzerindeki olumlu ya da olumsuz tutumu
Uzerine etkilerini,

* Bilim adamlarinin yasantisi ile ilgili durumlar; kisinin, bilim adamlarinin yasam tarzina iligkin
goruslerini,



 Bilimsel arastirmaya yonelik tutum; fen bilimlerindeki arastirmalara yonelik, kisinin kendini
degerlendirmesini,

* Bilimsel tutumlari kabullenme; deneysel ve kuramsal bilgilerin dl¢imi Uzerine kiside olan
istekliligini,

* Fen bilimleri derslerinin verdigi zevk; fen bilimleri derslerinden alinan zevkin, diger derslere gore
degerlendirmesini,

* Bos zamanlarda, fen bilimlerine olan ilgi; okul diginda fen bilimleri ile ilgili etkinlikleri yapma
istegini,

* Fen bilimleri ile ilgili bir mesledi se¢cme; bir kisinin gelecekte, fen bilimleri ile ugrasma isteginin
belirlenmesini icermektedir.

Bilimsel tutumlara sahip bireyler, arastirici, elestirici 6zelliklere sahip olup, pesin yargilardan ve
dogmatik inang¢ sisteminin etkisinde kalmamaktadir. Cevredeki sorunlari tanima ve ¢ézme isteginde
olup, bunun i¢in ¢ézim yollari arama calismalari icinde olacaktir. Segece@i ¢6zimu inanarak uygular,
ancak ¢6zumi elestirecek olanlarin goériglerine de deger verecektir. Bilimsel tutumlar, bireyin basarili
olmasini saglayacagi gibi, onun dusuncesini de etkileyerek, gelisimini sirekli kilacaktir (Basaran,
1978).

ilkogretim déneminde bilimsel tutumlarin gelistirimesinde, bilimsel ve duyussal boyutlarinin
dikkate alinmasi ve 6gretimin buna goére planlanmasi verilen egitimin etkiligini artiracaktir. Bilimsel
tutumlan gelistirmek icin yapilacak bilim adamlarinin yasam bigimlerinin tanitiimasi, mize ziyaretleri,
dogal hayati inceleme etkinlikleri, 6gdrencilerin bilimsel egitime gerekli nemi vermesini saglayacaktir
(Ata, 1999).

Duyussal alan Ozelliklerinin buyuk kismini, tutumlarin olugturdugu belirtiimektedir. Bellekte
ogrenilen tutumlar, sonradan birgok yoénden degisebilmekte ve gelisebilmektedir (Ulgen, 1997).
Tutumlarin olusmasinda onlarin nasil égrenildigi énemli olmaktadir. inceoglu (1993), tutumlarin agagida
siralandigi gibi 6grenildigini belirtmistir. Bunlar;

« lligkilendirme ile,
* Tutum konusu ile ilgili dogrudan deneyim ile,
» Bagkalarindan égrenme ile,

kazaniimaktadir. Bireyler belli bir tutum konusunu olumlu-olumsuz, édullendirici-cezalandirici biciminde
iliskilendirebilmektedir. Ayni zamanda bir tutum konusu ile karsilagsinca ya bunu kendisi deneyim
yagayarak kazanacak veya digaridan gdzlemleme yoluyla kazanacaktir. Ogrenme teorileri, 6grenilen
duyusgsal 6zelliklerin olusumu ve onlarin igcerdigi anlamlar Gzerinde yogunlagsmaktadirlar. Duyugsal
Ozelliklerin gogu dogustan getiriimesine karsin, bir ¢gok 6zellik ¢ocukluk dénemlerindeki etkilesimlerde
birbirine aktariimaktadir. Bir ¢ok egitim psikologuna gore duyussal Ozellikler, 6zellikle tutumlar klasik
sartlanma, operant sartlanma, model alma ve gézlemleme yolu ile kazanilabilmektedir (Bandura, 1986).
Tutumlar model alma yolu ile é3renmeden oldukca fazla etkilenmektedir. ilgili grup Uzerinde
yogunlasildigi zaman, model alinacak davranigs benimsenmekte ve bedenme ydninde tutumlar
meydana gelmektedir. Kisinin model alacadi grup, ailesinden ya da Unlu bir sahsiyet olabilmektedir.
ilkdgretim ddéneminde dJretmenler, égrencilerin model alacadi birer sahsiyet olma ozelligi tasirlar.
Ogrenciler kazandiklari tutumlari daha ileriye tasimak igin, 6gretmenlerinden destek isteyeceklerdir



(Irwin, 1997). Ogrencilerin duyussal ézelliklerinin degistirilmesine yonelik olarak kosullanma yéntemi ile
o6grenme, soOzel bilgi kazanarak &63renme ve modelleme ydéntemi ile 6grenme yaklagimlari
dnerilmektedir (Bandura, 1986; Ulgen, 1997; Kilig, 2002). Burada, arastirmada kullaniimis olan ve
modelleme ydntemine dayali olarak gelistiriimis olan sosyal 6grenme teorisi Gzerinde durulmustur.

Sosyal 6grenme teorisinde, biligsel 6grenme kurami agirlikli olup, kuramin ismi Sosyal Ogrenme
Teorisi (Social Learning Theory), Sosyal Bilissel Teori (Social Cognitive Theory) olarak da
belirtiimektedir (Bandura, 1977). Sosyal 6grenme teorisine gore insanlar, ne i¢ gudileri ile ne de
cevresel uyaricilar tarafindan ydnlendiriimektedir. Kisinin psikolojik alaninda olusan degisimler, kisisel
ve cevresel belirleyicilerin sdrekli bir etkilesimi sonucunda gerceklesmektedir. Cevrenin insan
davraniglarini degistirdigi kabul edilmektedir. Ancak sosyal ¢evreyi insanlar olusturdugu igin; kisiler hem
sosyal cevreyi olusturan, hem de ondan etkilenen dAgreniciler olarak kabul edilmektedir (Bandura,
2001).

Sosyal 6grenme teorisi veya sosyal bilissel teorinin baglica alti temel prensibinden séz
edilmektedir. Bu temel prensipler Bandura (1977, 1986)’ ya gore asagidaki gibi aciklanmaktadir.

1. Karsilikh Belirleyicilik (Reciprocal Determinism): Sosyal 6grenme teorisinin birinci temel
prensibi; icinde bulunulan davranig, kisisel faktorler ve ¢evre etkilerinin birilikte ele alinmasi gerektigini,
bunlarin birlikte kendi sistemini olugturacagi belirtiimektedir.

2. Sembollestirme Kapasitesi (Symbolizing Capability): Bandura (1986)" ya gore kisiler, olaylari
sembollestirme ile algilamakta ve bilissel olarak betimlemektedir. insanlar disiince gliciine sahip
oldugu icin, cevre ile etkilesime girdiklerinde bir ¢cok nesneyi gérmekte ve onlarla ilgili 6zellikleri
ogrenmektedirler. Ancak, bu &zelliklerden hepsi hatirlanmamakta, bir kismi hatirlanarak,
betimlenebilmektedir. insanlar, etkilesime girdikleri &zellikleri bilissel olarak sembollestirip,
betimlemektedir. Beklenen davranislar uygulamaya konulmadan 6nce, zihinde sembolik olarak test
edilmektedir.

3. Ongorilik Kapasitesi (Forethought Capability): Gelecegin belirlenmesinde digiinme veya
sembolik kapasite kullanilabilmektedir. Sosyal 6grenme teorisi, sembolik kapasiteyi kullanmanin yani
sira, gelecek icin plan yapabilme kapasitesini de gerektirmektedir.

4. Dolayli Ogrenme Kapasitesi (Vicarious Capability): Bireyler, 6zellikle de gocuklar bagkalarinin
davraniglarini veya davraniglarinin sonuglarini gézlemleyerek 6grenme icinde bulunmaktadirlar.

5. Oz Dulzenleme Kapasitesi (Self-Regulatory Capability): Sosyal 6grenme teorisinin temel
prensiplerinden birisi, kisinin kendi davranisini kontrol etme kapasitesine sahip olmasidir.

6. Oz Yargilama Kapasitesi (Self-Reflective Capability): Gegmis, kisinin distndiklerini veya
yaptiklarini gérme acisindan blytk bir éneme sahiptir. Kisi davraniglarinin sonuglarina bakarak,
bireysel denetleme yapacak ve duslncelerinin yeterligini test edecektir.

Sosyal 6grenme teorisine gdére model alma yolu ile 6grenme, bilgi aktarma iglevi yolu ile
gerceklesmektedir. Gézlemci, yapacagi gézlemi sirasinda, uygun davraniglara yol gdsterici olan, model
aldigi davraniglarin sembolik temsillerini kazanmaktadir. Buna gdére model almaya dayali 6grenme,
birbirine bagl dért asamali bir sirece dayanmaktadir. Bu sirecler séyle siralanmaktadir:

1. Dikkat sdreci (Attention): Gdézlemcinin, modelin hangi yoénine dikkat edecedi 6nem
tagimaktadir. Modele fiziksel veya mekansal olarak yakin olmanin, gézlemcinin 6grenmesine buyuk
etkisi olacaktir (Bandura, 1977).



2. Hatirda tutma sireci (Retention): Davranis model alindiktan sonra, o davranigsin olmadigi
durumlarda da model alinan galisma veya davranigin, uygun ortamlarda hatirlanmasi gerekmektedir.
Kazanilan bilgiler zihinsel yapilar olarak veya imgesel 6deler olarak kiginin zihninde olusturulabilmelidir
(Bandura, 1977).

3. Uygulama veya davranisi meydana getirme sireci (Motor Reproduction): Model alma ile
6grenmenin bu asamasini, imgelenen, hatirlanan aktivitelerin davranisa gecirilmesi olusturmaktadir.
Dénutin saglanmis olmasi, bu agsamanin gergeklesmesine yardimci olacaktir. Bir davranig kalibinin
ortaya konulmasi icin, bireylerin o davranigla ilgili 6n bilgilerinin olmasi gerekmektedir (Bandura, 1986).

4. Gudulenme slreci (Motivation): Sosyal 6grenme teorisinde 6grenme ile performans birbirinden
ayrilmakta ve 6grenme performanstan énce olusmaktadir. Clnkd, bireyler 6grendikleri her seyi kabul
etmeyebilecektir. Model alinan davranisin sonucu Kisi icin degerli ise, istenilen davranig daha kolay
ortaya konabilecektir.

Modelleme, model ve model alan kigiyi icermektedir. Model alan kisinin bilissel, duyussal ve
davranigsal 6zellikleri, modelin gézlenmesinden sonra degisime ugrayacaktir. Model olarak, yasayan
bir kimse, televizyon programlarindaki bir kisi, bir bilim adami, bir kahraman, bir ¢izgi film karakteri
olabilmektedir. Model tirleri buna gére tg¢ gruba ayrildigr gérilmektedir (Ormrod, 1999);

—Canli Modeller (Live Models); bu tir modeller, model alan kiginin dnlinde fiziksel olarak var olma
durumundadir. Bir igsin nasil yapilacagini gostererek, bunu gdzlemleyen kiginin bu davranigi 6grenmesi
amaclanir.

—Sembolik Modeller (Symbolic Models); sembolik modeller, televizyondaki, sinemadaki, gercek
sahis veya karakterlerin betimlenmesi ile olugturulmaktadir. Model alma genellikle sdzel yollarla
gerceklesmektedir. Modelin davraniglarinin sézel yollarla iletiimesinin nedeni kiginin, zaman, mekan
olarak gdsterilmesinin gli¢ olmasindan kaynaklanmaktadir. S6zel anlatimlarda, bireyin dikkati kolaylikla
istenilen noktaya c¢ekilebilmektedir. Sembolik modellerin duyussal davraniglar ve tutum
kazandiriimasinda, hem c¢ocuklar, hem de yetiskinler igin etkili oldugu belirtiimektedir.

—Yazili Modeller (Text Models); bu tir modeller, belirli becerileri géstermek igin sdzel egitim
Uzerine yapilandinlmistir. Bir dansin nasil yapilmasi gerektigine iligkin asamalarin, yazili hale
getirilerek, buna uygun davraniglarin sergilenmesi 6rnek olarak verilebilir.

Kigiler her gordugl davranigi 6grenmemekte ve model almamaktadir. Gozlemleyen igin,
davraniglarin dolayli etkisi, sadece sonuglardan degil, onlarin karakteristik yapisindan da
kaynaklanmaktadir. Model ile gozlemleyenin karakter benzerlikleri veya 6zellikleri, davranisin model
alinma oranini arttiracaktir.

3. Arastirmanin Amaci

Ogretilen konularin, ezberlenerek unutulmasini engelleyecek, bilgileri dgrencilerin yasami ile
iligkilendirebilecek c¢agdas ogretim yontemlerinin uygulamalarina ihtiyag vardir. Sosyal Ogrenme
Teorisine dayali ogretim etkinlikleri hem bilissel, hem de duyussal 63renme drlnleri Uzerine
yapilandirildidi igin, iki alanin gelisimine de énemli katkilar getirebilecektir.

“llkégretim 7. sinif fen bilgisi dersinde, sosyal égrenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin
kullaniminin, égrencilerin bilimsel tutumlarina etkisi var midir?” sorusu arastirmanin problem cimlesini
olusturmaktadir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:



1. ilkdgretim 7. sinif Fen Bilgisi dersinde, sosyal 6grenme teorisine dayali égretim etkinliklerinin
kullanimi, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel tutum son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilk olusturmakta midir?

2. ilkdgretim 7. sinif Fen Bilgisi dersinde, sosyal 6grenme teorisine dayal dgretim etkinliklerinin
kullanimi, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel tutum 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir farkhlik olusturmakta midir?

4. Yontem
4.1. Arastirma Modeli ve Deneysel Desen

Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen modeline goére tasarlanmistir. Split-plot
desen veya karisik desen olarak da tanimlanabilen 6n test-son test kontrol gruplu desen, birisi tekrarli
Olcimleri (6n test-son test), digeri de farkl kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini)
gosteren iki faktorll bir deneysel desen olarak belirtiimektedir. Bu desende bir denek, deney veya
kontrol gruplarinin sadece birisinde yer almaktadir. Verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup
olmadigini anlamak igin, tek faktér UGzerinden, tekrarli o&lgimler icin iki faktorli ANOVA
kullanilabilmektedir (Blyukozturk, 2001).

Kullanilan modelin simgesel gérinimu asagidaki Tablo 1’ deki gibi ifade edilmektedir.

Tablo 1. Kullanilan Modelin Simgesel Gorunimu

G1: Deney Grubu, G2: Kontrol Grubu I, G3: Kontrol Grubu I
R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik,
X: Bagimsiz Degisken Duizeyi (Sosyal Ogrenme Teorisine Dayali Ogretim Etkinlikleri)

01.1,02.1, 03.1 : On Test Uygulamasi, 01.2, 02.2 , 03.2 : Son Test uygulamasi

4.2. Evren ve Orneklem



Arastirma, ilkégretim okullarindaki 7. sinif égrencileri lizerinde gergeklestirilmistir. Kirsehir ili
merkez ilkdgretim okullarindaki 7. sinif 6grencileri aragtirmanin evrenini, bu ilkdgretim okullarinin tg
tanesinden secilen ve 7. sinifta 6grenim goren 58 dgdrenci ise arastirmanin érneklemini olusturmaktadir.

Arastirmanin  drneklemini belirlemek icin, Kirgehir il Milll Egitim Muadirliga yetkilileri ile
goéristlmis ve sosyo-ekonomik c¢evresi birbirine yakin olan, ¢ farkl ilkdgretim okulu alinmistir.
Belirlenen g okuldaki, 7. sinif 6grencilerinin tamamina bilimsel tutum élgegi uygulanmis ve elde edilen
puanlar arasinda farkllik bulunmayan subelerden, her bir okul igin birer tane segilmistir. Ug farkl
okuldan birer tane grup alinmasi ile, arastirma suresince deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, birbirini
bilimsel tutum dizeyleri bakimindan etkilemesi engellenmeye c¢alisiimistir. Ayrica U¢ farkli okuldan
alinan, birer grubun bilimsel tutum dizeyleri bakimindan esit olmasi ile, gruplarin birbiri zerinde
baslangi¢ta Ustiin olma durumu ortadan kaldiriimaya calisiimistir. Buna gbre arastirma o&rneklemi
kapsaminda, 1. ilkdgretim okulundan 7/A gubesi 6grencileri deney grubu olarak alinmisg, 2. ilkdgretim
okulundan 7/B subesi kontrol grubu | ve 3. ilkdgretim okulundan 7/D subesi kontrol grubu Il olarak
belirlenmigtir.

Deney ve kontrol grubu | subelerinin 6gretim etkinlikleri, arastirmaci tarafindan yuratdlmas,
kontrol grubu Il subesinin ddretim etkinlikleri ise, dersin dgretmeni tarafindan gergeklestirilmistir. iki
farkh kontrol grubunun alinmasi ile, arastirmacinin kigisel 6zelliklerinin bagimh degiskenlere (bilimsel
tutum) olan etkisi, ortadan kaldinimaya calisiimistir. Deney grubunda sosyal 6grenme teorisine dayall
ogretim etkinliklerine yer verilirken, kontrol gruplarindaki dersler, uygulamadaki fen bilgisi 6gretim
programinin i¢erdigi 6gretim etkinlikleri ile yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulamasi yapilan
dgretim etkinlikleri, 7. sinif fen bilgisi égretim programindaki  “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk”
unitesindeki “Atomun Yapisi ve Periyodik Cizelge” konusu ile, “Kuvvet ve Hareketin Bulugmasi, Enerji”
konusu Uzerinde gerceklestiriimistir. Arastirma, yaklasik 10 haftalik bir zaman dilimini igerecek bigimde
yuratalmastar.

4.3. Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Arastirmada uygulamasi yapilan sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinlikleri kapsaminda
baslica asagidaki etkinliklere yer verilmistir.

1. Arastirmanin uygulamasina, dgrencilere fen bilimleri, bilimsel yontem ve bilim adamlarinin
yaptigi calismalar hakkinda bilgiler verilerek baslanmis ve bilimsel yéntemin agiklamalarina yer
verilmistir. Bunun icin Milli Egitim Bakanh@i tarafindan hazirlanan CD turd materyallere yer verilmigtir.
Ayrica 6grencileri motive etmek amaci ile, yapilacak ¢alismalardan sonra, her birinin birer bilim adami
olarak kendini gorebilecegi yoninde dusunceler aktariimistir.

2. Dersler, fen bilgisi 6gretim programinda yer alan siraya gore gercgeklestiriimigtir. Dersler
islenirken anlatilan konularin ve agiklanan olaylarin birden bulunmadigi, bir ¢ok bilim adaminin zaman
icinde 6zverili calismalari sayesinde gergeklestirildigi belirtiimistir. Konu ile ilgili olan bilim adamlarini
yasamlari, yaptigi calismalar, buluslari, basarisizliklari, izledigi bilimsel yontemler detayi ile incelenmis
ve sinifta tartisiimistir.

3. Bilim adamlarinin yasam bigimleri incelenirken, sadece soyut anlatim yapilmamis, goérsellik ve
isitsellik 6n planda tutulmustur. Bilim adamlarinin resimleri, yaptigi buluglara ait sekiller,
laboratuvarlarinin, evlerinin resimleri sinif ortamina getirilmis ve &grencilerin gérmesi saglanmigtir.



Ayrica TRT 2 televizyonunda yer alan “Bilim ve Yasam” ve “Bilim ve Teknolojide Buyuk Anlar’
programlarinda gosterilen ve konu ile ilgili olan bilim adamlarinin yaptigi caligmalar VCD’ de 6grencilere
izletilerek, onlarin mesghur kisiler olarak goérdigu bilim adamlarini laboratuvarda bizzat calisma
yaparken gdérmeleri saglanmistir.

4. Fen bilgisi 6gretim programi ¢ergcevesinde hazirlanan ve dersin islenigini zenginlestirmek icin
konulan 6grenci etkinliklerine, arastirmaci tarafindan bazi ilaveler yapilarak tekrar gézden gegirilmistir.
Bu baglamda kavramsal karikatUrler, hipotezler ve problem durumlari ile ilgili dizenlemeler getirilmistir.

5. Dersin iglenisindeki etkinlikleri &grenciler, bizzat laboratuarda gruplar olusturarak
gerceklestirmigtir. Etkinliklerle ilgili problem ctimlesini ve hipotezleri, 6grenciler grup icinde konusarak
olusturmuslardir (Fen bilgisi 6gretim programinda yer alan 6grenci etkinlikleri, arastirmacinin devam
ettirdigi kontrol grubu | 6grencilerinde de yapilmistir.).

6. Ogretim etkinlikleri igerisinde, 6grencilerin zihnindeki bilim adami imgesine katki saglamak
amaci ile onlarin bilim adamlari ile konusmalari, tanigmalari ve onlara soru yoneltmelerinin yararli
olacagl dusunUlmustir. Bu amagla Universitelerin bazi fakiltelerine  ziyaretler dizenlenmis ve
ogrencilerin oradaki bilim adamlari ile etkilesim halinde bulunmalari saglanmistir Bu tir etkinliklerin yurt
disindaki arastirmalarda da yapildigi goértilmektedir (Smith ve Erb, 1986; Maoz ve Rishpon ,1990;
Mason, Kahle ve Gardner, 1991 vb.).

7. Universitede gorevli olan, 6gretim elemanlarindan bazilari derse misafir olarak davet edilmis ve
bir bilim adami olarak; bilimsel yontem, bilim adamlarinin c¢aligmalarda izledigi yollarla ilgili
dusincelerini sinifta 6grencilerle paylasmiglardir.

8. Deney grubundaki 6grenciler, belirli fakultelerdeki derslerde yapilan ¢alismalarin sergilendigi
etkinliklere gétirilmis ve calismalarini sunan 6grencilerle karsilikli etkilesim halinde olmalari
saglanmigtir. Finson ve Enochs (1987), bu tur etkinliklerin fen bilimlerine yonelik duyugsal 6zellikleri
degistirmeye yonelik etkileri Uzerinde durmusgtur.

9. Ogretim etkinliklerinin devaminda, égrencilerin bilimsel bir galismaya katilma istegini gérmek,
bilimsel bir ¢alismanin asamalarini uygulamasini saglamak icin, her 6grenciye konu ile ilgili birer
bilimsel proje verilmistir. Projesini hazirlayan 6grenciler sinifta yaptidi ¢aligmay! anlatmis ve konu
karsilikli olarak 6grencilerle birlikte tartisiimistir. Boylelikle 6grenciler gérdugu, édrendidi davraniglar ve
tutumlari sinif ortaminda sergileme imkani bulmuslardir.

4.4. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda, érneklem grubuna giren égrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarini
dlgmek amaci ile Moore ve Foy (1997) tarafindan gelistirilen Bilimsel Tutum Olgegi (Scientific Attitude
Inventory, SAI 1) kullaniimistir. Olgegin hem fen bilimleri, bilim adamlari ve bilimsel yéntemlerle ilgili
durum ifadelerini icermesi, hem de fen bilimleri ile ilgili galismalara katilma, ¢alismalari sevme veya
sevmeme gibi tutum ifadelerini icermesi bakimindan, arastirmada kullaniimasinin uygun olacagi
distntlmustar.

Bilimsel tutum élgeginin orijinali ingilizce oldudu igin énce Tirkge'ye cevrilmis ve ingilizce asli ile
kargilastirmasi yapilmistir. Bu slre¢ iginde uzman goruslerini almak amaci ile uzmanlar igin
degerlendirme formu gelistirilmistir. TUrkge'ye uyarlama ¢alismasinda elde edilen élgek, degerlendirme
formu ile birlikte; 3 fen bilgisi dgretimi alan uzmanina, 3 ingilizce dil okutmanina, 2 élgme ve
degerlendirme uzmanina, 2 program gelistrme uzmanina ve 2 ilkdgretim fen bilgisi 6gretmenine
gonderilmis ve olgekte yer alan maddeleri degerlendirmeleri istenmistir. Maddelerin uzmanlarca



degerlendiriimesinde; “Hi¢ uygun degil”, “Az uygun”, “Orta derecede uygun”, “Uygun” ve “Cok uygun”
secgeneklerinden, isaretlenen durum goz 6nlne alinmig ve uygun olmayan seceneklerinin isaretlendigi
maddeler igin gerekli dizeltmelere gidilmigtir.

Bilimsel tutum Olcedinin guvenirliginin arastiriimasi igin, ilkdgretim o6grencilerinden 300 Kisi
secilmis ve bunlara él¢edin 6n uygulamasi yapiimistir. Elde edilen verilere goére, dlgek toplam puani igin
alt % 27’ lik ve Ust % 27’ lik gruplar olusturularak, her bir madde ve alt dlgekler i¢in farklarin anlamhhigi
t-Testi ile ¢bzimlenmistir. Ayrica madde-toplam korelasyonlari kullanilarak, &6lgek maddelerinin
guvenirliklerine, Cronbach Alfa ve Spearman Brown iki yari test korelasyonu kullanarak testin
guvenirligine bakilmistir. Bilimsel tutum Olgeginin guvenirligi ile ilgili olarak Cronbach Alfa guvenirlik
katsayisi 0.76 ([ = 0.76) olarak bulunmustur. Spearman Brown iki yari test korelasyonu ise 0.84 olarak
bulunmustur. Moore ve Foy (1997) calismasinda, bilimsel tutum &lgeginin Cronbach Alfa glvenirlik
katsayisini 0.78 ([1 = 0.78), Spearman Brown guvenirlik katsayisini ise 0.80 olarak belirtmigtir. Ayrica
Tarkmen (2002) calismasinda, arastirmada kullanilan bilimsel tutum d&lgegini kullanmis ve Cronbach
Alfa glvenirlik katsayisini 0.79 olarak bulmustur. Agiklanan degerler, dlgegin glvenirligi icin yUksek
degerler olarak belirtiimektedir (Buyukozturk, 2002).

Aragtirmada kullanilan bilimsel tutum 6l¢eginin yapi gecerligini arastirmak amaci ile faktor analizi
yapilmistir. Maddelerin faktor yik degerlerinin tek faktor Gzerinde toplandigi ve 40 maddeden olusan
Olcek maddelerinin, faktér yuk degerlerinin 0.527 ve Uzerinde oldugu gorulmastir. Bu bulgu, dl¢edin
bilimsel tutumlar élgmeye yonelik olarak, tek faktérde toplandigini agiklamistir.

Tarkge'ye uyarlanmasi yapilan bilimsel tutum O&lgcedinde toplam 40 madde yer almaktadir.
Olgekteki 40 madde, fen bilimlerinin dogasi, bilim adamlarinin ¢alisma bigimi ve fen bilimleri hakkinda
ogrencilerin neler hissettigini agiklamaya yonelik olarak yapilandiriimigtir. Maddeler begsli likert tipinde
olusturulmus ve Kkisilerin maddelere katilma dereceleri; “Kesinlikle Katilyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katiimiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” bigiminde siniflandirilmistir. Olgekte yer alan
maddelerden 20 tanesi olumlu, 20 tanesi olumsuz olarak belirlenmigtir. Ayrica dlcek 6 alt dlgege
ayrilmistir. Alt dlgceklerden 5 tanesi fen bilimlerinin dogasi, bilim adamlarinin ¢alisma bigimi ile ilgili
olurken; 1 tane alt dlgek Ogrencilerin fen bilimleri hakkinda neler hissettikleri ile ilgili maddeleri
icermistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplarin puanlanmasinda, olumlu maddeler igin 5, 4, 3, 2, 1
seklinde, olumsuz maddeler icin 1, 2, 3, 4, 5 seklinde bir puanlama bigimi g6z dnine alinmigtir. Bilimsel
tutum dlcegdinden alinabilecek en yiksek ve en dusik puan 200-40 arasinda degismektedir.

5. Bulgular ve Yorum

Bu bdlumde, 6grencilerin bilimsel tutumlarina etkisine yonelik olarak, sosyal 6grenme teorisine
dayali 6gretim etkinliklerinin, etkililigini belirlemek icin yapilan deneysel calismalardan elde edilen
veriler belirtiimistir. Bulunan veriler, gruplar arasi ve gruplar ici olarak degerlendirilmis ve yorumlarina
yer verilmistir.

5.1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Bilimsel Tutum On Test
Diizeylerine lligkin Bulgular

Sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin ele alindigi deney grubu ve uygulamadaki
fen bilgisi 6gretim programi 6gretim etkinliklerine goére 6gretimin yapildigi kontrol grubu | ve kontrol
grubu Il 6grencilerinin bilimsel tutum 6n test puanlari 7. sinif gruplari icin elde edilmistir. 7.sinif deney
ve kontrol gruplarina gore, bilimsel tutum puanlarina iligskin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 2’ de verilmektedir.



Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan 7. Sinif Ogrencilerinin, Gruplarina Gére Bilimsel Tutum
On Test Puanlarina lliskin Merkezi Egilim ve Yayilma Olcguleri

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan 7. sinif 6grencilerinin bilimsel tutum
yéninden homojen bir yapi sergiledikleri gérilmekte ve ortalama 130.79 gibi bir bilimsel tutum puanina
sahip olmaktadirlar.

7. sinif dgrencilerinin bilimsel tutum 6n test puanlarinin farklilasip farklilasmadigina ydnelik,
iliskisiz 6rneklemler icin tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmis, sonuglari Tablo 3'te verilmigtir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan 7. Sinif Ogrencilerinin
Bilimsel Tutum On Test Puanlarina iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglari

Tablo 3’teki sonuglar incelendiginde, gruplararasi ve gruplari¢gi yapilan tek yonli varyans
analizinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilimsel tutum 6n test puanlari arasinda istatistiksel
olarak bir farkliigin olmadigr gorulmektedir (F(2-55) = 0.626, p>.05). Bu sonuca gore deney ve kontrol
grubunda bulunan 7. sinif égrencilerinin, baslangigta bilimsel tutum dizeyleri bakimindan esit oldugu
sdylenebilir.

5.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin, Fen Bilgisi Dersindeki Bilimsel Tutum
Son Test Puanlarina lligkin Bulgular

Sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin ele alindigi deney grubu ve uygulamadaki
fen bilgisi 6gretim programi 6gretim etkinliklerine goére 6gretimin yapildigi kontrol grubu | ve kontrol
grubu Il 6grencilerinin bilimsel tutum son test puanlari 7. sinif gruplari icin elde edilmistir. 7. sinif deney
ve kontrol gruplarina goére bilimsel tutum son test puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan 7. Sinif Ogrencilerinin,
Gruplarina Gére Bilimsel Tutum Son Test Puanlarina iligkin

Merkezi Egilim ve Yayilma Olguleri



Tablo 4 incelendiginde, sosyal 6grenme teorine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi 7. sinif
deney grubu 6grencilerinin bilimsel tutum puan ortalamalarinin (x =157.64), uygulamadaki fen bilgisi
Ogretim programina goére ogretimin gercgeklestirildigi kontrol gruplarinin bilimsel tutum puanlarindan
daha yuksek degerde oldugu gérilmektedir (x=134,00 ve x= 130,00).

7. sinif dgrencilerinin bilimsel tutum son test puanlarinin farklilagip farklilagsmadigina yonelik,
iligkisiz 6rneklemler igin tek yonlu varyans analizi (ANOVA) yapilmig, sonuglari Tablo 5'te verilmistir.
Burada bagimh degisken bilimsel tutum iken, bu degiskenle iligkili olup olmadigi incelenen degdisken ise
deney ve kontrol gruplaridir. Gruplarin; deney, kontrol grubu | ve kontrol grubu Il olmak Uzere ¢ dizeyi
bulunmaktadir. Bu yiizden, yapilan tek yonli varyans analizi sonucunda, gruplar arasinda g¢ikacak
farkin, hangi iki grup arasinda oldugunu belirlemek amaciyla, ¢oklu karsilastirmalar icin Scheffe Testi
kullaniimistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan 7. Sinif Ogrencilerinin
Bilimsel Tutum Son Test Puanlarina iligkin Tek Yénli Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

(1: Deney Grubu), (2: Kontrol Grubu 1),(3: Kontrol Grubu 1)

Tablo 5’teki sonuglar incelendiginde, 7. sinif deney ve kontrol grubu égrencilerinin bilimsel tutum
puanlarinin istatistiksel olarak farklilastigi goriimektedir. 7. sinif deney grubu 6grencilerinin son testte
sahip oldugu bilimsel tutum puanlar (x=157.64); kontrol grubu | (x=134.00) ve kontrol grubu Il
ogrencilerinin sahip oldugu bilimsel tutum puanlarindan (x =130.00) daha ylksek bulunmustur. Bilimsel
tutum son test puanlarinin, deney grubu-kontrol grubu | ve deney grubu- kontrol grubu Il arasinda,
deney grubu lehine anlamli oldugu gorllmektedir (F(2-55) = 23.19, p<.05). Buradan deney grubunda

uygulanan sosyal 6drenme teorine dayali 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin bilimsel tutumlarini
gelistirmede dnemli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

5. 3. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan 7. Sinif Ogrencilerinin Bilimsel Tutum On Test
ve Son Test Puanlan Arasindaki lligkiler

Bundan sonraki kisimda 7. sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel tutum 6n test — son
test puanlari arasindaki iliskiler, her bir grup igin ayri ayri incelenmistir. Bunun igin iligkili drneklemler
igin t-Testi (Paired Samples t-Test) yapilmistir. lliskili érneklemler icin t-Testi, iligkili iki drneklem
ortalamasi arasindaki farkin birbirinden anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek icin kullanilir
(Buyukozturk, 2002). 7. sinif deney grubu &grencilerinin, fen bilgisi dersindeki bilimsel tutum



dizeylerinin 6n test ve son test ortalama puanlari arasindaki farkin anlamhhdi igin yapilan t-Testi
sonugclari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. 7. Sinif Deney Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Tutum On Test ve Son Test Ortalama
Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Tablo 6’ daki sonuglar incelendiginde, 7. sinif deney grubu 6grencilerinin bilimsel tutum 6n test —
son test puanlarinin istatistiksel olarak farkhlastigi goriimektedir. 7. sinif deney grubu &grencilerinin
bilimsel tutum son testinde sahip oldugu tutum puanlar (x=157.64); 6n test bilimsel tutum puanindan
(x=130.11) daha ylksek bulunmustur. 7.sinif deney grubu 6grencilerinin bilimsel tutum puanlarinin, n
test — son testte, son test lehine anlamli oldugu gorulmektedir (t(16) = 6.421, p<.05). Bu bulguya gore,
deney grubunda uygulanan sosyal 6grenme teorisine dayall 6gretim etkinliklerinin, dgrencilerin bilimsel
tutum puanlarini gelistirmede etkili oldugunu gdstermektedir.

7. sinif kontrol grubu | égrencilerinin, fen bilgisi dersindeki bilimsel tutum dizeylerinin 6n test ve
son test ortalama puanlar arasindaki farkin anlamlihdi icin yapilan t-Testi sonucglari Tablo 7’de
verilmigtir.

Tablo 7. 7. Sinif Kontrol Grubu | Ogrencilerinin Bilimsel Tutum On Test ve

Son Test Ortalama Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Tablo 7’deki sonuglar incelendiginde, 7. sinif kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel tutum 6n test —
son test puanlarinin istatistiksel olarak farklilastigi goéralmektedir. 7. sinif kontrol grubu | 6grencilerinin
bilimsel tutum son testinde sahip oldugu tutum puanlari (x=134.00); 6n test bilimsel tutum puanindan
(x=129.85) daha yuksek bulunmusgtur. 7.sinif kontrol grubu | 6grencilerinin bilimsel tutum puanlarinin,
on test — son testte, son test lehine anlamli oldugu gorulmektedir (t(19) = 2.550, p<.05). Ancak kontrol
grubu | 6grencilerinin bilimsel tutum son test puan artiglari, deney grubu 6grencilerinin bilimsel tutum
son test puan artisI kadar olmamistir.

7. sinif kontrol grubu Il égrencilerinin, fen bilgisi dersindeki bilimsel tutum dizeylerinin 6n test ve
son test ortalama puanlar arasindaki farkin anlamlihdi icin yapilan t-Testi sonuglari Tablo 8'de
verilmigtir.

Tablo 8. 7. Sinif Kontrol Grubu Il Ogrencilerinin Bilimsel Tutum On Test

ve Son Test Ortalama Puanlarinin t-Testi Sonugclari

Tablo 8'deki sonuglar incelendiginde, 7. sinif kontrol grubu Il 6grencilerinin bilimsel tutum on test
— son test puanlarinin istatistiksel olarak farklilagsmadigi gorulmektedir (t(20) = 0.682, p>.03) 7. sinif
kontrol grubu Il 6grencilerinin bilimsel tutum son testinde sahip oldugu tutum puanlari (x=130.04); 6n
test bilimsel tutum puanindan (x=132.23) daha dusik bulunmustur. Buradaki sonuglara gore,
ogrencilerin sahip oldugu bilimsel tutum dizeylerinin, zamanla fazlaca gelisme egiliminde olmadigi,



buna kargin zamanla azalma egiliminde oldugu goérulmektedir. Uygulamadaki fen bilgisi ogretim
programina gore anlatilan ders etkinlikleri, 7. sinif kontrol grubu Il 6grencilerine bilimsel tutum
yéninden bir katki saglamamigtir.

6. Sonuglar ve Oneriler

Arastirmanin bu béliminde, elde edilen bulgulara gére ulasilan sonuglar agiklanarak, bulunan
sonuclari destekleyen calismalara deginilmis ve dneriler belirtilmistir.

6. 1. Sonuglar veTartisma

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel tutum 6n test puanlari arasinda anlamli diizeyde
farkhlik bulunmamaktadir. Yani deneysel uygulamaya baslamadan énce, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin fen bilgisi dersindeki bilimsel tutum puanlari birbiriyle benzer oOzellikler gostermektedir
(Tablo 2 ve 3).

Sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin ele alindigi deney grubu ve uygulamadaki
fen bilgisi 6gretim programi 6gretim etkinliklerine gére 6gretimin yapildigi kontrol grubu | ve kontrol
grubu II’ deki 7. sinif 6Frencilerinin bilimsel tutum son test puanlari, deney grubundaki 6grencilerin
lehine daha yuksek degerde bulunmustur (Tablo 4 ve 5). Buradan deney grubunda uygulamasi yapilan
sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin, égrencilerin tutumlarini gelistirmede énemli bir
etkiye sahip oldugu gorilmektedir. Cannon ve Simpson (1985) calismalarinda, o&grencilerin
yeteneklerine gore olusturduklari gruplarda basari, motivasyon ve tutumlari arasindaki iligkiyi
incelemisler ve 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin, yetenege gore olusturdugu gruplar igin
yuksek seviyeye dogru gidildikce artma egiliminde oldugunu sdylemiglerdir. Ayrica basari ile fen
bilimlerine yodnelik tutum arasinda ylksek dizeyde bir iligkinin oldugunu belirtmiglerdir. Bu nedenle,
bilimsel tutumlarin kazandiriimasina yodnelik olarak uygulamasi yapilan sosyal 6grenme teorisine dayali
ogretim etkinliklerinin, &grencilerin basarilarinin saglanmasinda 6nemli bir etkisi olacaktir. Clnku
ogrencilerin basarilariyla, kazandirilan tutumlar arasindaki olumlu iligskiyi gosteren arastirmalar
mevcuttur (Levin, Sabar ve Libman, 1991; Orug, 1993; Weinburgh, 1995; Freedman, 1997; vb.).

Deney grubunda bulunan 7. sinif 6grencilerinin bilimsel tutum én test-son test puanlari arasindaki
iliski incelenmis, son test puani lehine daha yuksek degerde oldugu goérilmustir (Tablo 6). Smith ve
Erb (1986), 6grencilerin bilim adamlarini model almanin, bilim adamlarina ve fen bilimlerine yonelik
tutumlarini etkilemesine yonelik yaptigi calismasinda, deney grubunda bulunan &grencilerin fen
bilimlerine ydnelik olarak gelistirdigi tutumlarinin, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha ylksek
degerde oldugunu belirtmistir. Yine ilkdogretim ogrencilerinin bilim adamlarini tanimasi, onlarin yaptigi
calismalari 6grenmesi ve bu yolla kazanacaklari tutumlari incelemek igin Maoz ve Rishpon (1990) un
yaptigi ¢calismada, égrencilerin yluksek dizeyde tutum puanina sahip oldugu, 8. sinif 6grencilerinin 11.
sinif 6grencilerine gore daha ylksek tutum dizeyini sergiledigi belirtiimistir.

Mevcut uygulamadaki fen bilgisi 6gretim programindaki 6gretim etkinliklerinin yer aldigi 7. sinif
kontrol grubu II' deki 6grencilerin bilimsel tutum 6n test-son test uygulamalari arasinda anlamh diizeyde
farkhlik bulunmamistir. Kontrol grubu Il égrencilerinin bilimsel tutum son test puanlarinin zamanla
disme egiliminde oldugu goérilmektedir (Tablo 8). Baykul (1990) yaptigi calismada, ilkdgretim 5.
siniftan lise ve dengi okullardaki seviyeye kadar 6grencilerin fen ve matematik alanindaki tutumlarini
incelemis ve ogrencilerin tutum puanlarinin sinif derecesi yukseldikgce azalma egiliminde oldugunu
belirlemigtir.

6. 2. Oneriler



Aragtirmanin yurataldagu 7. sinif deney, kontrol grubu | ve kontrol grubu Il dgrencileri Gzerinde
gerceklestirilen, sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulamasi sonucunda ortaya
¢ikan sonuglara gére su éneriler verilebilir:

« Ogretim programinin uygulayicilari olan 6gretmenler, duyussal amagh 6grenmeler ve bunlarin
degerlendiriimesine yonelik g¢alismalar hakkinda bilgilendiriimelidir. Bu amacla 6gretmenlere yonelik
olarak, hizmet ici egitim kurslari dizenlenmeli ve seminerler yapiimalidir.

* Yakin zamanlarda okullarimizin teknolojik yonden zenginlegtiriimesi calismalari sevindirici
olmakla birlikte, bunlarin 6Jretim ortaminda aktif kullanimina da gereken 6nem verilmelidir. Ogrencilere
gorsel olarak, bilim, bilim adamlari ve onlarin yaptigi calismalar, konular i¢inde badglantili olarak
aktariimaldir.

* 2000 yilinda uygulamaya konulan fen bilgisi 6gretim programi tekrar ele alinmakta ve
gelistiriime calismalari devam etmektedir. Hazirlanacak 6gretim programinda konu ile ilgili olan bilim
adamlarinin yaptigi calismalar ve yasam hikayeleri, aktarilacak konu ile iligkilendirilerek verilmelidir.

« Ogretim programi igerisine gezi amagl bdlumler konulmali ve gezi gbzlem caligmalari
yapiimalidir. Belirtilen ¢aligmalarin yapilmasinin gu¢ oldugu o6gretim ortamlar i¢in, en azindan
sergilenen deney aletlerinin ve duzeneklerinin resim veya goruntuleri 6grencilere gosteriimelidir.

* Bilim adamlarinin yaptigi ¢calismalari gésteren film tlr( materyallerin sayisi gergekten ¢ok azdir.

Bu ylUzden konu ile butinlesen ve bilim adamlarinin bizzat yaptigi galismalarin gdsterildigi filmlerin
olusturulmasi gereklidir.
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THEEXAMINATIONOFTHEEFFECTSOFTEACHINGACTIVITIESBASEDONSOCIALLEARNINGTHEO
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Abstract

In this study, application results concerning teaching activities based on Social
Learning Theory are examined with the aim of developing scientific attitudes of primary
school students. The research is applied on three different testing and control groups who
are attending the 7th grade at primary schools and who have similar socio-economic
conditions. While teaching activities and applications based on Social Learning Theory are
carried out in testing groups, teaching activities which are related to current science
curriculum are carried out in control groups. Data were gathered by the pre-test and the
final test of the scales which were prepared by researcher. The results of the study
indicated that teaching activities based on Social Learning Theory in the testing group has a
great effect in developing students’ scientific attitudes.

Key Words: Social learning theory, scientific attitudes, affective characteristics



