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&z: Gunumulzde yenilesme ve déntsiimin habercisi olarak her
alanda rastladigimiz gincel gelismeler, egitim-6gretim alaninda da
mevcut olanin cada uygun hale gelmesini zorunlu kilmaktadir. Bu
dogrultuda 2024 yilinda Turkiye Yuzyili Maarif Modeli kapsaminda
Ogretim  programlari  da glncellenmis olup programlarin
icerisinde o6nemli yenilikleri barindirdigi  gérulmektedir. 2024
Turkce Dersi Ogretim Programrnda yer alan temel dil yapilari ve
o6grenme ciktilarina yoénelik Tarkge 6gretmenlerinin gdruslerinin
belirlenmesinin amaglandigi bu c¢alisma, nitel arastirmaya uygun
sekilde yurattlmustar. Arastirma nitel arastirma desenlerinden
fenomenoloji (olgu bilim) ile desenlenmistir. Bu kapsamda 12 Ttrkge
ogretmenine yari yapilandiriimis goérisme formu uygulanarak
veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmen gérusleri ‘aciklik, faydalilik,
uygulanabilirlik, 6lgulebilirlik ve seviyeye uygunluk’ olgUtleri esas
alinarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda &gretmenlerin
2024 Turkce Dersi Ogretim Programi’ndaki okuma, yazma, konusma
ve dinleme beceri alanlarindaki dil yapilari ve 6grenme ciktilariyla
ilgili gorusleri ayri ayri ele alinarak degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda calismaya katilan 6gretmenlerin dil becerilerine iliskin
goruslerinin genel olarak olumlu oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Soézciikler: Dil becerileri, 6grenme ciktilari, Turk¢ce 6gretimi,
Tlrkge 6gretim programi, Turkge 6gretmeni

Abstract: Today, current developments—serving as indicators of
innovation and transformation—require existing structures in all
fields, including education, to be adapted to contemporary needs.
In this context, the curricula within the scope of the “Century of
Turkiye Maarif Model” were revised in 2024, incorporating significant
innovations. This study aims to identify the opinions of Turkish
language teachers regarding the fundamental language structures
and learning outcomes included in the 2024 Turkish Language
Curriculum. The study was conducted using a qualitative research
approach and was designed according to the phenomenological
(phenomenology) research pattern. Data were collected through
semi-structured interview forms administered to 12 Turkish language
teachers. The data obtained were analyzed using content analysis.
Teachers’ opinions were evaluated based on the criteria of clarity,
usefulness, applicability, measurability, and appropriateness to the
level of learners. As a result of the study, teachers’ views on the
language structures and learning outcomes related to reading,
writing, speaking, and listening skill areas in the 2024 Turkish
Language Curriculum were examined and evaluated separately. The
findings revealed that participating teachers generally held positive
views regarding the language skills components of the curriculum.

Keywords: Language skKills, learning outcomes, teaching Turkish,
Turkish language curriculum, Turkish language teacher
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Giris

Turkce, dlUnyaya geldigimiz andan itibaren ailemiz ve yakin
cevremizden &grendigimiz, daha sonra etkilesimde oldugumuz
sosyal ¢cevre ve okullardaki ana dili derslerinin bu 6grenmeye katkida
bulundugu dildir (Aksan, 1975). Bu égrenmenin kusursuz oldugunu
sdylemek mUmkUn degildir. Bu dogrultuda okul cagina gelen ¢ocuga
sistemli olarak ana dili egitimi verilmekte, bu yetisini gelistirmesi
okudugunu ve dinlediklerini anlayabilmesi, dil kurallarini égrenmesi,
duygu ve dusUncelerini yazili ve sézlU olarak tam ve dogru sekilde
ifade edebilmesi, séz varhdini gelistirebilmesi icin bir program
dahilinde ana dil egitimi sunulmaktadir.

Okullarda sistemli bir sekilde verilen Tlrkce derslerindeki basari
diger derslerdeki basariyr da etkilemektedir. Bir insanin ana dili
kullanimindaki basarisizlik onun dinleme, konusma, okuma ve yazma
dil becerilerinde de yetersiz oldugu anlamina gelmektedir. Nitekim
Turkce derslerinin temel amaci 6grencilere ana dili bilinci ve TUrkceyi
etkili olarak kullanma becerisi kazandirmaktir (Solak ve Yayli, 2009).

Ogretim programi okullarda ulasiimasi beklenen amaclar ile bu
amaclarin gerceklestirilecedi dersleri ve konulari bir sira gdzeterek
ele alan, 6gretmenlere de bu hedefleri gerceklestirirken rehber
olabilecek duslnceleri barindiran bir kilavuz niteligi tasimaktadir
(Arslan, 2001). Ogretim programi egditimin hayati bir organi gibidir.
Egitim dlzeyinde okullarda belli bir seviyeye ulasabilmemiz icin
yapilmasi gereken ilk degisiklik de 6gretim programlarinda olmalidir
(Null, 2017). Bu acidan dgretim programlari dnemlidir. OJretmenler,
programin uygulayicilaridir ve programin isleyisini de yakinen
go6zlemleyebilmektedirler. Programin zayif ve glc¢ld yanlarini tespit
edebilirler ya da programin isleyisinde bir aksaklik olup olmadigini
fark edebilirler (Bayburtlu, 2015). Bu ac¢idan ele alindiginda yenilenen
program ve programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin gérisleri
oldukca énemlidir. Ogrenme siirecinde ise 8Jretmenlere nelerin nicin
ve nasll yer alacagini gdsteren, hangi bilgileri aktaracaklarini gésteren
dgrenme ciktilarinin yer aldigi program, 6gretim programidir (Ozcelik,
1998). Boylelikle 63retmenler ve 6Jrenciler o editim-6gretim yilinda/
déneminde hangi konulari ne zaman isleyeceklerini de 6grenmis
olurlar. Yenilenen program uygulamaya konulmadan énce taslak olarak
planlanir ve pilot okullarda uygulamaya tabii tutulur. Bu, programin ilk
adimidir denilebilir (Kirmizi ve Yurdakul, 2019).

Ogretim programlariyla ilgili zaman zaman yapilan degisiklik
ve glncellemeler ile cada, cadin ihtiyaclarina uyum saglanmaya
calisiimaktadir. Turkce Dersi Ogretim Programinin gelistirilmesi 1924
yilina kadar uzanmaktadir. Tarihi sGre¢c kapsaminda degerlendirilirse
1926 ve 1930 vyillarinda “ilk Mektep Tirkce Mifredat Programi”,
1936, 1948 ve 1968 vyillarinda “ilkokul Turkce Programi”, 1981 yilinda
“Temel Egitim Okullari Turkg¢e Egitimi Programi” yerini alirken 2005,
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2009, 2015, 2017, 2018 ve 2019 yillarinda “Turkce Dersi Ogretim
Programi” seklinde programda yerini almistir (Kalayci ve Yildirim,
2020). Bu dogrultuda en son 2024 yilinda Turkiye YUlzyili Maarif
Modeli kapsaminda icerisinde &nemli yenilikleri barindiran Turkce
Dersi Ogretim Programi ortaya konmustur. Su an icin sadece 5. sinif
seviyesinde uygulanmaya baslanan programin kademeli olarak tim
sinif seviyelerinde uygulamaya gecirilmesi planlanmaktadir.

21. yuzyillda bireyler is ve yasamda temel dlzeyde 6grenme,
yvenilik, teknolojiyi kullanma ve kariyer noktalarinda kendilerini
gelistirmelidirler (Trilling ve Fadel, 2009). CUnkUl bu ¢adin égrencisi
bilgiye ulasim noktasinda herhangi bir zorlukla karsilasmamaktadir.
Ogrenciler teknoloji kullanimi acisindan da pek cok beceriye sahip
olmalidirlar. Bundan dolayl sadece bilginin 6grenciye aktarildigi
bir okul ortami &grenciyi topluma hazirlamak acisindan yetersiz
kalacaktir (Melanlhoglu ve Aran, 2023). Bu noktada programin beceri
temelli olup &grenciyi gelistirebilecek bir bicimde olmasi beklenir.
Program gelistirme sUrecinde ise egitim-6Jretim faaliyetlerinin
tum paydaslarinin goéruslerinin alinmasi programin uygulanabilirlik
dizeyine olumlu ydnde etki eder.

Hazirlanan 6gretim programlarinin siniflarda ana uygulayicilari
konumundaki 6gretmenlerin programa yonelik goruslerini inceleyen
calismalara alan yazininda rastlamak mUmkUnddr (Direkci, Simsek
ve Uygun, 2020; Bicak ve Alver, 2018; Avci, I. N. ve Tepeli, Y. (2022);
Kirmizi, F. S., ve Yurdakul, I. H. (2019); Tarakcl, R., Yildirim, D. ve Karagél,
E. (2021). Benzer sekilde bu calismada da Tlrkce o6gretmenlerin
glncellenen 2024 yili Turkce Dersi Odretim Programinda yer alan
o6grenme ciktilarina yénelik 6gretmen goéruslerinin tespit edilmesi
hedeflenmistir. Bir 6grenme slrecini ta mamlayan &éJrencinin neleri
anlayacadi, neleri bilecedi ve/veya neleri yapabilecedini aciklayan
ifadeler olan &drenme ciktilari, bir &dnceki programda (2019 TDOP)
kazanim olarak yer alan hedef ifadelerinin 2024 TDOP’deki yeni
ismidir. Ogrenme ciktisi bir derse 6zel olarak hazirlanmakta ve derse
6zel 6grenmeleri blnyesinde barindiran, egitim boyunca kazanilacak
problem c¢bzebilme, etkili ekip calismasi yapabilme gibi yetileri de
icerebilmektedir. Ogrenme ciktilari alt ciktilar da icerebilir. Ciktilar,
6gretmenin niyetinden ¢ok &égrencinin basarilarina odaklanir, 6grenci
merkezli ve cikti temelli d§renme icin kullaniimaktadir. Ogrenme
ciktilarinin sadece gelistirilmesidegdil, degerlendirilebilir nitelikte olmasi
da 6nem teskil etmektedir. Dederlendirmenin gerceklestirilebilmesi
icin ise 6drencinin toplumla butinlestiriimesi gerekir. OJrenme
ciktilar 6gretim, 6grenme ve degerlendirmenin es zamanl yapilmasi
bu acidan énemlidir. Ciktilarin ders kitaplariyla da uyumlu bir sekilde
hazirlanmis olmasi da degerlendirilmesi noktasinda rol oynamaktadir
(Ulker, 2009). Turkce &dretmenlerinin bu sirece iliskin goéris ve
Onerileri sUphesiz ki blUyluk bir 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda
calismada “Turkce Ogretmenlerinin 2024 Tlrkce dersi dgrenme
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ciktilarina yonelik gorUsleri nelerdir?” sorusu ana problem clmlesi
olarak belirlenmistir. Bu baglamda calisma kapsaminda asagdida yer
alan alt amaclara iliskin sorulara cevap aranmaktadir:

1. Turkce 6Fretmenlerinin 2024 TDOP’deki okuma becerisi 6grenme
ciktilarina yénelik gérusleri nelerdir?

2. Turkce 6Jretmenlerinin 2024 TDOP’deki dinleme becerisi 56grenme
ciktilarina yonelik gorusleri nelerdir?

3. Turkce dgretmenlerinin 2024 TDOP’deki konusma becerisi 8grenme
ciktilarina yonelik goérisleri nelerdir?

4.Turkce dJretmenlerinin 2024 TDOP’deki yazma becerisi 6grenme
ciktilarina yonelik gorusleri nelerdir?

5. Turkce &dretmenlerinin 2024 TDOP’deki dil yapilarina yénelik
6grenme ciktilarina ydnelik gérsleri nelerdir?

1. Yontem
1. 1. Arastirma Modeli

Tirkce &dretmenlerinin 2024 TDOP’ye yoénelik gérislerinin
arastirilmis oldugu bu calisma nitel arastirma yontemine uygun sekilde
gerceklestirilmistir. Kaptanoglu’'na (2013) gdre bilim, gercekleri
ve olgulari objektif bir sekilde anlama, dogrulama ve bulgulama
metodudur. Arastirma metotlari ise bilimsel dlislUncenin bir sonucudur.
Nitel arastirmanin veri olusturma suUreclerinde farkh ydntemler
kullanilabilir. Bunlar; gézlem, gérisme, dokiman analizi ve sdylev
analizi gibi yontemlerdir. Bu arastirmalar bakis acilarinin, algilarin ve
olaylarin dogal ortaminda gercekei ve butlncul olacak sekilde ortaya
konmasina iliskin ¢alismalar olarak nitel stre¢ temelli arastirmalardir
Mildirim ve Simsek, 2016). Nitel arastirmalar incelendiginde problemi
kendi kapsaminda yorumlayici bir yaklasimla esas alir (Malterud,
2001). Bu yorumlayici bakis acgisindan dolayr 2024 Turkgce Dersi
Ogretim Programi égrenme ciktilarina ydnelik 8§retmen gdrislerinin
belirlenmesinin hedeflendigi bu calismada nitel arastirma ydntemi
tercih edilmistir.

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgu
bilim) deseni kullaniimistir. Creswell’e (2007) gére fenomenoloji,
bireylerin belli bir fenomene iliskin tecrldbelerinin anlamini kesfetmeyi
Onceleyen bir desendir. Alman dUstndr Edmund Husserl (2003) 20.
yUzyilin ilk ceyreginde fenomenolojiyi temellendirmistir ve onun
bir felsefi akim ve ydntem oldugunu belirtmistir. Bu felsefi akima
goére tecrlbeler dnemlidir. Fenomenin kendine 6zgl sekilde gerek
kendi gerekse de dis dUnyay! algilayisi ve tecrlUbeleri 6nemlidir. Bu
kapsamda bu calisma, TUrkce 8Jretmenlerinin 2024 TDOP 8grenme
ciktilarina yénelik gorislerinin tecrlbelerinden hareketle belirlenmesi
amaclandigindan dolay! nitel arastirma desenlerinden biri olan
fenomenolojiye uygun sekilde yUrGtGlmuastar.
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1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Antalya’nin Alanya ilcesinde
bulunan Milli Egitim Bakanligi bunyesindeki okullarda gérev yapmakta
olan 12 Turkce d6gretmeni olusturmustur. Calisma grubunun 5’ i kadin,
7’ si erkektir.

1. 3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada verilerin elde edilmesinde arastirmacilar
tarafindan hazirlanan acik uclu sorularin yer aldigi yari yapilandirilmis
goérisme formu kullaniimistir. Gérisme formu uygulanmadan 6nce
sorularin taslagr 8 sorudan olusmaktaydi. Soru formu hazirlanirken
3 alan uzmanindan ve 5 Tilrkce &6gretmeninden sorularin niteligi
hakkinda goérUsler alinmistir. Alinan gorUsler kapsaminda 4 soru diger
sorularla (birbiriyle baglantili sorular) sentezlenmistir. Uygulanan
gorisme formu son hali ile 5 sorudan olusmaktadir.

1. 4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi sUrecinde tesadUfi érneklem yoluyla Alanya
merkezde Milli Egitim Bakanlgina bagh farklh okullarda gdrev yapan
Turkce &6gretmenleri belirlenmistir. Arastirmaya katilimda gonGllalik
esasina dikkat edilmistir. Goérismeden &nce katilimcilara bu ¢alisma
sonucunda elde edilecek verilerin bilimsel bir arastirmada kullanilacagi
sdylenerek goérismeler icin randevu alinmistir. Gérusmeler yaklasik
kirk dakika strmusttr. Katilimcilarin izni dogrultusunda gérismeler
hem yari yapilandiriimis forma islenmis hem de ses kayit cihaziyla
kayit altina alinmistir.

Verilerin analiz edilmesi slrecinde icerik analizi teknigine
basvurulmustur. icerik analizinin temel amaci toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasabilmektir. icerik analizi
teknigi kullanilarak o6nceden Dbelirlenen metinlerin, belgelerin,
dokUmanlarin, temalarin iceriklerini belli kurallarla nesnel bir bicimde
analiz edebilmektedir. Bu teknik iletilerin acik olan iceriginin nesnel
boyutta O&lcllebilir ve dogrulanabilir olmasi ydnlinde bir kanit
sunmak amaciyla da kullaniimaktadir (Fiske, 1996). Bu calisma icin
dizenlenen goérisme formunun calismaya katilim gdstermek isteyen
gonulll égretmenlere uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler,
arastirmacilar tarafindan 6zenli bir sekilde okunarak veriler bilgisayar
ortamina aktariimistir. Gorisme yapilan her bir katilmci; k (kadin) ve
e (erkek) olarak kodlanmistir. Ayrica Turkce Dersi Ogretim Programi
“TDOP” seklinde kisaltilmistir. Ogretmen gérUsleri incelenerek kod ve
kategoriler olusturulmustur. Daha sonrasinda ise kod ve kategoriler,
frekans ve ylzde olarak tablolastiriimistir. Calismada elde edilen
bulgularin betimsel bakimdan desteklenmesi icin dogrudan goérUslere
bulgularda yer verilmistir.

Calismanin kategorilerinin olusturulmasinda Durukan (2013),
tarafindan yapilan arastirma esas alinmistir.
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1. 5. Gegerlik/Glivenirlik:

Calisma dogrultusunda olusturulan yari yapilandirilmis gdérisme
formunun kavramsal ¢cerceve ve kapsami alaninda uzman iki dogentin
goéristne sunularak ve olusturulan formun pilot uygulamasi iki farkh
O6gretmenle gerceklestirilerek formun kullanishhgr teyit edilmis,
boylelikle calismanin i¢c gecerliligi saglanmaya calisiimistir.

Arastirma sonucunda elde edilen ham verilerin bilgisayar ortamina
aktarilmasinin ardindan her iki arastirmaci da verileri bagimsiz olarak
analiz etmis, farkh noktalarla ilgili fikir birligine varilarak c¢alismanin
glvenirligi artirilmistir. Bununla birlikte verilerin yorum yapilmaksizin
aktarilmasi da calismanin i¢c glvenirligine katki sunmaktadir.

Bulgular, arastirmacilar tarafindan 6zenli bir bicimde okunarak
kodlamalar yapilmistir. Kodlayicilar arasi uyum i¢in Miles ve Huberman
(2015) formdullunden vyararlanilmistir. Uyum yuzdesi 0,85 olarak
bulunmustur. Bu uyumun %70’ten ylksek olmasi gerektigi (Tavsancil
ve Aslan, 2001) icin arastirmada yapilan icerik analizinin glvenilir
oldugu tespit edilmistir.

2. Bulgular

Tablo 1. Turkce Odretmenlerinin 2024 TDOP’deki okuma becerisi 8grenme
ciktilariyla ilgili gorUslerine yénelik bulgular

Kategoriler Kodlar F |%

Dil ve Anlatim |OgJrenme ciktilari acik ve anlasilir. S [%41.7
Yeterince uygulanabilir degil. / 1 |%8.3
Hedefler gerceklestirilebilir degil.

Ogrenme ciktilari yeterli diizeydedir. 1 |%8.3
Anlasilmayan ifadeler var. 5 (%417

Uygulanabilirlik | Gercek hayatta karsiligi yok. 1 |%8.3
Ogrencinin hazirbulunusluguna goére 5 (%417
uygulanabilir.

Okula uygun egitim planiyla 3 | %25
uygulanabilir.

Yeterli dizeyde uygulanabilecegdini 3 (%25
distinmutyorum.

Yeterlilik Faydali ve yeterli buluyorum. 6 | %50
Teoride yeterli ancak uygulamada 2 (%16.7
sorun var.

Bir dnceki programa goére yeterli 1 [%8.3
bulmuyorum.
Faydali ancak yeterli degil. 3 [%25
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Olcme- SUrec dederlendirmesi acisindan daha |1 |%8.3
Degerlendirme |[modern buluyorum.

Ogrenme ciktilarini sahada uygulamak |2 |%16.7

ZOt.
Okuma becerisine 6l¢clt koymak zor. 1 |%8.3
Bircok beceriyi 6lcen sorular olmasi 8 [%66.7
yonlinden uygundur.

Seviye Homojen bir sinifsa uygulanabilirligi 1 |%8.3
yUksektir.
Ogrencinin gelisim seviyesi 3 | %25

ve 6Jrenciye gorelik ilkesinin
gbzetilmesiyle uygundur.

5.sinif seviyesine uygundur. 7 |%58.4
Seviyeye uygun oldugunu 1 [%8.3
dustnmutyorum.

Toplam 12 [ %100

Tablo Te gdre okuma becerisi acisindan incelendiginde dil ve
anlatim kategorisinde katilimcilarin %41.7’sinin anlasiimayan ifadeler var
seklinde gorus belirttikleri tespit edilmistir. %8.3’Un0n okuma becerisi
acisindan yeterince uygulanabilir degil / hedefler gerceklestirilebilir
degil ydninde goéris belirttikleri gérilmektedir. Akabinde %8.3’Unln
égrenme ciktilari yeterli dizeydedir, seklinde gbrUsleri tespit edilmistir.

Uygulanabilirlik kategorisinde ise katilimcilarin %41.7’sinin vermis
oldugu vyanit &grencinin  hazirbulunusluguna gdbére uygulanabilir
seklindeyken, %25’i okula uygun egitim planiyla uygulanabilir
olarak géris bildirmistir. Bunlara ek olarak ise %25’i yeterli dlizeyde
uygulanabilecegini  ddstinmdyorum, ifadelerinde  bulunmustur.
%8.3°'U ise 6grenme ciktilarinin gercek hayatta karsilidr yok seklinde
gob6rls bildirmistir.  Yeterlilik kategorisinde katilimcilarin = %50’si
okuma becerilerinin seviyeye uygunlugu acisindan faydali ve yeterli
buluyorum seklinde géris bildirirken %25’i faydali ancak yeterli degil
seklinde goéris belirtmistir. Akabinde %16.7’si teoride yeterli ancak
uygulamada sorun var goérisinde bulunmustur. %8.3°0 ise bir nceki
programa gore yeterli bulmuyorum seklinde géris bildirmistir.

Olcme ve degerlendirme kategorisinde ise katilimcilarin %66.7’si
bircok beceriyi 6lcen sorular olmasi yéninden uygundur goérisind
belirtirken %16.7’si 6grenme ciktilarinin sahada uygulanmasinin
zor oldugunu belirten go6ris bildirmistir. Akabinde %8.3’0 sdrec
degerlendirmesi acisindan daha modern buldudunu belirtmistir.
%8.3'U ise okuma becerisine 6lclt koymak zor ifadelerinde bulunan
gobris bildirmistir.

Son olarak seviye kategorisinde ise katilimcilarin %58.4°0 su
an 5.siniflarda uygulamasi yapildigr icin 5.sinif seviyesine uygundur
seklinde goéris belirtmistir. Sonrasinda ise %25’'i 6grencinin gelisim
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seviyesi ve do&grenciye gorelik ilkesinin gdézetilmesiyle uygundur
gdrisinde bulunmustur. %8.3'U homojen bir sinifsa uygulanabilirligi
yuksektir gorisinde bulunup %8.3’0 seviyeye uygun oldugunu
disinmdyorum seklinde géris bildirmistir.

Arastirmayi betimsel bakimdan desteklemesi icin arastirmaya
katilan &gretmenlerin goruslerinden dogrudan alintilara asagida yer
verilmistir:

O1: “ Evet, uygundur. Eski programa gére daha modern bir Slcme-
degerlendirme yaklasimi. Odretmenligimin ilk yillarinda da ya da
Universitelerde egitim aldigimizda da sdreci degerlendirelim ctimlesi hep
uygulandr ama bunun uygulanabilirligi noktasinda buylik sikintilarimiz
vardi. Simdi bu yeni mifredatla birlikte biz sdre¢ yaklasimini bircok beceriyi
de 6lcmesi acisindan daha iyi edinmis olduk. ”

62: “ Tanilama sistemi, hazirbulunusluk sinavi yapiliyor. Ders sirasinda
daha fazla uygulanmaya calisiliyor ama cocuklarin hazirbulunusluk dizeyi
st ddzey olmadigi icin 6zellikle belki merkezi okullarda sikinti yok ama
6zellikle kirsalda ya da daha kozmopolit mahallelerin okullarinda sikinti
mutlaka olacaktir yani daha stratejileri, bitin etkinlikleri yliklemek biraz
amacina ulasamiyor. Benim genel izlenimim bu sekilde. ”

&9: “Bir portfolyo tutuyoruz. Once Sdrencinin ilk okumasi, dinleme becerisi
nasil, konusma, yazma becerisi nasil bunlarla ilgili notlar aliyoruz. Hepsini
ay ay bu etkinlikleri yaptiktan sonra, bu kazanimlari verdikten sonra hangi
noktaya geldigini gérebiliyoruz. Yeni programda en ¢ok dikkat ¢ceken de
degerlendirme kavrami. Oz degerlendirme, akran dederlendirmesi, grup
degerlendirmesi, kendi eksik gbérdligl noktalar neler, kendini nerede
goruyor, bunlari 6lcmesi hosuma giden noktalar. Her dakika bunlari
yapiyoruz ve Urlnler icin bir portfolyo olusturuyoruz.”

Tablo 2. Turkce Ogretmenlerinin 2024 TDOP’deki dinleme becerisi 5grenme
ciktilariylailgili géruslerine yénelik bulgular

Kategoriler Kodlar F [%
Dil ve Anlatim |OgJrenme ciktilari acik ve anlasilir. 7 |%58.4
Yeterince uygulanabilir degil./ 1 |%8.3

Hedefler gerceklestirilebilir degil.
Ogrenme ciktilari yeterli dizeydedir. |1 |%8.3

Anlasiilmayan ifadeler var. 3 | %25
Uygulanabilirlik | Dinleme becerileri uygulanirken 1 |%8.3

6grencinin dikkati etkendir.

Ogrenme ciktilarinda dinleme 6 |%50

becerisinin Gzerinde durulmasi
bakimindan uygulanabilir.

Dinleme becerilerinin 6grenme 3 | %25
ciktilarini uygulamak daha kolaydir.
Okul bazli planlamalara gére 2 |%16.7

degiskenlik gosterir.
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Yeterlilik Faydali ve yeterli buluyorum. 9 |%75.1
Teoride yeterli ancak uygulamada 1 [%8.3
sorun var.

Bir dnceki programa gére yeterli 1 [%8.3
bulmuyorum.
Faydali ancak yeterli degil. 1 |%8.3

Olgme- Yaziliya da etki etmesiyle sisteme 4 |%33.3

Degerlendirme |yerlestiriimis olmasindan dolayi
uygundur.

Olcme ve degerlendirmeye uygun 3 | %25

ancak hazirliginin yapilmasi
dogrultusunda uygulanabilir.
Sozel alan becerisinin(dinleme) dlcme |3 [%25
ve degerlendirmesi diger becerilere
gobre daha zordur.

Daha fazla genisletilebilirdi. 2 [(%16.7
Seviye Okuma becerisiyle paralellik 1 |%8.3
gobsterdidi icin dinleme becerisinin
Olcme ve degerlendirmesinde 6Jrenci,
okumanin énemini kavramis oluyor. Bu
yoénlyle seviyeye uygundur.

Uygun goérinlyor, herhangi bir 8 |%66.7
problem yok.
icerik ydniinden bir &dnceki 2 |%16.7

programdan cok fazla konu farki
oldugunu disinmuiyorum. Bundan
dolayi seviyeye uygundur.
Seviyeye uygun ancak cok iyi ve 1 [%8.3
ortalamanin altinda olan &égrenciler
ihmal edilmistir.

Toplam 12 (%100

Tablo 2’ye gbre dinleme becerisi acisindan incelendiginde dil ve
anlatim kategorisinde katilimcilarin %58.4°0G 6grenme ciktilarinin acik
ve anlasilir oldugunu belirtmistir. %25’i ise anlasiimayan ifadeler var
goérisunt belirtirken %8.3°'U yeterince uygulanabilir dedil/hedefler
gerceklestirilebilir degil gbérisunl bildirmislerdir. Akabinde %8.3’U ise
6égrenme ciktilari yeterli dizeydedir ifadelerinde bulunmustur.

Uygulanabilirlik kategorisinde katilimcilarin %50’si dinleme
ihmal edilen bir beceriydi, bu 6grenme ciktilarini lzerinden durulmasi
bakimindan uygulanabilir buluyorum gorisinl belirtirken %25’i ise
dinleme becerilerinin 6grenme c¢iktilarini uygulamak daha kolaydir
gorlsinde bulunmuslardir. Akabinde %16.7’si okul bazli planlamalari
gbre degiskenlik gdsterir gorisinde bulunmuslardir. %8.3°G ise
dinleme becerileri uygulanirken égrencinin dikkati etkendir gdrisini
bildirmislerdir.
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Yeterlilik kategorisinde ise katilimcilarin %75.7° faydali ve yeterli
buluyorum seklinde gorls belirtirken %8.3°'U teoride yeterli ancak
uygulamada sorun var seklinde bir gbéris ileri sGirmUstldr. %8.3’0 ise
bir énceki programa gdbre yeterli bulmuyorum gorisinl belirtirken
%8.3'U faydali ancak yeterli degil goruslerini bildirmistir.

Olcme ve degerlendirme kategorisinde ise katilimcilarin %33.3°U
yaziliya da etki etmesiyle sisteme yerlestiriimis olmasindan dolayi
uygundur goérisinu belirtirken %25’i ise dlcme ve degerlendirmeye
uygun ancak hazirliginin yapilmasi dogrultusunda uygulanabilir
goéristnde bulunmustur. Akabinde ise %25’ sézel alan becerisinin
6lcme ve degerlendirmesi diger becerilere gdbre daha zordur
ifadelerinde gorus belirtirken, %16.7’si ise daha fazla genisletilebilirdi
seklinde goris bildirmistir.

Seviye kategorisinde ise %66.7’si seviye acisindan uygun
goriintyor, herhangi bir problem yok seklinde gdrls belirtirken
%16.7’si icerik yéninden bir 6nceki programdan ¢ok fazla konu farki
oldugunu ddsinmdyorum. Bundan dolayi seviyeye uygundur seklinde
goérus bildirmistir. Akabinde %8.3’0 ise okuma becerisiyle paralellik
golsterdigi icin dinleme becerisinin 6lcme ve degerlendirmesinde
6grenci okumanin &énemini kavramis oluyor. Bu ydnlyle seviyeye
uygundur gorusinde bulunmustur. %8.3’0 ise seviyeye uygun ancak
cok iyi ve ortalamanin altinda olan égrenciler ihmal edilmistir seklinde
goéris bildirmistir.

Arastirmayi betimsel bakimdan desteklemesi icin arastirmaya
katilan &é6gretmenlerin gorislerinden dogrudan alintilara asagida yer
verilmistir:

O1: “Eskiden cok mu kiskanirdik Ingilizce dersini. Cink Ingilizce’de
dinleme sinavi vardi. Tirkcede yoktu. Yani biz bunu cok elestiriyorduk.
Simdi bu dengelenmis oldu. Yillarca calisan bir Tirkce égretmeni olarak
Ingilizce 8gretmenlerinin uyguladidi o teknidi elbette ki uyguluyordum ama
tekrar séyldyorum. Dinleme sinavi diye bir sinav resmiyette yoktu. Yani
bir mifettis geldi sen bu dinleme sinavini neye gdére yaptin? Hani quiz gibi
vaptim, diyebilirim. [ste 8grencinin ders ici performansini 8lcme araclarinin
bir parcasi olarak kullanmis olabilirim. Simdi tamamen yaziliya da etki ettigi
icin belli bir yizdelikle cok iyi bir sekilde sisteme yerlestirilmis oldu dinleme
sinavi. ”

&6: “Bizim bu konudaki simdiye kadarki tecriibbemiz de kisitl. Bizim
sinavlarimiz simdiye dek hep yazili seklinde oluyordu. Biz yeni tecribeler
kazaniyoruz. Bu alanda bu onun igcin bizim sorularimizin da yine élcme,
degerlendirme turlerimizin de yeni program kapsaminda gelistirilmesi
gerekecek. Elbette bilinenden daha cok yeni sey eklemeler. Yapilacaktir
yani bugin bir yazili sinavin étesinde, bir konusma sinavi ya da dinleme
sinavi yaparken elbette hepimiz ilk baslarda zorlanacagiz ama zamanla bu
konuda da gelisecegini dusintyorum. ”

69: “Dinleme ihmal edilen bir beceriydi. Simdi ise sinaviarini yapiyoruz.
Materyal secimini yénetebilme diyor. Bunu rahatlikla yapabiliyorlar. Hangi
metinden faydalanacagini, nasil dinleyeceklerini bulabiliyorlar. Dinledigim
metinde anlamini  bilmedigin séz varsa varligi unsurlarini rahatlikla
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bulabiliyor. Sinaviarda da zaten bunu sey yapiyoruz. Bir Metin veriyorsun.
Metinde gecen su kelimenin anlamini tahmin edin diyorsun ve akil yirdatdyor.
Bu konuda fikirlerini sunuyor. Bu hosuma gidiyor. Sonra séz varligini
gelistirmeye ydénelik timleme yapabilirler. Bunu rahatlikla yapabiliyorlar.

Sonra 6z yansitma zaten dinleme metinlerinden sonra mutlaka kendilerini
degerlendireceklerini kontrol edecekleri var.

kitapta.”

Temanin sonunda yer aliyor

Tablo 3. Tirkce Ogretmenlerinin 2024 TDOP’deki konugma becerisi 5grenme
ciktilariylailgili goéruslerine yoénelik bulgular

Kategoriler Kodlar F |%
Dil ve Anlatim |OgJrenme ciktilari acik ve anlasilir. 6 | %50
Yeterince uygulanabilir degil./ 1 [%8.3
-Hedefler gerceklestirilebilir degil.
Ogrenme ciktilari yeterli diizeydedir. 3 | %25
Anlasiilmayan ifadeler var. 2 [%16.7
Uygulanabilirlik | Hazirlikli konusmalar hazirliksiz 1 [%8.3
konusmalara gore glvenirligi daha
dusuktar.
Derslerde uygulanabilir. 8 |[%66.7
Okul bazl planlamalar yapilarak 2 |%16.7
uygulanabilir.
Konusma sinavlari etkendir. 1 [%8.3
Yeterlilik Faydali ve yeterli buluyorum. 7 |%58.4
Teoride yeterli ancak uygulamada 2 [(%16.7
sorun var.
Bir 6nceki programa gore yeterli 1 [%8.3
bulmuyorum.
Faydali ancak yeterli degil. 2 | %16.7
Olgme- Konusma becerisi 6lcme ve 3 | %25
Degerlendirme |dederlendirme yoninden en ¢ok sorun
yasadigimiz beceridir.
Olcme ve degerlendirmeye uygundur. |3 |%25
Standartlar dlcekler kullanilabilir.
Gerekli hazirliklar yapildiktan sonra 1 [%8.3
uygundur.
Ogrencilere konusma becerilerinin 5 (%417
gelismesinin dneminin kavratilmasi
acisindan uygundur.
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Seviye Evet, seviyeye uygundur. lyi bir 4 (%33.3
mufredat esnek olmalidir.
5.sinif seviyesine uygundur. 2 | %16.7
Konusma becerisi acisindan daha st 1 [%8.3
dizey kaliyor.
Derslerde kullanilan materyallerle 5 |%41.7
de seviyeye uygun hale getirilmeye
calisiliyor.

Toplam 12 | %100

Tablo 3’e gbre konusma becerisi acisindan incelendiginde dil ve
anlatim kategorisinden katilimcilarin %50’si 6grenme ciktilari acik ve
anlasilir gérisunu belirtirken %25’i 6grenme ciktilari yeterli dizeydedir
ifadelerinde bulunmustur. Akabinde ise %16.7’si anlasiimayan ifadeler
var seklinde goruUs bildirirken %8.3'U ise yeterince uygulanabilir dedil/
hedefler gerceklestirilebilir dedil ifadelerinde bulunmustur.

Uygulanabilirlik kategorisinde katilimcilarin %66.7’si konusma
becerisindeki &grenme c¢iktilari derslerde uygulanabilir oldugunu
ileri sGrerken %16.7’si okul bazli planlamalar yapilarak uygulanabilir
seklinde gorus bildirmistir. %8.3’U ise hazirlikli konusmalar hazirliksiz
konusmalara gbre glivenirligi daha disuktir goérisinde bulunurken
akabinde %8.3’U konusma sinavlari etkendir gbrisinde bulunmustur.

Yeterlilik kategorisinde ise katilimcilarin  %58.4’0 seviyeye
uygunlugu acisindan faydali ve yeterli buldugunu belirtirken %16.7’si
teoride yeterli ancak uygulamada sorun var seklinde gorus belirtmistir.
Akabinde ise %16.7’si faydall ancak yeterli degil ifadesinde bulunurken
%8.3'U bir 6nceki programa gore yeterli bulmuyorum seklinde goris
bildirmistir.

Olcme ve dederlendirme kategorisinde ise katiimcilarin %41.si
6grencilere konusma becerilerinin neden gelismesi gerektigi yontinde
aciklamalar yapilip kavramak ydéninden uygun oldugunu belirtirken
%25’i konusma becerisi élcme ve degerlendirme ydéninden en cok
sorun yasadigimiz beceridir seklinde gbéris belirtirken akabinde %25’i
6lcme ve degerlendirmeye uygundur. Standart &lcekler kullanilabilir
seklinde géris bildirmistir. Akabinde %8.3'G ise gerekli hazirliklar
yapildiktan sonra uygundur gbrisinde bulunmustur.

Seviye kategorisinde ise %41.7’si  derslerde  kullanilan
materyallerle seviyeye uygun hale getirilmeye calisiliyor seklinde
gdérus bildirirken %33.3'0 evet, seviyeye uygundur. lyi bir mdfredat
esnek olmalidir gérisinde bulunmustur. Akabinde %16.7’si su an
5.siniflarda uygulandigr icin 5.sinif seviyesine uygundur seklinde gérls
belirtmistir. %8.3’0 ise konusma becerisi acisindan daha (st dizey
kaliyor ifadesinde bulunmustur.
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Arastirmayi betimsel bakimdan desteklemesi icin arastirmaya
katilan &6gretmenlerin gorislerinden dogrudan alintilara asadida yer
verilmistir:

O1: “Evet, uygulanabilir. Bizim iki temel unsurumuz var. Hazirli ve hazirliksiz
konusma. Bu mudfredatta da yine J&lcme-degerlendirme acisindan da
faydalilik acisindan da gayet yeterlidir. Hazirliksiz konusmalar hazirlikli
konusmalara gdre biraz daha gulvenirligi disltk calismalar oluyor. Bu
konuyla ilgili kendi meslektaslarimizla da disindik. Gerek ildeki zimre
toplantisindan gerek ilcedeki ziimre toplantisinda da 3 yil baskanlik yapma
deneyimim oldudu icin cok rahat séyliyorum. Odrencinin hazirliksiz yapacadi
bir tane konusmada yasayacagdi sorunlar, kendini gérdigu yeterlilik dizeyi
aslinda okuma becerisine ne kadar cok nem vermesi gerektigini, dinleme
becerisine ne kadar énem vermesi gerektidini ortaya ¢cikariyor. O ylzden
ben daha cok hazirliksiz konusmayi tercih ediyorum. llk baslarda tabi bu
konuda 6grencilerden de cok elestiri de geliyordu. Yani bir anda bize cevre
kirliligi ile ilgili konus. Bir anda bize diyorsunuz ki dinkld meydana gelen
dogdga olayini sizin mahallenizde meydana gelse, sizin evinizi sel bassaydi
neler hissederdiniz? Bunun gibi konular hakkinda konusmakta ilk baslarda
zorlansalar da zaman icinde alistilar. ”

O7: “ Kesinlikle o konusma sinavlarinin 8drenci acisindan faydali olacadini
dasindyorum. Simdi biz konusma sinavlari yaptigimiz zaman biz égrencinin
aslinda topluluk karsisinda nasil kendini nasil ifade edecedini de él¢lyoruz.
Simdi biz orada bunu bir sinav olarak distinmeyelim. Biz o cocuklari
sonucgta gelecege hazirliyoruz ve o cocuklar her zaman oturduklari yerden
sadece okumayacak. Bunlar sadece dinleyecekler. Bir ya da sadece kendi
aile ortamlarinda ya da arkadas ortamlarinda konusacaklar. Bu cocuklar
buydudiklerinde elbet ki topluluk karsisina cikacaklar ve elbet ki topluluk
karsisinda konusmak isteyeceklerdir. Simdi biz bu sinavlarla bu cocuklari
aslinda biz gelecege hazirliyoruz bu konusma sinaviariyla beraber. Ben
bundan dolayr bu sinaviarin ¢cok faydali oldugunu ddsdnlyorum. Benim
calismis oldugum okullarda da iste égrencilerimize yaptigimiz konusma
sinavlari sayesinde biz o cocuklarin heyecanlarini o sekilde atabiliyorduk
ve bu cocuklar gelecege hem daha hazir bir sekilde hem daha saglam
basiyorlardi. Daha hazir bir sekilde ilerliyorlardi. Hem de baska bir ortamda
bambaska bir ortamda diyelim ki bir kalabalik ortamda nasil kendilerini
ifade edebileceklerini 6greniyorlar. Bundan dolayi kesinlikle cok faydalidir. ”

&9: “Evet, acik ve anlasilir konusma becerilerinde de bakiyorum sdreci
yobnetebilme, yéntem tekniklerine yénelik secimini yapabilme clinkt égrenci
konusacagdi konuyla ilgili kendi yéntemini teknigi secebiliyor. Clnkl daha
dnceden de bunlara anlattigimiz icin. Su tekneyi su. Su yéntem kullanilabilir
diye konusmalarda rahatlikla secimlerini yapabiliyorlar konusmasinda
tahminlerden yararlanabiliyor. Uygun gecgis ve bagdlanti ifadelerini
kullanabiliyor. Beden dilini mekéna etkili sekilde kullanabiliyor. Sadece
dedigim gibi sinifta bazen hani arkadaslar arasinda gudlisme oldugu zaman
ya da dikkatini daditacagi seyler yaparsa konusma sekteye ugrayabiliyor
diger tarld. Hicbir sikintr yasanmiyor. ”

Asya Arastirmalari Uluslararasi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt. 9, Sayi.1 23




Bora BAYRAM - Candan ELDEMIR

Tablo 4. Turkce Ogretmenlerinin 2024 TDOP’deki yazma becerisi 6grenme
ciktilariyla ilgili goruslerine yonelik bulgular

Kategoriler Kodlar F (%
Dil ve Anlatim |OJrenme ciktilari acik ve anlasilir. 8 |[%66.7

Acik ve anlasilir ancak uygulamada 2 [(%l16.7
sorunlar var.

Acik ve anlasilir degil. 1 %8.3
Acik ve anlasilir ancak eksikler var. 1 %8.3
Uygulanabilirlik | Uygulanabilir ancak bazi sorunlar var. |3 | %25
Ogrenme ciktilarina ulasmak zor. 1 %8.3
Yillardan beri kullanildigr icin 1 %8.3
uygulanabilir.
Derslerde uygulanabilir. 7 |%58.4
Yeterlilik Faydali ve yeterli buluyorum. 7 |%58.4
Yeterli buluyorum. 3 | %25
Faydali ancak yeterli degil. 1 |%8.3
Faydali ancak bazi dlizenlemeler 1 |%8.3
yapilabilirdi.
Olcme- Olcme ve degerlendirmeye uygundur. |8 |%66.7
Degerlendirme | H|cme ve dederlendirmeye uygun 2 |(%16.7

ancak degerlendirmek zaman aliyor.
Gerekli hazirliklar yapilirsa uygundur. |1 %8.3
Olcme ve degerlendirmede sorunlar |1 %8.3

yasaniyor.

Seviye Seviyeye uygundur. 9 |%75.1
Seviyeye uygun degildir. 1 %8.3
5.siniflar icin daha agirdir. 1 %8.3
Yazma becerileri acisindan sorunlar 1 |%8.3
yasaniyor.

Toplam 12 | %100

Tablo 4’e gbre yazma becerisi acisindan incelendiginde dil ve
anlatim kategorisinde katilimcilarin %66.7’si égrenme c¢iktilari acik
ve anlasilir seklinde gorls belirtirken %16.7’si acik ve anlasilir ancak
uygulamada sorunlar var goérlsinl belirtmistir. Akabinde %8.3’0 acik
ve anlasilir degil gérisunl belirtirken %8.3’U ise acik ve anlasilir ancak
eksikler var gorislinU belirtmistir.

Uygulanabilirlik kategorisinde ise katilimcilarin %58.4°0 derslerde
uygulanabilir seklinde goérUs bildirirken %25’i ise uygulanabilir ancak
bazi sorunlar var gorisinU belirtmistir. Akabinde %8.3’0 6grenme
ciktilarini ulasmak zor ifadelerinde bulunmustur. %8.3°0 ise yillardir
kullanildigi icin uygulanabilir seklinde goris bildirmistir.
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Yeterlilik kategorisinde ise katilimcilarin %58.4°0 faydali ve yeterli
buluyorum gdrisunu belirtirken %25’i yeterli buluyorum seklinde goris
belirtmistir. Akabinde %8.3’U faydali ancak yeterli degil gbrisiinde
bulunurken %8.3’U ise faydali ancak bazi dizenlemeler yapilabilirdi
seklinde gorlslerde bulunmustur.

Olcme ve degerlendirme kategorisinde katilimcilarin %66.7’si
6lcme ve degerlendirmeye uygun oldugunu ileri sUrerken %16.7’si
ise dlcme ve degerlendirmeye uygun ancak degerlendirmek zaman
aliyor seklinde gérls bildirmisti.  Akabinde %8.3'G ise gerekli
hazirliklar yapilirsa uygun oldugunu belirtmistir. %8.3°0 6/cme ve
degerlendirmede sorunlar yasaniyor seklinde ifadelerde bulunmustur.

Seviye kategorisinde katilimcilarin %75.11 seviyeye uygundur
yénlnde géris bildirirken %8.3'U seviyeye uygun degildir seklinde
gorls bildirmistir. Akabinde %8.3'G ise 5.siniflar icin daha agirdir
ifadelerinde bulunmustur. Katilimcilarin %8.3'U yazma becerileri
acisindan sorunlar yasaniyor seklinde goriUs bildirmistir.

Arastirmayi betimsel bakimdan desteklemesi icin arastirmaya
katilan &6gretmenlerin gorislerinden dogrudan alintilara asadida yer
verilmistir:

O4: “Bizim ders kitaplarimiz incelendidinde sadece birkac metin
bile degil, her metin tdrlyle alakali égrencinin égrendiginde
asagi yukari bir metin yazilmasi istenmis. Biz de derslerimizde
zaten ilk énce hangi metinle alakali 6grenci bir sey yazacaksa
o konudan &égrenciye bahsediyoruz. Metin tdrini égrencimize
anlatiyoruz ardindan o metin tdrinde bir eser yazmalarini
onlardan istiyoruz. Bu ag¢idan faydali ve yeterli buluyorum. ”

06: “Yazma becerisi acisindan iki tir &lcme dederlendirme
uygulanmasi gerektigini disindyorum. ilki stirec odakli ikincisi
ise sonug¢c odakli degerlendirme oldugunu sdéyleyebilirim. Tabi
stirec degerlendirmelerinde zaten bizim en ¢ok kullanacagimiz
ybntem portfolyo olacaktir. Yani égrenci (rin dosyasini tutup
égrencinin bu surecteki gelisimini oradan takip edip 6grenmek
icin bu konuda iyi bir yéntem olacaktir bence. Sonug kisimlari ise
yine milli egitimin bize 6rneklerini de génderdigini, egitimlerini
de verdigi sekilde sinaviar seklinde yapilacadini distndyorum.”
08: “Evet hocam onu séyleyebiliriz bir de mesela yazma
performanslarini hocam bir tik daha ileriye tasiyabilmek
icin yazma O&devleri verebiliriz. Ama bdyle kisa kisa metinler
aracihigiyla onlarin zevk alacagi! sekilde yapabilirsek basari elde
edebiliriz, 6yle sbéyleyeyim hocam ama mesela onlari sikan
seylerle bogarsak asla bir ilerleme kaydedemeyiz.”
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Tablo 5. 2024 TDOP’deki dil yapilarina ydnelik 6grenme ciktilariyla ilgili
goruslerine yonelik bulgular

Kategoriler Kodlar F %

Dil ve Anlatim |OgJrenme ciktilari acik ve anlasilir. 8 %66.7
Acik ve anlasilir ancak uygulamada |1 %8.3
sorunlar var.

Acik ve anlasilir degil. 2 %16.7
Acik ve anlasilir ancak eksikler var. |1 %8.3

Uygulanabilirlik | Derslerde uygulanabilir. 8 %66.7
Yillardir kullanildigi icin 2 %16.7
uygulanabilir.

Ogrenme ciktilarina ulasmak zor. 1 %8.3
Dil yapilarinin agirhgi azaltildigi icin |1 %8.3
uygulanabilir.

Yeterlilik Faydali ve yeterli buluyorum. 6 %50
Yeterli buluyorum. 2 %16.7
Yeterli, bazi cikarimlarin yapilmasi |1 %8.3
acisindan daha iyi
Faydali ancak yeterli degdil. 3 %25

Olgme- Olcme ve dederlendirmeye 9 %75.1

Degerlendirme |uygundur.

Alternatif 6lcme araclariyla 1 %8.3
uygulanabilir.

Ders icinde dlcme ve 1 %8.3
degerlendirmede sorunlar

yasaniyor.

Olcme araclarinin kullanimi 1 %8.3
acisindan sorunlar yasanabilir.

Seviye Seviyeye uygundur. 8 %66.7
Seviyeye uygun degildir. 1 %8.3
Teoride uygun ancak uygulamada |2 %16.7
sorun var.

Seviyeye uygun ancak sdrec 1 %8.3
belirleyici olacak.

Toplam 12 | %100

Tablo 5’e gbre dil yapilari acisindan incelendiginde dil ve anlatim
kategorisinden katilimcilarin %66,7’si 6grenme ciktilari acik ve anlasilir
bulurken %16.7’si acik ve anlasilir degil oldugunu ifade etmistir.
Akabinde %8.3’U actk ve anlasilir ancak uygulamada sorunlar var
seklinde goris bildirirken %8.3’0 ise acik ve anlasilir ancak eksikler var
gorusinde bulunmustur.
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Uygulanabilirlik kategorisinde ise katilimcilarin %66.7’si derslerde
uygulanabilir oldugunu belirtirken %16.7’si yillardir kullanildigi igin
uygulanabilir seklinde gorus bildirmistir. Akabinde %8.3°0 ise 6grenme
ciktilarina ulasmak zor ifadesinde bulunurken katilimcilarin %8.3°0
dil yapilarinin agirligi azaltildigr icin uygulanabilir seklinde goérus
belirtmistir.

Yeterlilik kategorisinde katilimcilarin %50’si faydali ve yeterli
buldugunu ifade ederken %25’i faydali ancak yeterli degil seklinde
gorus bildirmistir. %16.7’si ise yeterli buluyorum ifadelerinde
bulunurken %8.3’G yeterli, bazi ¢cikarimlarin yapiimasi acisindan daha
iyl seklinde gorus bildirmistir.

Olcme ve degerlendirme kategorisinde ise katilimcilarin %75.7i
6lcme ve degerlendirmeye uygun oldugunu ileri sUrerken %8.3°(
alternatif 6lcme araclariyla uygulanabilir seklinde géris bildirmistir.
Akabinde ise%8.3’U ders icinde 6lcme ve degerlendirmede sorunlar
yasaniyor go6rlsinde bulunmustur. Katilimcilarin  %8,3°0 dlcme
araclarinin kullanimi acisindan sorunlar yasanabilir seklinde goris
bildirmistir.

Seviye kategorisinde ise katilimcilarin %66,7’si seviyeye uygun
oldugunu ifade ederken %16,7’si teoride uygun ancak uygulamada
sorun var seklinde géris belirtmistir. %8,3’U ise seviyeye uygun degildir
gorlsinde bulunurken %8,3’0 seviyeye uygun ancak strec¢ belirleyici
olacak seklinde gorUs bildirmistir.

Arastirmayi betimsel bakimdan desteklemesi icin arastirmaya
katilan &6gretmenlerin gorislerinden dogrudan alintilara asagida yer
verilmistir:

B4: “Soyle séyleyeyim, simdi énceden sinaviarda test teknidgi buluyorduk.
Evet artik bu test teknigi ortadan kalkt. ~Daha c¢cok yazma (lizerine
uyguluyoruz. Hani test oldugu zaman dil bilgisi noktasini 6lcmek biraz daha
kolaydl. Yani égrenci acisindan kolaydi. Teknik metotlariyla 6grenci rahat
bir sekilde bulabiliyordu. Hani siklardan dahi hareket ederek dil bilgisini
bulabiliyordu. Fakat dil bilgisini simdi yazma olarak uyguladigimiz icin 6rnek
veriyorum. Yukarida bir cimle verip buradaki iste sifatlari ve zamirleri bulun
dedigimizde biraz daha 6grenci bunu hani uygun bir metot fakat bulmakta
zorlanabiliyor acikcas: onu da yine zaman icerisinde gdérecegdiz.”

66: “Evet, acik ve anlasilir. Dil yapilarina yénelik séyle bir tutum var eskiden
bu yana gelisimsel anlamda. Klasik égretimde dil bilgisi temeldir. Yeni ve
yapilandirmaci egitimde dil yapilarinin bir amactan ziyade arac olarak ele
alinmasi gerektigi séylenir. Bugln biz cocuklara dil bilgisini ezberletmeyelim.
Dil yapisini metinler araciligiyla etkinlikler araciligiryla verelim, o yizden dil
yapisina yoénelik bir sadelesme yapildigini gérdik. Programda ézellikle
sekizinci siniflarda dil yapisi anlatim bozukluklarina ydnelik bu ¢ikarmalar.
lyi oldu mu? Aslinda bir anlamda iyi oldu. Odrencilerin seviyesine uygun
degildi ki biz kazandiramiyorduk uzun zamandir bu acidan iyi olmus olabilir.”

O11: “Derslerde uygulanabilir. Uygulama noktasinda herhangi bir sorun yok.
S6z gelimi bir 6grencinin noktalamayi nasil kullandigini gézlemleyebiliriz.”
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Tartisma/Sonuc ve Oneriler

2024 Turkce Dersi Ogretim Programrna yénelik d§retmenlerin
goérislerinin incelendigi bu calismada &gretmenlerin tim beceri
alanlarina yonelik bagimsiz olarak gorusleri alinmistir. Tarkce dersi
Ozelinde 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen &Jdrenme ciktilarini
iceren 6gretim programlariyla ilgili egitmen durumundaki paydaslarin
goérisleri stphesiz énem arz etmektedir. Odretim programlari
Aydiner’e (2011) gore belli bir egitim kademelerinde &grenilmesi
amaclanan ders konularini kapsayan, zaman 6geleri dikkate alinarak
hazirlanan, okul tGrinin amac ve ilkeleri dogrultusunda hazirlanan
etkinlikler butuntdur seklinde tanimlamistir. Programin &grenme
ciktilarinin incelenmesi icin katilim gdsteren égretmenlerin tUm beceri
alanlarinda dil ve anlatim bakimindan 6grenme c¢iktilarinin acik ve
anlasilir olduguna yoénelik géris bildirdikleri tespit edilmistir. Bununla
birlikte sadece okuma &égrenme alaninda dil ve anlatim kategorisinde
6gretmenlerin dil ve anlatimda anlasilamayan ifadelerin olduguna
dair gorUs bildirdikleri de goérllmustir. Sandik¢crya (2006) gbre dil
ne kadar dlzgun ifadeler ile kullanilirsa iletilecek olan mesajin da bir
o kadar acik ve anlasilir olmasi s6z konusudur. Bu sebeple 6grenme
ciktilarinin dili acik ve anlasilir olmasi gerekir. ClnkU c¢iktilari okuyan
herkesin ayni bilgiyi anlamasi beklenir, farkli anlasilmalarin olmamasi
acisindan dil ve anlatim yoninUn acik ve anlasilir olmasi énemli bir
noktadir. Dil ve Anlatim okuma yetisini de beraberinde getirmektedir.
Ozdemir’e (1995) gdre okuma, dil kurallarina uyularak yazilmis iletileri,
duyu organlariyla algilayip kavrayabilmek, anlamlandirabilmek,
yorumlayip distnce yUrutebilmek ve belli bir yargiya varabilmektir.
Bu acidan da duslUntldiginde okuma, yazma, dinleme, konusma
becerileri ve dil yapilarinda dil ve anlatimin yeri ve dnemi yadsinamaz.

“Uygulanabilirlik kategorisinde katilimcilarin gorUsleri beceri
alanlarina gére farklihk gostermektedir. Arastirmaya katilan
6gretmenlerin okuma becerisinde &grencinin hazirbulunusluguna
gbdre uygulanabilir oldugu, dinleme becerisinde 6grenme ciktilarinin
dinleme becerisinin Uzerinde durulmasi bakimindan uygulanabilir
oldugu, konusma, yazma becerileri ve dil yapilarinda ise derslerde
uygulanabilir oldugu yéninde gorus bildirdikleri tespit edilmistir. Bu
sonuclar, Kirmizi ve Yurdakul (2019) tarafindan sinif égretmenlerinin
2018 TDOP’ye iliskin gdéruslerinin incelendigi calismanin sonuclariyla
farklilik gdstermektedir. Sinif dgretmenleri 2018 TDOP’nin teoride
yapilandirmaci anlayisa uygun olarak hazirlandigini, programin
uygulanmasi noktasindaysa ezberci anlayisa yakin oldugu goérisinU
ileri sUrmuslerdir.

Hazirbulunusluk herhangi bir etkinligi yapmaya duyussal, bilissel,
sosyal ve devinissel acidan hazir olma durumu olarak tanimlanabilir
(Basaran, 1998). Derslerde ise bilissel hazirbulunusluk &nemlidir.
Bireyin yeni bir konuyu algilamasini saglayan ve 6grenmenin temeli
olan bilissel 6runtlyU gerceklestirmis olmasi gerekir. Bu 6rintlinin
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yeni konuyu &6grenmeye yeterli olup olmadigi noktasinda gerekli
én bilgi ve yetilerin kazanilmasi dnemlidir. Ogrenci o konuya yeterli
olmadigi zaman Ogdretilecek konunun bUtdnligunin bozulmadan
6dgrencinin hazirbulunusluk seviyesine indirgenmesi gerekmektedir
(Senemoglu, 2009). Hazirbulunusluk derslerde uygulanabilmesi
acisindan 6nemlidir.  CUnklU 6grenci o seviyeye uygun &grenme
ciktilarint  uygulamada akranlarinin gerisinde kalmissa c¢iktilarin
uygulanabilirligi de bu durumdan olumsuz etkilenecektir. Surekli
bir degisimin oldugu toplumda egitim sisteminin devingen 6zellikte
oldugu soylenebilir (YUksel, 1999). Bu dogrultuda yenilenen &Jretim
programinin  da uygulanabilirligi 6nemli bir nitelik olarak ileri
sUrUlebilir. Bu noktada 6gretmenlerin mesleki becerileri de etkilidir.
Ogretmenler yenilenen programin cesitli etkinliklerle gelistiriimesinden
memnundur. Akabinde 6grencileri disindlrmeye ve yorum yapmaya
yénlendirmesi, 6grencilerin ifade becerilerinin gelisim gdstermesine
katkl saglamasi ve bireysel farkliliklari géz éninde bulundurmalari
acisindan énem teskil etmektedir (Karadag, 2008). Bununla birlikte
6gretmenlerin yeni programin uygulanabilir oldugu ydéninde go6rus
bildirilmesi okuma, yazma, dinleme, konusma becerileri ve dil yapilari
acisindan oldukca &nemlidir. CUnkU teoriden ziyade uygulamaya
gecen her seyin 6grenmeyi kolaylastirma ydninde atilmis bir adim
oldugu soylenebilir.

Yeterlilik kategorisinde ise katilimcilarin cogunun tim beceri
alanlarinin 6grenme ciktilarini faydali ve yeterli buluyorum seklinde
gorls bildirdikleri tespit edilmistir. Egitimde belirli amaclara ve
hedeflere ulasmakicin bir planlama yapiimaktadir. Ogretimde planlama
faaliyetleri; &63retim etkinliklerinde nelerin secilecegini, &éJrencilere
nicin ve nasil yaptirilacagini, hangi yardimci ve tamamlayici kaynaklarin
kullanilacagini, elde edilen basarinin nasil degderlendirilecedini
Onceden planlayip bunlarin kagit Gzerine aktarilmasini kapsamaktadir
(Demirel, 2020). Bu ac¢idan dusUnuldiginde yenilenen programin
o6grenme ciktilarinin faydali ve yeterli olmasi gerekmektedir. ClnkU
ogrenci ve sinif bazl ele alindiginda &égrenme ciktilarinin ihtiyaclari
karsilayip karsilamadigina bakilmalidir. Ogrencilere kazandiriimasi
hedeflenen bilgi, beceri ve davranislarin égrenme ciktilariyla ifade
edilerek planlanmasi s&z konusudur. Bu ciktilarin bu nedenle tim
becerialanlarinin kendine has nitelikleri de gz éntinde bulundurularak
eksik nokta birakmadan hazirlanmasi ve sunulmasi gerekmektedir.

Olcme-degerlendirme kategorisinde katilimcilarin = gérUsleri
beceri alanlarina gdre benzerlik gdstermektedir. Arastirmaya katilan
o6gretmenlerin cogunun okuma becerisinde bircok beceriyi &lcen
sorular olmasi yéninden uygun oldugu, dinleme becerisinde yaziliya
da etki etmesiyle sisteme yerlestiriimis olmasindan dolayr uygun
oldugu, konusma becerisinde 06grencilere konusma becerilerinin
gelismesinin éneminin kavratilmasi acisindan uygun oldugu, yazma
becerisi ve dil yapilarinda ise 6l¢me ve degerlendirmeye uygun oldugu
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ydnUnde gdrUs ileri stirdukleri gdérilmektedir. Olcme ve deJerlendirme
ise Olctlmek istenen alana veya &élcme amaclarina goére farkli dlgme
araclari kullanilarak o8lcilebilmektedir. Olcme, Turgut’a (1986) gdre
herhangi bir niteligi gbzlemek ve bu gbzlem sonucunu sayilar veya
baska sembollerle ifade etmektir. Bu acidan dustnuldiginde ise
yoéneticilerin, é6gretmenlerin ve velilerin en dnemli veri kaynagdinin
6lcme ve degerlendirme sonuclari oldugunu séylemek mimkundur
(Semerci, 2007). Bu arastirma sonuclarina gére é6gretmenlerin gincel
Ogretim programini beceri alanlari diizeyinde 6l¢cme ve degerlendirme
bakimindan yeterli gdérmeleri &nemli bir bulgu olarak édne ¢cikmaktadir.
Kayman ve Elkatmis’a (2024) gdre 2024 6gretim programi dijital
arac ve teknolojik uygulamalarin etkin kullanimini éne cikaran ve ¢cok
yonlU geri bildirim saglamayi hedefleyen 6grenme kanitlari (6lgcme
ve degerlendirme), dil becerileriyle birlikte deger, edilim ve sosyal
becerilerin bUtUincul sekilde degerlendirilmesini hedeflemektedir.

Olcme ve dederlendirme kategorisinde genel olarak sinav odakli
bir sisteminicinde bulunuldugu, her hafta 6grencinin edinmesi gereken
o6grenme ciktilarinin sayisinin fazla oldugu ve bu sinav sistemiyle
uyumlu bir sekilde yenilenmesi gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerin
bireysel ihtiyaclari da gdéz éninde bulundurularak her cocugun esit
sartlara sahip olmadigl da dustnUlerek bdlgelere ve kosullara gore
programlarin hazirlanmasi gerektigi ileri strlGlmustar. Bu arastirmada
dinleme becerisi 6grenme ciktilarinin uygulanabilirlik kategorisinde
yer alan “Okul bazli planlamalara gére degiskenlik gdésterir.” seklindeki
kodla uyumlu oldugu gérilmektedir.

Seviye kategorisinde katilimcilarin cogunun okuma becerisinde
seviyeye uygun oldugu, dinleme becerisinde uygun goérindigi ve
herhangi bir problem olmadig;, konusma becerisinde derslerde
kullanilan materyallerle de seviyeye uygun hale getiriimeye calisildigi,
yazma becerisi ve dil yapilarinda ise seviyeye uygun oldugu seklinde
gdbris bildirdikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde Bicak ve Alver’in
(2018) 2018 TDOP’ ye yénelik 6dretmen gdrislerini inceledigi
calismasinin sonucunda 6gretmenlerin kazanim sayilari ve nitelikleri
bakimindan 2018 TDOP’yi yeterli bulduklari belirlenmistir.

Ogrencilerin seviyesinde belli bir gelisim gdzlemleyebilmek icin
konular somuttan soyuta, kolaydan zora, basitten karmasiga, parcadan
bUtlne ya da bUtinden parcaya, yakindan uzagda ilkesi takip edilerek
kavram ve genellemelere dogru bir yol izlenmesi gereklidir (Demirel,
2020). Bu ilkeler dogrultusunda programda siralanan 6grenme
ciktilarinin da sarmal dizeyde hem sinif dlzeyinde &én 6grenme
olabilecek konularin hiyerarsik aktarilmasi hem de siniflar arasindaki
seviye farkindan dolayi belli bir asamaliiga gdre hazirlanmasi dnem
arz etmektedir.

Arastirma sonucunda calismaya katilan égretmenler, programin
teoride uygun oldugunu ancak uygulamada sorunlarin yasanabilme
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ihtimali bulundugunu, sahayla ilgili dénUtlerin eksik oldugunu ve bu
noktada program hazirlanirken sahadaki 6gretmenlerin de program
hazirlanmasi asamasinda yer almalari gerektigi ydnlinde gbris
belirtmislerdir. Ancak programin hazirlik strecinde 6gretmenler de
dahil olmak Uzere c¢esitli kesimlerden cok sayida muhatabin slrece
dahil oldugu dustnuldtginde program gelistirme slrecinin daha
uzun bir slrece yayilarak isin mutfagi olan okullar ve programin ana
uygulayicilari olan 6gretmenlerin slrece daha fazla dahil edilmesi,
uygulama, gbzlem ve arastirmalarla 6grenme ciktilarinin slrec¢ icinde
olgunlastirilmasi bu ¢calismanin 6nerisi olarak ileri strUlebilir. Bunlara
ek olarak programin uygulanmasi ile ilgili olarak okul iklimine uygun
cesitli planlamalar ve zenginlestirmelerin yapilmasi da énerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

The native language, which is taught as a subject in schools, is initially acquired
from family and close surroundings from birth and later learned through social
interactions within the broader environment (Aksan, 1975). This learning process is
not flawless. Accordingly, when children reach school age, they receive systematic
native language education to enhance their linguistic abilities, comprehend what
they read and listen to, learn language rules, accurately and effectively express
their emotions and thoughts both in written and oral forms, and expand their
vocabulary through a structured curriculum.

The curriculum serves as a guide that outlines the goals expected to be achieved
in schools, organizes the subjects and courses accordingly, and provides teachers
with ideas to help them attain these objectives (Arslan, 2001).

Periodic updates and revisions are made to curricula to align with contemporary
needs and advancements. In this context, the Turkish Language Teaching
Curriculum (TDOP), introduced within the framework of the 2024 “Century of
Turkey Education Model,” incorporates significant innovations.

The perspectives and suggestions of Turkish language teachers, as the primary
implementers of the curriculum, hold significant importance. Thus, this study aims
to answer the main research question: “What are the opinions of Turkish language
teachers regarding the 2024 Turkish Language Teaching Curriculum learning
outcomes?” The study seeks to address the following sub-questions:

1. What are Turkish language teachers’ views on the reading skill learning outcomes
in the 2024 TDOP?

In the language and expression category, 41.7% of participants reported that
some expressions were unclear. In the applicability category, 41.7% of participants
indicated that the curriculum could be applied according to students’ readiness
levels, while 25% stated that it could be implemented with a school-appropriate
educational plan. Regarding assessment and evaluation, 66.7% found the
guestions suitable for assessing multiple skills. Finally, in the level category, 58.4%
believed that the curriculum was appropriate for the 5th-grade level as it was
being implemented in that grade.

2. What are Turkish language teachers’ views on the listening skill learning
outcomes in the 2024 TDOP?

In the language and expression category, 58.4% of participants found the learning
outcomes clear and understandable. Regarding applicability, 50% stated that
listening had been a neglected skill and that the learning outcomes emphasized
its importance, while 25% found the implementation of listening skill learning
outcomes easier. In the sufficiency category, 75.1% found the outcomes useful
and adequate. Concerning assessment and evaluation, 33.3% considered the
integration of listening outcomes into written exams appropriate. In the level
category, 66.7% viewed the outcomes as appropriate and without issues.

3. What are Turkish language teachers’ views on the speaking skill learning
outcomes in the 2024 TDOP?

In the language and expression category, 50% of participants found the learning
outcomes clear and comprehensible. Regarding applicability, 66.7% believed that
the speaking skill learning outcomes could be effectively implemented in lessons.
In the sufficiency category, 58.4% deemed the outcomes useful and adequate
for the level. Concerning assessment and evaluation, 41.7% emphasized that
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explaining why students should develop their speaking skills was crucial. In the
level category, 41.7% stated that materials used in lessons were designed to be
level-appropriate.

4. What are Turkish language teachers’ views on the writing skill learning outcomes
in the 2024 TDOP?

In the language and expression category, 66.7% of participants found the
learning outcomes clear and understandable. In the applicability category, 58.4%
stated that the learning outcomes could be implemented in lessons. Regarding
sufficiency, 58.4% found them useful and adequate. Concerning assessment and
evaluation, 66.7% considered them appropriate for evaluation processes. In the
level category, 75.1% believed the learning outcomes were level-appropriate.

5. What are Turkish language teache"r5’ views on the learning outcomes related to
language structures in the 2024 TDOP?

In the language and expression category, 66.7% of participants found the learning
outcomes clear and comprehensible. Regarding applicability, 66.7% stated that
they could be implemented in lessons. In the sufficiency category, 50% found
the outcomes useful and adequate. Concerning assessment and evaluation, 75.1%
considered them appropriate. In the level category, 66.7% stated that the learning
outcomes were level-appropriate.

Methodology

This study, which explores Turkish language teachers’ views on the 2024 TDOP,
was conducted using qualitative research methods. Specifically, phenomenology,
a qualitative research design, was utilized, as the study aimed to determine
teachers’ views based on their experiences.

The study sample comprised 12 Turkish language teachers working in schools
affiliated with the Ministry of National Education (MEB) in Alanya, Antalya. The
sample included five female and seven male teachers. A semi-structured interview
form containing open-ended questions prepared by the researchers was used
to collect data. Teachers working in different schools in Alanya were selected
through random sampling. Participation in the study was voluntary. Content
analysis was applied, and the findings were supported by direct quotations for
descriptive reinforcement.

Conclusion

Teachers participating in the study generally found the learning outcomes in
all skill areas clear and understandable. However, in the reading skill area, some
teachers noted ambiguous expressions. According to Sandik¢l (2006), the clearer
the language, the more comprehensible the conveyed message. Therefore, the
language of learning outcomes must be explicit and understandable.

Regarding applicability, teachers’ views varied across skill areas. They found
the reading skill outcomes applicable depending on student readiness, listening
outcomes important due to their emphasis on listening skills, and speaking,
writing, and language structure outcomes applicable in lessons. These findings
contrast with Kirmizi and Yurdakul’s (2019) study on the 2018 TDOP.

The applicability of the revised curriculum is a significant feature. Teachers’
professional competencies also play a role in its implementation. Teachers
appreciate the curriculum’s improvements and its encouragement of critical
thinking, expression skills, and consideration of individual differences (Karadag,
2008).
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In the sufficiency category, most participants found all skill-area learning outcomes
useful and adequate. Educational planning involves selecting instructional
activities, determining how and why they should be conducted, identifying
supplementary resources, and evaluating achievements (Demirel, 2020).
Therefore, the effectiveness and adequacy of learning outcomes are crucial.

In the assessment and evaluation category, teachers generally found the learning
outcomes appropriate for skill evaluation. According to Turgut (1986), assessment
involves observing a characteristic and expressing the results numerically or
symbolically. Thus, measurement and evaluation results are essential data sources
for administrators, teachers, and parents (Semerci, 2007). Teachers’ perception of
the curriculum’s adequacy in assessment and evaluation is a key finding.

Finally, in the level category, most teachers found the learning outcomes
appropriate across all skill areas. This aligns with Bicak & Alver’s (2018) study
on the 2018 TDOP where teachers found the number and quality of learning
outcomes satisfactory.

Considering that various stakeholders, including teachers, were involved in the
curriculum development process, it is recommended that this process be extended
over a longer period. Increased teacher participation, practical applications,
observations, and research can help refine the learning outcomes over time.
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