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Bu calismanin amact, peritekstual okumanin, ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine etkisini arastirmaktir. Aragtirma, Agri'nin Diyadin ilgesindeki ikinci sinif
ogrencileri ile yapilmis ve 40 6grenci secilmistir. Ogrenciler, 20 kisilik deney grubu ve 20
kisilik kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Arastirma, nicel yontemlerinden olan, 6n test-
son test kontrol gruplu yari deneysel bir tasarim kullanilarak gerceklestirilmistir. Veriler,
okudugunu anlama testleri araciligiyla toplanmis ve SPSS programi ile analiz edilmistir.
Analiz sonuglarina gore, uygulama sonrasi deney grubundaki dgrencilerin okudugunu anlama
becerilerinde 6nemli bir artis oldugu gozlemlenmistir. Deney grubunun son test puan
ortalamasi, kontrol grubunun son test ortalamasina gore belirgin bir fark gostermektedir.
Aragtirma sonuglarmma gore, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmistir. Ayrica etki biiylikliigi d=.88 olarak hesaplanmis olup, bu da peritekstual
okumanin ana dili Tiirk¢e olmayan dgrencilerin okudugunu anlama becerileri tizerinde giiclii
bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Deney grubundaki dgrencilerin dakikada okuduklart
kelime sayisi baslangigta 71,75 iken, peritekstual okuma uygulamasi sonrasinda 95,85°e
yiikselmistir. Sonug olarak, bu caligma, peritekstual okuma yontemlerinin, ana dili Tiirkce
olmayan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini artirmada etkili oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin bu teknigi simiflarinda daha yaygmn bir sekilde
kullanmalar1 dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Peristekstual okuma, Tiirkge 6gretimi, etrafli okuma, okuma becerisi,
okuma-anlama, ikinci dil.

Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of peritextual reading on the reading
comprehension skills of non-native Turkish speakers. The study was conducted with second
grade students in Diyadin district of Agr1 and 40 students were selected. The students were
divided into two groups: an experimental group of 20 students and a control group of 20
students. The research was carried out using a quasi-experimental design with a pre-test - post-
test control group, which is one of the quantitative methods. The data were collected through
reading comprehension tests in the students' reading books and analyzed with the SPSS
program. According to the results of the analysis, a significant increase was observed in the
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reading comprehension skills of the students in the experimental group after the peritextual
reading activities. The post-test mean score of the experimental group shows a significant
difference compared to the post-test mean score of the control group. According to the results
of the study, a statistically significant difference was found in favor of the experimental group.
In addition, the effect size was calculated as d=.88, which reveals that peritextual reading has
a strong effect on the reading comprehension skills of non-native Turkish students. While the
number of words read per minute by the students in the experimental group was 71.75 at the
beginning, it increased to 95.85 after the peritextual reading intervention. In conclusion, this
study shows that peritextual reading methods are effective in improving the reading
comprehension skills of non-native Turkish learners. In this context, teachers are
recommended to use this technique more widely in their classrooms.

Keywords: Peristextual reading, Turkish language teaching, extensive reading, reading skills,
reading comprehension, second language.

Giris

Dil 6grenimi ve okuma becerileri, bireylerin akademik ve sosyal yagamlarini
sekillendiren kritik unsurlardan biridir. Ozellikle ana dili dgretilen dilden farkli olan
bireyler i¢cin, okuma becerileri kazanimi ve okudugunu anlama siireci, sadece bir
dilsel faaliyet degil, ayn1 zamanda biligsel, duygusal ve sosyo-kiiltiirel bir meydan
okuma haline gelmektedir. Bu durum, ana dili farkli olan, Tiirkge 6grenenler ve cift
dillilik deneyimi yasayan bireyler acisindan daha da belirgin bir hal almaktadir. Bu
nedenle, dil egitiminde yenilik¢i yaklagimlara ve destekleyici stratejilere olan ihtiyag
her gegen giin artmaktadir (Ser¢e ve Siinbiil, 2015). Bu ¢alisma, bu ihtiyacin bir
yansimasi olarak, peritekstual okuma etkinliklerinin ana dili Tiirk¢e olmayan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemeyi amaglamaktadir.

Genette (1997) ‘Palimpsests: Literature in the Second Degree’ baglikli kitabinda
metinsel agkinlik (transtextuality) taksonomisi belirlemistir. Genette metinsel
askinligi, ‘bir metni acik veya kapali bir bicimde diger metinlerle iligskiye sokan her
sey’ olarak aciklar. Genette’nin metinsel agkinlik taksonomisi; Metinlerarasilik
(Intertextuality), Yorumsal Ustmetinsellik (Metatextuality), Ana
Metinsellik/ilerimetinsellik (Hypertextuality), Onmetinsellik (Architextuality) ve
Metindisilik/Yanmetinsellik (Paratextuality) olmak iizere toplam bes alt basliktan
olusmaktadir.

Metinlerarasilik (Intertextuality), ilk kez 1960'li yillarda Fransiz edebiyat
kuramcis1 ve psikanalist Julia Kristeva tarafindan kullanilmistir (Bulut, 2018). Bu
kavram, her metnin kendinden 6nceki metinlerden bir seyler tasidigi, hi¢bir metnin
bagimsiz olmadig1 gibi kendinden sonraki metinlere de zemin hazirladig1 goriisiine
dayanmaktadir (Simsek, 2022). Metinler arasi iliskiler metinlerin etkilesimini
saglamaktadir (Aktulum, 2000). Metinlerarasilik teoremi bir metindeki anlamin
yalnizca diger metinlerle iligkili olarak anlasilabilecegini one siirer; higbir ¢calisma
tek basina anlamli durmaz, ancak kendisinden once gelen gelenekle ve iiretildigi
baglamla baglantilidir (Allen, 2011). Metinlerarasilik, bir metnin kiltiirel pratiklerin
ve bunlarin ifadelerinin daha biiyiik "mozaigindeki" diger metinlerle iliskilerini
belirler (Orr, 2010).

Genette’ye gore yorumsal iistmetinsellik ise; genellikle yorum olarak etiketlenen
iliski olup, verili bir metni alint1 dahi yapmadan, hatta bazen adini bile koymadan
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konustugu baska bir metinle birlestirmesidir (Genette, 1997). Metatekstualite, dilsel
bir fenomen olmanin yami sira, anlatibilimsel ve retorik bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir. Metin iireticisi, metin alicis1 ve metnin kendisi arasindaki
alisilmadik Giglii etkilesimde bir strateji olarak islev gormektedir (Jedrzejczyk, 2020).
Metinlerin birbirlerine yonelik agik veya ortiik elestirel muamelesine atifta
bulunmasidir (Manqoush, Hashim ve Yusof, 2014).

Genette’ye (1997) gore, iki metin arasinda bir ana metin (hypertekst) ve bir de
alt metin (hypotekst) bulunur. Hypertextuality, sadece yorum olarak degil metinlerin
birbirlerine doniisiimii olarakta ele alinmasi gerekmektedir. Metinler, hypertekst'in
hypotekst'e bagliligiyla olusmaktadir. ilerimetinsellik, bir metnin baska bir metinle
doniistiirticii veya taklit edici bir iligki i¢inde olmasidir. Kaynak metin (hipometin)
ile tiiretilmis metin (hipermetin) arasinda yeniden yazim, parodi, pastis, uyarlama
veya devam gibi baglantilar1 ifade eder. Ornegin; James Joyce’un Ulysses eseri,
Homeros’un Odysseia’sinin bir hipermetnidir. Bu 6rnekten oldugu gibi, biitiin
metinlerde hypertekstual 6gelerin oldugu diisiiniilmektedir.

Genette'in bakis agisina gore, architekstuality bir metnin baslhiginda kendisini
dogrudan ya da dolayli olarak siir, deneme, roman ya da film olarak tanitmak istemesi
anlamma gelir (Genette, 1997). Bu nedenle arka metin kavrami “edebi tiir”
kavramina benzer (Katsaridou ve Thibault, 2016). Architekstuality, bir metnin hangi
tiir ve bigimsel oOzellikler c¢ercevesinde degerlendirildigini ve onun hangi edebi
gelenege ait oldugunu belirleyen bir iliski bigimidir. Ornegin; Franz Kafka’nin Dava
adli romani, varoluscu edebiyatin ve modernist anlatinin bir pargasi olarak
degerlendirilebilir. Homeros’un Ilyada ve Odysseia eserleri, epik siirin
architekstuality 6zelliklerini belirleyen baslica metinlerdendir.

Paratekstuality ise bu ¢alismanin ana konusu ile dogrudan iligkili olan metinsel
agkinlik taksonomisinin bir diger alt basligidir. Paratekstiialite, bir metnin asil
iceriginin disinda kalan, ancak onun nasil algilanacagini ve yorumlanacagini
etkileyen metinsel unsurlari ifade eder (Genette, 1997). Bir eserin baslik, alt baglik,
6nsdz, sonsdz, dipnotlar, kapak tasarimi, arka kapak yazisi, yaymevi logosu, baski
bilgileri, yazarin adi, sunus yazilari, agiklamalar ve reklam kampanyalar1 gibi
unsurlarim1  kapsar. Metnin okuyucu ile nasil bir iliski kuracagini, nasil
yonlendirilecegini ve nasil anlamlandirilacagini belirleyen 6nemli bir ¢cergeve sunar.
Paratekstiialite, bir metnin asil iceriginin oOtesinde, onun nasil anlasilacagini
sekillendiren metinsel ve gorsel unsurlarin tamamini kapsayan bir kavramdir.

Paratekst kavrami kendi icerisinde ikiye ayrilir. Bunlar epitekst ve peritesktlerdir.
Epitekst, bir eserin kendisiyle dogrudan iligkili ancak eserin digsinda yer alan metinleri
ifade eder. Epitesktual ogelere, elestiriler, yazar roportajlart ve kenar notlar1 gibi
metin dist unsurlar (paratekstleri) ornek olarak verilebilir (Vasinda, 2020).
Peritekstler ise, bir metnin dogrudan kendisiyle baglantili olan ancak asil anlatinin
disinda yer alan tiim unsurlar ifade eder. Eserin i¢inde bulundugu i¢in epitekstten
farklidir. Bunlar; yazar adi, kitap adi, 6nsdz, sonsdz, i¢indekiler, resimler, ¢izimler,
dipnotlar, 6n ve arka kapak gibi unsurlaridir (Gross ve Latham, 2017). Paratekstual
unsurlar; epitekst ve peritesktlerin toplamini ifade eder (Aslan ve Yilar, 2023).

Peritekstual okuryazarhktan peritekstual okumaya

Peritekstual okuryazarlik, metnin etrafinda yer alan peritekstlerden hareketle
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metin igerigine iliskin anlam kurma siirecidir (Gross ve Latham, 2017). Metin dig1 bu
unsurlara dikkat etmek okuryazarligin 6nemli bir unsurudur ve ¢ocuklar bu unsuru
gbzden kagirdiklarinda, baglamsal metnin anlami ile konu arasinda bir kopukluk
meydana gelir (Bair, 2019). Peritekstual okuryazarlik, okurun kitabi satin alma ya da
okuma kararini belirlemesine yardimet olur, kitaba karsi tutumunu etkiler ve okurun
metnin igerigine yonelik ipuglart bulmasimi de destekler (Aslan ve Yilar, 2022-a).
Peritekstual okumanin ana dili Tiirk¢e olmayan Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerine etkisinin incelendigi bu arastirmada peritekstual okuma; oOncelikle
ogrencilerin 6gretmen rehberliginde kitaplarda yer alan peritesktleri okumasi-
yorumlamast, tartismasi, metne yonelik tahminlerde bulunmasi, peritekstlere yonelik
incelemeler bittikten sonra metnin 6gretmen tarafindan 6grencilere okunmasi ve
Ogrencilerin peritesktlerden hareketle metnin igerigine iligkin tahminlerinin
degerlendirilmesidir (Aslan ve Yilar, 2022-b).

Peritekstual okuma, bir metni okumadan Once kitabin kapagi, baslik, yazar
bilgisi, 6nsdz, i¢indekiler ve gorseller gibi dis unsurlarin incelenmesi yoluyla metinle
iliskilendirme yapmay1 amaglar. Bu yontem, dil O6grenen bireylerin, metinle
kuracaklar1 anlam bagini destekleyerek hem dilsel hem de kiiltiirel farkindaliklarini
gelistirir. Peritekstual unsurlarin sundugu 6n bilgi, metin igerigine dair tahmin
yapmay1 kolaylastirirken, bireylerin dnceden sahip olduklari bilgi birikimini harekete
gecirerek anlami derinlestirir.

Ana dili farkli olan &grenciler o6zelinde, peritekstual okuma yonteminin
potansiyel etkisi oldukca dikkat ¢ekici olacaktir. Bu 6grenciler, Tiirkge metinlere
yaklasirken metnin dilsel 6tesindeki kiiltiirel 6geleri anlamlandirmada da zorluk
cekebilirler. Peritekstual okuma, bu 6gelerin sistematik bir sekilde incelenmesini
saglayarak, kiiltiirel uyum ve dilsel anlamlandirma arasindaki baglar giiclendirebilir.

Arastirmanin Amaclari ve Katkilar

Bu arastirma, peritekstual okuma yonteminin, ana dili Tiirkge olmayan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine olan etkisini incelerken, ozellikle
kiiltiirel ve dilsel arka plani farkli olan bireylere yonelik yeni bir bakis agis1 sunmay1
amaglamaktadir. Aragtirmada nicel bir yaklasim benimsenerek, on test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmig ve ¢alisma, Tiirkge'yi ikinci dil olarak
ogrenen 40 ikinci sinif 6grencisiyle gerceklestirilmistir.

Bu caligma, literatiire bircok yonden katki saglamaktadir. Birincisi, peritekstual
okuma yonteminin dgrencilerin okuma-anlama becerileri iizerindeki etkisini detayli
bir sekilde ortaya koyarak, bu yontemin ¢ift dilli bireyler iizerindeki etkilerini
vurgulamaktadir. ikincisi, ana dili Tiirkce olmayan ogrencilerin Tiirkge dgrenme
stireglerine yonelik olarak, egitimciler igin pratik rehberlik saglayan bir kilavuz islevi
gorebilir. Ugiinciisii, dil egitimi politikalarinin yeniden sekillenmesine katk1
sunabilecek ¢ikarimlar sunmaktadir.

Sonug olarak, bu aragtirma, peritekstual okumanin kiiltiirel ve dilsel ¢esitlilige
sahip topluluklardaki etkilerini ele alan yenilik¢i bir yaklasimi temsil etmektedir.
Bulgular, hem bireysel hem de toplumsal agidan anlamli ¢ikarimlar sunarak, dil
6gretiminde peritekstual okuma etkinliklerinin daha yaygin bir sekilde kullanilmasim
tesvik etmektedir. Buradan hareketle bu arastirmanin en temel arastirma sorusu;
‘Peritekstual okuma yontemi, ana dili Tiirkce olmayan Ogrencilerin okudugunu
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anlama becerilerine etkisi nedir?’ Bu temel problem sorusu ¢ercevesinde asagidaki
alt problemlere yanit aranacaktir.

1. Peritekstual okuma yontemi uygulanan deney grubu O6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri puani, kKontrol grubu 6grencilerin puanlarma gore
anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

2. Deney grubu 6grencilerin 6n test ve son test okudugunu anlama bagarilari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

3. Peritekstual okuma yontemi, deney grubu Ogrencilerinin dakikada dogru
okunan kelime sayisina etkisi nedir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden yari deneysel desen kullanilarak
gerceklestirilmistir. Yar1 deneysel desen, deneysel birimlerin en az iki islem kosuluna
rastgele atanmamasit nedeniyle tam deneysel kontrolii saglamasa da, sosyal
ortamlardaki planli miidahaleler veya belirli bir niifusa ani ve ayrik sekilde etki eden
digsal degiskenler gibi durumlari analiz etmek i¢in deneysel yontemin degerli bir
uzantist olarak kullanilabilir (Campbell, ve Riecken, 1968). Yar1 deneysel
aragtirmalar, deneysel desenlerin tiim kontrol kosullarini saglamasa da, belirli
miidahalelerin etkilerini degerlendirmede oOnemli bir ydntem olarak kabul
edilmektedir (Reichardt, 2002). Bu tiir ¢alismalar, deneysel birimlerin rastgele
atanmadig1 ancak yine de nedensel ¢ikarimlara yonelik analizlerin yapilabilecegi
arastirma desenlerini igerir (Trochim, 2006). Ozellikle egitim, saglik ve sosyal
bilimler gibi alanlarda, etik veya pratik sinirlamalar nedeniyle tam deneysel kontrol
saglanamayan durumlarda yar1 deneysel tasarimlar degerli alternatifler sunmaktadir
(Creswell, 2015). Peritekstual okumanin ana dili Tirkge olmayan Ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri {izerindeki etkisini incelendigi bu aragtirmada, 6n test-
son test kontrol gruplu desen uygulanmistir. Bu yontemde, bir deney grubuna belirli
bir miidahale uygulanirken, kontrol grubuna bu miidahale uygulanmaz ve iki grup
arasindaki farklar incelenir. Deney ve kontrol gruplari rasgele atanan gruplardan
degil hazir siiflardan belirlenmistir.

Katilimcilar

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Agri'nin Diyadin il¢esinde ikinci sinifa devam eden 40
6grenci arasindan segilmistir. Ogrencilerin ana dilleri Kiirtce olup, Tiirkge’yi ikinci
dil olarak 6grenmektedirler. Tablo 1’de arastirmaya katilan 6grencilere ait bilgilere
yer verilmistir.

Tablo 1 Caligma Grubu Sayilar

. Kiz Erkek Toplam
Degisken f % F % f %
Deney Grubu 12 60 8 40 20 100
Kontrol Grubu 11 55 9 45 20 100
Toplam 23 58 17 42 40 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢alismaya katilan toplam 40 6grencinin %58’inin kiz
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(%A42’sinin erkek) oldugu goriilmektedir. Deney grubunda yer alan 20 grencinin
%60’1 kiz, %40’1 erkektir. Kontrol grubunda ise 20 6grencinin %55°1 kiz, %45’
erkektir. Her iki grupta da kiz ve erkek 6grenci dagiliminin birbirine yakin oldugu,
ancak kiz 6grencilerin oraninin her iki grupta da erkek 6grencilerden biraz daha
yiiksek oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu dagilim, gruplar arasindaki cinsiyet dengesi
acisindan makul bir denge saglandigini gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, yar1 deneysel arastirma metodolojisi ¢ergevesinde dntest-sontest
kontrol gruplu desen kullanilarak Ocak — Mart 2024 tarihleri arasinda arastirmacilar
tarafindan yiiz yiize toplanmistir. Bu arastirma, Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi
Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu tarafindan incelenmis ve 30.11.2023 tarih ve 288
sayil karar ile etik kurul izni almmustir. Ayrica, veri toplama siireci icin Diyadin Ilce
Milli Egitim Miidirliigii ve ilgili okul yonetiminden de gerekli izinler alinmis.
Caligmaya katilacak Ogrenciler icin velilerden bilgilendirilmis onam formu temin
edilmis ve dgrencilerin goniillii katilimina iliskin onaylar1 alinmustr.

On Test Uygulamasi

Arastirma basglamadan 6nce, hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilere
okuma kitaplarinin sonunda yer alan okudugunu anlama testleri uygulanmistir. Bu
strecte kullanilan ilk kitap, "Altin Yumurtlayan Kaz" adli hikaye kitabidir.
Ogrencilerden bu kitab1 okuduktan sonra okudugunu anlama testlerini doldurmalar
istenmistir. On test verileri, dgrencilerin baslangic diizeylerini belirlemek ve iki grup
arasinda esitligi saglamak i¢in temel olusturmustur.

Peritekstual Okuma Uygulama Siireci

On testlerin tamamlanmasinin ardindan deney grubu ile dort hafta siirecek
peritekstual okuma etkinlikleri uygulanmigtir. Bu siirecte:

* Deney grubu ogrencileri, her hafta iki hikaye kitabini peritekstual okuma
yontemiyle incelemistir. Bu etkinliklerde 6grencilerle kitabin kapagi, baslik,
gorseller, yazar bilgisi gibi unsurlar detayl sekilde tartigilmis ve metin hakkinda
c¢ikarimlarda bulunmalari tegvik edilmistir. Ardindan kitap 6gretmen tarafindan sesli
bir sekilde okunmustur. Sesli okuma esnasinda dgrencilerin metin igerigine iliskin
tahminleri ile metin arasindaki baglantilar tartigilmistir.

» Kontrol grubu &grencileri ise deney grubunda kullanilan kitaplart geleneksel
sessiz okuma yontemi ile okumustur. Kontrol grubuna herhangi bir peritekstual
okuma etkinligi uygulanmamistir. Tablo 2 ‘de peritekstual okuma siirecidne
kullanisan hikaye kitaplarina ve kullanim asamalarina yer verilmistir.

Tablo 2. Uygulama Siirecinde Kullanilan Hikaye Kitaplar1 ve Kullanim Asamalari

No Kitabin Adi Yayinevi Sayfa Uygulama Asamast
Sayist

1 Altin Yumurtlayan Kaz Uggen 32 On Test

2 Balik¢1 ve Karisi Uggen 32 Peritekstual Okuma

3 Bremen Mizikgilart Ucgen 32 Peritekstual Okuma

4 Ciiceler ve Ayakkabici Uggen 32 Peritekstual Okuma

5  Cizmeli Kedi Ucggen 32 Peritekstual Okuma
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6  Giizel ve Cirkin Uggen 32 Peritekstual Okuma
7 Kurbaga Prens Uggen 32 Peritekstual Okuma
8 Peter Pan Uggen 32 Peritekstual Okuma
9 Pinokyo Uggen 32 Peritekstual Okuma
10  Sehir Faresi ile Koy Faresi Uggen 32 Son Test

Tablo 2 incelendiginde, ¢alismada kullanilan hikaye kitaplarinin se¢im siireci ve
uygulama asamalar1 detaylandirilmaktadir. Aragtirmada kullanilacak kitaplarin
peritesktual unsurlar1 6n test ve son testte yayin evine bagh faktorlerle degiskenlik
gostermemesi i¢gin ayni yayin evine ait kitap setinin kullanilmasina karar verilmistir.
Kitap setinin se¢iminde biri ¢ocuk edebiyati digeri Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda
uzman iki akademisyenden goriis alinmistir. Elde edilen gorisler dogrultusunda
Tablo 2’de yer alan ¢ocuk kitabinin bu ¢alismada kullanilmasina karar verilmistir.

On test asamasinda Altin Yumurtlayan Kiz adli hikdye kitab: kullanilmus,
ardindan deney grubu 6grencileri dort hafta boyunca her hafta iki hikaye kitabimi
peritekstual okuma yontemiyle incelemistir. Bu siirecte, Balik¢1 ve Karisi, Bremen
Maizikgilari, Ciiceler ve Ayakkabici, Cizmeli Kedi, Giizel ve Cirkin, Kurbaga Prens,
Peter Pan ve Pinokyo adli hikadyeler sirasiyla uygulanmistir. Her bir kitapta
ogrenciler, kitabin kapagi, baslik, gorseller ve yazar bilgisi gibi unsurlar iizerinden
yonlendirilerek metne dair ¢ikarimlarda bulunmaya tesvik edilmistir. Son test
asamasinda ise Sehir Faresi ile Koy Faresi adli hikaye kitab1 kullanilmistir.

Tiim hikaye kitaplarmin ayni yayinevinden (Uggen Yayincilik) segildigi ve her
birinin 32 sayfadan olustugu goriilmektedir. Bu durum, kitaplarin yapisal 6zellikleri
acisindan homojen bir yapiya sahip olmasimni saglayarak calismanin i¢ gecerliligini
artirmaktadir. Kontrol grubu &grencileri ise deney grubunda kullanilan kitaplari
sessiz okuma yontemiyle okumus, ancak herhangi bir peritekstual okuma etkinligine
katilmamigtir. Bu farkli uygulama, ¢alismanin deneysel desenine uygun olarak
bagimsiz degiskenin etkisini degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Son Test Uygulamasi

Dort haftalik uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan, deney ve kontrol
gruplarina son test uygulanmistir.

Deney Grubu: Son test asamasinda, "Sehir Faresi ile Koy Faresi" adli hikaye
kitab1 kullanilarak peritekstual okuma etkinligi gergeklestirilmistir. Deney grubu
Ogrencileri, kitabin kapagi, gorselleri ve diger peritekstual unsurlar1 inceleyerek
okumaya baslamis, ardindan okudugunu anlama testi ¢ézmiistiir.

Kontrol Grubu: Ayni hikdye kitabi, kontrol grubuna sessiz okuma yontemiyle
okutulmus ve ardindan okudugunu anlama testi uygulanmistir

Uygulama Ortami

Tim uygulamalar, 6grencilerin okullarinda, 6grenim gordiikleri sinif ortaminda
aragtirmacilar tarafindan yiiz yiize gergeklestirilmistir. Uygulama siiresince deney ve
kontrol gruplarina esit stire taninmis, tim veri toplama siireglerinde grencilerin rahat
bir ortamda ¢alismasi saglanmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu ile yapilan
tim testler, okuma etkinlikleri ve wuygulamalar arastirmacilar tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Bu siire¢ sonunda elde edilen dntest ve sontest verileri, aragtirmanin
temel bulgularini olusturmak iizere analiz edilmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizi, SPSS yazilimi kullanilarak gergeklestirilmistir ve anlamlilik diizeyi
p<0.05 olarak belirlenmistir. {1k olarak, toplanan verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi  Shapiro-Wilk  testi, c¢arpiklik ve basiklik degerleri ile
degerlendirilmistir. Normallik testleri, verilerin normal dagilima uygunlugunu
degerlendirirken, ¢arpiklik ve basiklik degerleri verilerin dagilim 6zelliklerini detayli
olarak ortaya koymaktadir. Tablo 3, bu degerlere iligkin sonuglar1 gostermektedir.

Tablo 3. Okudugunu Anlama Becerisi Test Sonuglarina Ait Normallik Degerleri

Degisken Grup Shapiro-Wilk  Carpiklik  Basiklik Medyan
On test Deney Grubu 49 -413 -.519 15,5
ntes Kontrol Grubu .17 -423 -981 14,0
Deney Grubu .067 -.985 901 175
Son test
Kontrol Grubu .005 -1,565 3,069 15,0

Tablo 3’te sunulan sonuglara gére, deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin
Shapiro-Wilk testi sonuglar1 (p>.05), ¢arpiklik ve basiklik degerleri, bu grubun
normal dagilima uygun bir yapi sergiledigini gdstermektedir. Ancak kontrol
grubunun son test sonuglarmnda (p=.005) normallik varsayimimin karsilanmadigi
goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerleri agisindan kontrol grubunun son test
sonuglarinin dagilimimda daha fazla sapma oldugu anlasilmaktadir. Bu yiizden 6n test
verilerinin analizinde Bagimsiz Orneklem t-Testi, son test verilerinin analizinde ise
Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Deney grubunun grup igi istatistiksel
analizlerine ise Bagimli Orneklem t-Testi ile bakilmistir. Ayrica, etkinin
biiyiikliigiinii degerlendirmek amactyla Cohen’in d degeri hesaplanmuistir.

Bulgular

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine
yonelik 6n test ve son test puan ortalamalarina iliskin betimsel istatistiksel veriler
analiz edilmistir. Bu analiz, gruplar arasinda baslangi¢ seviyelerindeki farklar1 ve
uygulama sonrasindaki basar1 degisimlerini degerlendirmek igin yapilmigtir. Tablo
4'te, 6n test ve son test puanlariin ortalama, standart sapma, varyans ve minimum-
maksimum degerleri sunulmustur.

Tablo 4. Okudugunu Anlama Basari Testinden Alinan On Test ve Son Test Puan
Ortalamalarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Grup Test n X ss Varyans Min. Max.

Deney G. On test 20 15,15 2,43 5,92 10 19

Kontrol G. nies 20 1350 375 14,05 7 19

Deney G. 20 17,05 2,35 5,52 11 20
Son test

Kontrol G. 20 14,40 3,63 12,46 4 18

Tablo 4’te goriildiigii gibi, deney grubunun éntest puan ortalamasi (X=15,15)
kontrol grubuna (X=13,50) kiyasla daha yiiksek bir baslangig seviyesini isaret
etmektedir. Bununla birlikte, deney grubunda uygulama sonrasi sontest puanlarinda
belirgin bir artig (X=17,05) gdzlenirken, kontrol grubunda (X=14,40) yalnizca sinirh
bir ilerleme kaydedilmistir. Ayrica, varyans degerleri incelendiginde, deney
grubunun sonuglarinda daha tutarlt bir dagilim oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar,
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peritekstual okuma etkinliklerinin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol gruplarimin 6n test puan ortalamalari arasindaki farklilik
bagimsiz 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Bu analiz, gruplar arasindaki baslangig
diizeyinin esit olup olmadigini degerlendirmek ve peritekstual okuma uygulamasina
baslamadan once her iki grubun okudugunu anlama becerilerinin benzer seviyede
olup olmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Tablo 5, 6n test puanlarina
iligkin istatistiksel analiz sonuglarini sunmaktadir.

Tablo 5. Gruplarm On Test Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farklilik

Degisken Grup n X Ss t sd p
.. Deney G. 20 15,15 2,43
On test KontrolG. 20 135 375 1601 38 A

Tablo 5’te goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalari
arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir (t(38)=1,651, p>.05). Deney
grubunun On test puan ortalamasi 15,15 (ss=2,43), kontrol grubunun ise 13,5 (ss=3,75)
olarak hesaplanmistir. Bu sonug, iki grup arasinda okudugunu anlama becerileri
agisindan baglangic diizeyinde anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Bu durum,
uygulama oncesinde gruplarin denkligi agisindan énemli bir bulgu olup, uygulamanin
etkisini degerlendirmede giivenilir bir temel sunmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
son test puanlari arasindaki farklilik, gruplar arasi istatistiksel iliskiyi degerlendirmek
amaciyla Mann Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Bu analiz, peritekstual okuma
etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine olan etkisini belirlemek i¢in
gerceklestirilmistir. Tablo 6, son test puanlarina iligkin sira ortalamalar1 ve analiz
sonuglarini géstermektedir.

Tablo 6. Gruplarin Okudugunu Anlama Becerileri Son Test Puam Sira Ortalamalar1 Arasindaki
Fark

Degisken  Grup n Sira Ort. Sira Top. U z p d
DeneyG. 20 2555 511,00
Sontest  ntrol G, 20 1545 309,00 90 3030 01 88

Tablo 6’da sunulan sonuglar, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugunu gdstermektedir
(U=99.0, p<.05). Deney grubunun son test puanlarina ait sira ortalamasi 25,55,
kontrol grubunun ise 15,45 olarak hesaplanmigtir. Bu bulgu, peritekstual okuma
uygulamasinin deney grubu 6grencilerinin  okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica, Cohen’in d degeri (d=.88) hesaplanmig ve
uygulamanin biiyiik bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, peritekstual
okuma etkinliklerinin dgrencilerin okuma becerilerinde anlamli bir fark yarattigini
giiclii bir sekilde desteklemektedir.

Deney grubu 6grencilerinin peritekstual okuma dncesi ve sonrasinda okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla, 6n
test ve son test puanlari arasinda Bagimli Orneklem t-Testi uygulanmistir. Bu analiz,
peritekstual okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma becerileri lizerindeki etkisini
ortaya koymay1 amaglamaktadir. Test sonuglart Tablo 7’de sunulmaktadir.
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Tablo 7. Deney Gurubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Okudugunu Anlama Basarilart
Arasindaki Farklilik

Degisken n X sS t od b q
On test 20 15,15 243
Son test 20 17,05 235 -3,047 19 .01 79

Tablo 7°de sunulan sonuglar, deney grubu 6grencilerinin peritekstual okuma
oncesi ve sonrasinda okudugunu anlama basarilar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulundugunu gostermektedir (tas=—3.047,p <.05). Deney grubunun
on test puan ortalamasi X = 15.15, son test puan ortalamasi ise X = 17.05 olarak
hesaplanmistir. Bu bulgu, peritekstual okuma etkinliklerinin grencilerin okudugunu
anlama becerilerini anlamli bir sekilde gelistirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica,
Cohen’in d degerinin .79 olarak hesaplanmasi, peritekstual okuma uygulamasinin
deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri iizerinde giiclii bir etkisi
oldugunu gostermektedir.

Deney grubu o&grencilerinin dakikada dogru ve yanlis kelime okuma sayi
ortalamalarini belirlemek amaciyla 6n test ve son test verileri analiz edilmistir. Bu
analiz, peritekstual okuma uygulamalarinin 6grencilerin okuma hizlari ve dogruluk
oranlar lizerindeki etkisini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Elde edilen bulgular,
ogrencilerin okuma becerilerindeki gelisimi ayrintili bir sekilde ortaya koymaktadir.
Deney grubuna ait dakikada dogru ve yanlis kelime okuma say1 ortalamalart Tablo
8’de sunulmustur.

Tablo 8. Deney Grubu Ogrencilerinin Dakikada Dogru ve Yanlis Kelime Okuma Say1
Ortalamalart

Test Dogru okuma ortalamast Yanlis okuma ortalamasi
On test 71,50 3,80
Son test 95,85 2,80

Tablo 8’de, deney grubu dgrencilerinin peritekstual okuma uygulamasi 6ncesi ve
sonrasi dakikada dogru ve yanlis okuma ortalamalari sunulmaktadir. Tablo verilerine
gore, 0grencilerin dogru kelime okuma ortalamasi 6n testte 71.50 iken, son testte
95.85'e yiikselmistir. Bu artig, 6grencilerin okuma hizlarinin ve dogruluklarinin
belirgin sekilde gelistigini gostermektedir. Yanlis kelime okuma ortalamasi ise
3.80'den 2.80'e diismiistiir. Bu diisiis, 6grencilerin yanlis okuma oranlarini azaltarak
daha dogru okumalar gerc¢eklestirdigini ortaya koymaktadir.

Elde edilen sonuglar, peritekstual okuma uygulamasinin dgrencilerin hem dogru
okuma hizlarini artirdigini hem de yanlis okuma oranlarini azalttigini gostermekte ve
bu yontemin okuma becerilerini gelistirmede etkili bir yaklasim oldugunu
desteklemektedir.

Sonuc ve Tartisma

Bu arastirma, peritekstual okuma yonteminin Tiirkge’yi ikinci dil olarak 6grenen
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeleri {izerindeki etkilerini
incelemigtir. Arastirma bulgulari, peritekstual okuma etkinliklerinin &grencilerin
okuma-anlama becerilerini anlamli bir sekilde gelistirdigini géstermektedir. Bu
bulgular, ¢ok dillilik, ikinci dil 6grenme, okuma-anlama stratejileri ve okuma hizi
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konularinda literatiirle tutarlidir. Asagida bu bulgularin literatiirle nasil ortiistigii ve
literatiire sagladigi katkilar tartisilacaktir.

Peritekstler, metnin etrafindaki metin dig1 unsurlarin (6rnegin, basliklar, kapak
resimleri, 6nsozler) dikkate alinarak okuma siirecine entegre edilmesidir. Bu yontem,
ogrencilerin kitaba ait alan karakter, mekan, tiir, olay orgiisii ve temel unsurlar/somut
nesneler hakkinda bilgiler iletmektedir (Martinez vd., 2016). Dolayistyla peritekstual
okuma yapmanin metnin daha anlagir olmasini desteklemesi beklenebilir.
Arastirmamizda, peritekstual okuma yontemini uygulayan deney grubunun okuma-
anlama bagarilarinin anlamli gekilde arttif1 goriilmiistiir. Literatiirde, peritekstual
okuryazarlik, dil becerilerinin yan1 sira 6grencilerin kiiltiirel ve baglamsal bilgilerini
de artirdig1 belirtilmektedir (Degener, Sivashankar, ve Jackson, 2024). Bu bulgular,
peritekstual okumanin, dzellikle ikinci dil 6grenicilerinin okuma becerileri lizerinde
etkili bir yontem oldugunu desteklemektedir.

Cok dillilik ve iki dillilik, dil 6grenme siirecinde onemli faktorlerdir. Iki dilli
bireylerin, dil becerilerini gelistirme siirecinde farkli stratejiler kullanildigi literatiirde
yer almaktadir (Muysken, 2013; Sanchez, Garcia ve Solorza, 2018; Gutiérrez-
Clellen, 1999). Arastirmamizda, peritekstual okumanin anadili farkli olan
ogrencilerin okuma-anlama becerilerini gelistirdigi bulunmustur. Literatiirde, iki dilli
ogrencilerin okuma-anlama becerilerinin, monolingual Ggrencilere kiyasla daha
farkli gelisebilecegi, ancak dilsel ve metinsel baglamin dogru sekilde sunulmasi
durumunda bu Ogrencilerin daha iyi okuma becerilerine sahip olabilecegi
vurgulanmaktadir (Cummins, 2000; Koda, 2007). Peritekstual okuma, dil
Ogrenicilerinin metni baglam i¢inde anlamalarimi saglayarak, bu siirecte ¢ift dilli
bireylerin 6grenmesini desteklemektedir.

Peritekstual okuma yonteminin, dgrencilerin okuma hizini ve dogrulugunu
artirmasi da 6nemli bir bulgudur. Deney grubunda, dakikada dogru okunan kelime
sayisinin  belirgin  sekilde arttigi ve yanlis okuma oranlarinin azaldigi
gozlemlenmigtir. Literatiirde, okuma becerisinin gelistirilmesiyle ilgili yapilan
calismalar, peritekstual okuma stratejilerinin Ogrencilerin okuma becerilerini
artirabilecegini desteklemektedir (Aslan ve Yilar, 2023; Aslan ve Yilar, 2022).
Okuma hiz1 da okuma becerilerinden birisidir. Okuma becerilerinin birbirinden
etkilendigi diisiiniildiigiinde bu arasgtirma sonucunun literartiirdeki diger arastirma
sonuglari ile benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Cift dilli ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde farkli okuma
stratejilerinin kullanilmas1 gerektigi literatiirde sik¢a belirtilmistir (Dolgunséz, 2013;
Mitits, 2015; Slembrouck, Van Avermaet ve Van Gorp, 2018). Peritekstual okuma,
bu stratejilerden biri olarak, 6grencilerin okuduklart metinle daha giiglii bir bag
kurmalarina ve okuma anlamalarint  derinlestirmelerine  olanak  tanir.
Arastirmamizda, peritekstual okumanin, okuma-anlama becerilerini ve okuma hizini
gelistirmede 6nemli bir rol oynadig1 gosterilmistir. Diger bir deyisle, bu yontem,
ozellikle iki dilli 6grencilerin metinleri daha iyi anlamalarina yardimci olabilir ve
okuma stratejilerinin ¢esitlendirilmesi gerektigine dair 6nemli bir 6neri sunar.

Peritekstual okuma, yalnizca dil becerilerini degil, ayni zamanda &grencilerin
kiiltiirel bilgi ve baglam becerilerini de gelistirir. Cift dilli 6grenciler, kendi
dillerindeki kiiltiirel unsurlari diger dildeki metinlerle iliskilendirerek okuma siirecini

daha verimli hale getirebilirler. Bu, ¢ok dillilik baglaminda okuma becerilerinin
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gelistirilmesinde 6nemli bir adimdir. Kitaplarda yer alan resimler kitaplarin
anlagilmasimi destekleyen onemli peritesktual unsurlardandir. Cok dilli resimli
kitaplar ana dil disindaki dillerin ¢evirilerini sunmaz, bdylece okuyucuyu gerekli
ipuglar i¢in metni ve beraberindeki resimleri dikkatlice inceleyerek bilinmeyen
kavram ve ifadelerin anlamini fark eder (Kiimmerling-Meibauer, 2013).

Bu arastirma, peritekstual okuma yonteminin, Tiirkce'yi ikinci dil olarak 6grenen
Ogrencilerin okuma-anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya
koymustur. Cift dilli bireylerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde, kiiltiirel
baglamin ve metin dist unsurlarin goéz Oniinde bulundurulmasi gerektigi
vurgulanmistir. Peritekstual okuma, okuma hizini ve dogrulugunu artirirken,
ogrencilerin okuduklarini anlamalarint da derinlestirerek &nemli bir katki
saglamaktadir. Bu bulgular, ikinci dil &gretiminde yeni okuma stratejilerinin
uygulanmasinin dnemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Oneriler

1. Arastirma, peritekstual okuma ydnteminin okuma-anlama becerilerini
gelistirdigini gostermektedir. ikinci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrenciler igin
bu yontemin daha genis bir sekilde uygulanmasi, dil 6grenme siirecinde daha
derinlemesine anlam kurma yetilerini gii¢lendirebilir. Bu yaklagim,
ogrencilerin yalnizca dil bilgisi degil, ayn1 zamanda kiiltiirel baglami da
o0grenmelerine yardimer olur.

2. lkinci dil 6grenen 6grenciler icin ders materyallerinin sadece dil bilgisi odakli
degil, ayn1 zamanda kiiltiirel] ve metin dis1 ipuclarmi da icerecek sekilde
tasarlanmasi, 6grencilerin dil becerilerini daha etkili bir gsekilde gelistirmelerini
saglayabilir. Peritekstual okuma, 6grencilerin okuma metinlerini daha genis bir
kiiltiirel ¢ergevede anlamalarini destekler.

3. ikinci dil 6grenen dgrenciler icin okuma becerilerinin gelistirilmesi adina
peritekstual okuma gibi stratejilerin sadece baslangi¢ seviyesindeki 6grencilere
degil, ileri seviye dil Ogrencilerine de uygulanmasi Onerilmektedir. Bu
stratejiler, 6grencilerin anlam odakli okuma becerilerini gelistirirken, dilin daha
karmasik yonlerini de kavramalarini saglayacaktir.

4. Tkinci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrenciler igin okuma hizini ve dogrulugunu
artiran yontemlerin kullanilmasi 6nerilir. Peritekstual okuma gibi uygulamalar,
dilin hem hizli hem de dogru bir sekilde anlasilmasina yardimer olabilir. Bu
nedenle, okuma becerilerinin belirli araliklarla izlenmesi ve gerekirse bireysel
ihtiyaglara gore kisisellestirilmis stratejiler gelistirilmesi faydali olacaktir.

5. Ikinci dil 5grenen 6grencilerin ihtiyaglarina gére dil egitimi politikalarmin daha
esnek ve dinamik hale getirilmesi 6nemlidir. Peritekstual okuma yonteminin ve
diger benzer stratejilerin 6gretim programlarina entegre edilmesi, 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirmenin yani sira, kiiltiirel farkliliklarin dil 6grenme
stirecindeki roliinii de dikkate alarak daha kapsayici bir egitim yaklagimi sunar.

Beyanlar

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu calisma Agr1 ibrahim Cegen Universitesi Bilimsel Aragtirmalar Etik Kurulu’nun
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30/11/2023 tarihli 288 say1li karari ile alinan izinle yiiriitilmistiir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu arastirma i¢in herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
Yazar Katkisi: Makale yazarlarinin ¢aligmada katkisi esit orandadir.

Katihm Onay1: Ebeveynlerden ve ¢ocuklardan yazili ve szlii onay almmustir.

Yaym Onayr: Biitiin haklarimi temel egitim dergisine devrettigimi onaylarim. Makalede gecen ifade ve
aciklamalar yazarlara aittir.

Bilgilendirilmis Onam: Tim katilimcilardan bilgilendirilmis onam almmustir. Tim katilimeilar ve aileleri
¢aligmanin amaci, veri toplama araglart ve yontemi hakkinda bilgilendirilmistir. Katilimeilardan ve
ailelerinden hem yazili hem de sozli katilim onay1 alinmstir. Tiim katilimcilar goniilliilik esasina gore
caligmaya dahil edilmistir. Katilimcilar ve aileleri istedikleri zaman caligmadan ayrilabileceklerinin
farkindadir. Bagvuru ve veri toplama siireci boyunca katilimeilarin mahremiyetini ihlal edecek hi¢bir davranis
veya sozlii eylemde bulunulmamustir. Veri igleme sirasinda katilimcilarin kimlikleri tamamen anonim
tutulmus ve katilimeilarin mahremiyeti dikkate alinmustir.

Finansman: Bu ¢alismanin yiiriitilmesinde herhangi bir kurum veya kurulugtan fon kullanilmadi.
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Extended Abstract
Background

Language learning and reading skills are critical elements that shape individuals' academic and
social lives. Especially for individuals whose mother tongue is different from the language being
taught, the acquisition of reading skills and the process of reading comprehension become not
only a linguistic activity but also a cognitive, emotional and socio-cultural challenge. This
situation becomes even more evident for individuals with different mother tongues, Turkish
learners and individuals who experience bilingualism. Therefore, the need for innovative
approaches and supportive strategies in language education is increasing day by day. As a
reflection of this need, this study aims to examine the effect of peritextual reading activities on
the reading comprehension skills of non-native Turkish learners.

The concept of paratext is divided into two. These are epithets and peritexts. Epithetext refers
to texts that are directly related to a work but take place outside the work. Examples of epithectual
elements are non-textual elements (paratexts) such as criticism, author interviews and marginal
notes (Vasinda, 2020). Perithects, on the other hand, refer to all elements that are directly related
to a text but outside the actual narrative. It is different from epithets because it is found within the
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work. These are; author name, book title, preface, epilogue, table of contents, pictures,
illustrations, footnotes, front and back cover elements, etc. (Gross & Latham, 2017). Paratextual
elements refer to the sum of epithets and perithets (Aslan & Yilar, 2023).

Peritextual literacy is the process of constructing meaning about the text content based on the
perithets around the text (Gross & Latham, 2017). Paying attention to these extra-textual elements
is an important element of literacy, and when children overlook this element, a disconnect occurs
between the meaning of the contextual text and the topic (Bair, 2019). Peritextual literacy helps
the reader to determine his/her decision to buy or read the book, affects his/her attitude towards
the book and supports the reader to find clues about the content of the text (Aslan & Yilar, 2022-
a). In this study, in which the effect of peritextual reading on the reading comprehension skills of
students whose mother tongue is not Turkish was examined, peritextual reading is the process in
which students first read and interpret the peritexts in the books under the guidance of the teacher,
discuss them, make predictions about the text, the teacher reads the text to the students after the
peritexts are examined, and the students' predictions about the content of the text are evaluated
based on the peritexts (Aslan & Yilar, 2022-b).

Purpose

This research represents an innovative approach to addressing the effects of peritextual reading in
culturally and linguistically diverse communities. The findings provide meaningful implications
from both individual and societal perspectives and encourage a more widespread use of peritextual
reading activities in language teaching. Thus, the main research question of this study is; ‘How
does the peritextual reading method affect the reading comprehension skills of non-native Turkish
learners?’

Method

In this study, in which the effect of peritextual reading on the reading comprehension skills of
non-native Turkish speakers was examined, a pretest-posttest control group design was applied.
In this method, a certain intervention is applied to an experimental group, while the control group
does not receive this intervention and the differences between the two groups are analysed. The
experimental and control groups were not randomly assigned, but were selected from the prepared
classes.

The study group of the research was selected among 40 students attending the second grade
in Diyadin district of Agri.The students' mother tongue is Kurdish and they learn Turkish as a
second language. The research data were collected face-to-face by the researchers between
January and March 2024 using a pretest-posttest control group design within the framework of
quasi-experimental research methodology. This research was examined by Agri ibrahim Cegen
University Scientific Research Ethics Committee and ethics committee permission was obtained
with the decision dated 30.11.2023 and numbered 288. In addition, the necessary permissions
were obtained from Diyadin District Directorate of National Education and the relevant school
administration for the data collection process. An informed consent form was obtained from the
parents of the students who would participate in the study and their consent for the voluntary
participation of the students was obtained.

The data collection tool used in the study is the standardised reading comprehension tests at
the end of the reading books. The use of standardised reading comprehension tests at the end of
the storybooks in the study was preferred because they provide an objective and consistent
measurement of students' reading comprehension skills. These tests were prepared to objectively
assess students' reading comprehension skills and consisted of a total of 20 questions.

The data were analysed using SPSS software and the significance level was set as p<0.05.
Firstly, whether the collected data were normally distributed or not was analysed by Shapiro-Wilk
test, skewness and kurtosis values. While normality tests evaluate the conformity of the data to
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normal distribution, skewness and kurtosis values reveal the distribution characteristics of the data
in detail.

Results And Discussion

This study examined the effects of peritextual reading method on the development of reading
comprehension skills of Turkish as a second language learners. The findings of the study show
that peritextual reading activities significantly improve students' reading comprehension skills.
These findings are consistent with the literature on multilingualism, second language learning,
reading comprehension strategies and reading speed. In the following, how these findings are
consistent with the literature and their contributions to the literature will be discussed.

Perithexts are the integration of non-textual elements around the text (e.g. titles, cover images,
prefaces) into the reading process. This method provides students with information about the
character, place, genre, plot and basic elements/concrete objects of the book (Martinez et al.,
2016). Therefore, it can be expected that peritextual reading can support the text to be more
comprehensible. In our study, it was observed that the reading comprehension achievement of the
experimental group applying the peritextual reading method increased significantly. In the
literature, it is stated that peritextual literacy increases students' cultural and contextual knowledge
as well as language skills (Degener, Sivashankar, & Jackson, 2024). These findings support that
peritextual reading is an effective method especially on the reading skills of second language
learners.
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