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Amag: Bu aragtirma, “Tiirkiye Yiizyili” baghig1 ile hazirlanan Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programrnin (TYMM) 2013 Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) Okul
Oncesi Egitim Programi ve 2024 yilinda Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 analiz etmeyi amaglamaktadur.

Yontem ve Araglar: Nitel arastirma yontemi kapsaminda gergeklestirilen ¢aligmada, durum ¢aligmas: desenlerinden dokiiman analizi ile veriler toplanmustir.
Toplanan veriler igerik analizi yontemi ile incelenmis ve programlar arasindaki yapisal ve kavramsal farkliliklar tartigilmugtur.

Sonuglar: Arastirma bulgulari, tiim programlarin ortak noktas: olarak ¢ocuk merkezli bir egitim anlayisin benimsendigi gosterirken TYMM programinda 21.
ylizy1l becerilerine ve degerler egitimine daha fazla vurgu yaptig1 yoniinde bulgular elde edilmistir. Bununla birlikte kazanimlarin ve degerlendirme siireglerinin
MEB 2013 ve MEB 2024 programlarindan farkliik gosterdigi belirlenmisti. MEB 2013 ve MEB 2024 programlarinin genel yapisi, kullanilan kavramlar ve
degerlendirme siiregleri benzerlik tagirken TYMM programinin bu alanlarda 6zgiin bir yaklasim sundugu ortaya koyulmustur.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢cocukluk egitimi, okul oncesi, okul oncesi egitim programi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

ABSTRACT

Purpose: This study aims to analyze the similarities and differences between the Maarif Model Preschool Education Program (TYMM) prepared under the title
“Turkey Century” and the 2013 Ministry of National Education (MoNE) Preschool Education Program and the Preschool Education Program updated in 2024.
Method and Materials: In the study, which was conducted within the scope of qualitative research method, data were collected through document analysis, one
of the case study designs. The collected data were analyzed by content analysis method and the structural and conceptual differences between the programs were
discussed.

Results: The findings indicate that while all programs adopt a child-centered education approach, the TYMM program places greater emphasis on 21st-
century skills and values education. Although the MoNE 2013 and MoNE 2024 programs share a similar structure and assessment process, the TYMM program
demonstrates a distinctive approach in these areas.
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GIRIS

Egitim, bireyin hem kendini hem de i¢inde yasadig1 toplumu ileriye tasiyan bilingli ve sistematik bir siirectir. Bu
stireg, yalnizca bilgi aktarmakla kalmaz, ayn1 zamanda bireyin diisiinme, problem ¢6zme ve toplumsal degerlere uyum
saglama yetkinliklerini de gelistirir. Egitimi tanimlarken en sik karsilagtigimiz agiklama Ertiirk (1984) tarafindan
su sekilde agiklanmustir: Bireyin davramsinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisime meydana
getirme siirecidir. Bu tanim detayli incelendiginde, bireyin davranislarinin merkeze alindig1, yaparak ve yasayarak
ogrenmenin dnemsendigi, stirecin sistematik ve planli bir yapiya sahip oldugu soylenebilmektedir. Ayni zamanda
egitimin toplumun, ¢agin isteklerine cevap verebilmesinin amaglandigini sdylemek miimkiindiir. Giiniimiizde ise
kiiresel diistinebilen ve ¢aga ayak uydurabilen, milli ve manevi degerlere duyarli, problem ¢6zme becerisi yiiksek,
kendi potansiyelinin farkinda olan ve potansiyelini kendi adina, toplum adina ve tilkesi adina iyi yonde gelistirmeye
ugrasan nesiller yaratmak olmustur (MEB, 2024).

Erken ¢ocukluk donemi, egitimin temel basamaklarindan biri olup bireyin bilissel, duygusal ve sosyal gelisiminin
en hizli gergeklestigi evrelerden biridir. Bu dénem, bireyin akademik basarisini ve toplumsal uyumunu dogrudan
sekillendirme potansiyeline sahiptir (Shonkoft & Philips, 2000). Yapilan arastirmalar, erken yaslarda sunulan nitelikli
egitimin hem bireysel gelisime hem de ekonomik kalkinmaya uzun vadede onemli katkilar sagladigini ortaya
koymaktadir (Heckman, 2011). OECD (2023) verileri incelendiginde, Avrupa Birligi iilkelerinde erken ¢ocukluk
egitimine ayrilan kamu harcamalarinin genel egitim biitcesinin ortalama %10’unu olusturdugu, Isveg ve Norveg gibi
tilkelerde ise bu oranin %15 kadar yiikseldigi goriilmektedir. Tiirkiyede ise 2022 yili itibariyla erken gocukluk egitimi
harcamalarinin toplam egitim biitgesi i¢indeki pay1 %4 seviyesinde kalmigtir.

Okul 6ncesi egitime iliskin tarihsel siirecte birgok arastirmaci farkli yaklagimlar gelistirmistir. Bu alanda 6nemli
katkilar sunan isimler arasinda, bireyin dogustan hicbir bilgiye sahip olmadigini savunan “bos levha” kavramiyla
one ¢ikan John Locke (Hargrave, 2003), insanin dogustan iyi oldugunu ileri siiren J. J. Rousseau (Oktay, 2004),
natiiralist felsefeye dayal1 olarak ¢ocuklarin duyularin: gelistirmeye yonelik ¢aligmalar yapan Pestalozzi (Kuhlemann
& Briithlmeier, 2002) ve gelisimi biitiinciil bir yaklagimla ele alan Montessori (Mutlu et al., 2012; Oguz & Akyol,
2006) bulunmaktadir. Bu arastirmalarin sonucunda egitim alaninda farkli kuramlar ve uygulamalar ortaya ¢ikmis
olup, Montessori, High/Scope, Waldorf, Reggio Emilia ve Uluslararas: Bakalorya Ilk Yillar Programi (IBPYP) gibi
yaklagimlar yalnizca kiiresel olgekte degil, Tiirkiyedeki egitim programlarinda da etkili olmustur (International
Baccalaureate Organization [IBO], 2023).

Erken c¢ocukluk donemine dair egitimsel ¢aligmalar, toplumsal kalkinmanin ve siirdiiriilebilir bir gelecegin
temellerinin atilmasi agisindan da biiyiik 6nem arz etmektedir. Yapilan arastirmalar erken yaglarda verilen kaliteli
egitimin, ¢ocugun hem akademik basarilarinin hem toplumsal kalkinmanin hem de yagsam kalitelerinin tizerinde
belirgin olumlu etkileri oldugunu gostermistir (Shonkoff ve Philips, 2000). Anne Cocuk Egitim Vakfrnin (ACEV,
2020) dezavantajli bolgelerde yiriittiigi ¢alismalar, egitimde firsat esitsizliginin giderilmesine katki saglamayi
amaglamaktadir. Erken ¢cocukluk egitimine yapilan yatirimlarin tilkenin gelecegine yapilan yatirimlarla dogru orantili
bir iligki oldugu yine ACEV’in raporlarinda goériilmektedir.

Bu baglamda, Tiirkiye Cumhuriyetinde okul 6ncesi egitime dair programlar yapilandirilmis ve uygulanmustir.
2013 yilina kadar kullanilan okul 6ncesi egitim programlarina ait genel 6zellikler Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1: Cumhuriyet déneminde yaymlanan okul oncesi egitim programlarimin genel ozellikleri

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 2013 Yilina Kadar Kullanilan Okul Oncesi Egitim Programlar1

Yillar Okul Oncesi Egitimin Amaglar1 Genel Ozellikleri

1952 5 ADET X

1989 8 ADET Unitelere ayrilmistir. Her iinite “amag¢/davranis”lardan olusmaktadir.

1994 5 ADET Gelisim alanlaria ayrilmistir. Her gelisim alani “hedef/davranis”lardan olusmaktadir.
2006 4 ADET Gelisim alanlarma ayrilmistir. Her gelisim alani “hedef/davranis”lardan olusmaktadir.
2002 4 ADET Gelisim alanlarina ayrilmustir. Her gelisim alani “amag/kazanim”lardan olugmaktadir.

Ulkemizde Cumbhuriyet déneminde yapilan ilk okul dncesi egitim programi 1952 tarihlidir. 5. Milli Egitim
Surasinda anaokullarinin program ve yonetmelikleri belirlenmistir (MEB, 1953). Daha sonra 1989da giincellenmistir.
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Program {iinitelere ayrilmis, tiniteler amag/davranis olarak detaylandirilmistir (MEB, 1989). 1989 programindan
sonra 1994 yilinda ilk gelisimsel ve ilk resmi program olma 6zelligi tasiyan program kullanilmaya baslanmuistir.
Amag/davranis olarak adlandirilan kavramlarin adi hedef/davranis olarak degistirilmistir. Gelisim alanlar1 arasinda
“kendinin farkinda olma gelisimi, 6z bakim gelisimi, estetik ve yaraticiligin gelisimi, biligsel becerilerin gelisimi,
psikomotor becerilerin gelisimi, dil becerilerinin gelisimi, sosyal becerilerin gelisimi, duygusal 6zellikleri gelisimi”
bulunmaktadir. Programda kreslerin 0-36 araligini, anaokullarinin 37-60 ay araligini ve anasiiflarinin 61-72
ay araligini kapsadig: belirtilmistir (MEB, 1994). 1994 yilindan sonraki program 2002de kullanilmis gelisimsel
bir programdir. Gelisim alanlar1 arasinda psikomotor, biligsel, dil, sosyal ve duygusal gelisim olarak 4 adete
distirilmiis ayrica 6z bakim gelisimi bir gelisim alani sayilmayip programin kapsadig gelisim doneminde mutlaka
yapabiliyor olmasi gereken davranis zellikleri olarak ayr1 bir baslikta toplanmistir. Programin 6zellikleri arasinda
sarmal bir yaklagimla ve biitiinciil bir anlayisla yazildig: belirtilmistir. 1994 programinda hedef/davranis olarak
ele alinan kavramlarin isimleri amag/kazanim olarak degistirilmigtir. Ogretmenlerin kendilerini degerlendirmeye
basladiklari ilk program olma 6zelligi tasimaktadir (MEB, 2002). Bu programlar1 2002, 2006, 2013, 2024 ve TYMM
izlemektedir.

Teknolojinin yillar i¢inde geliserek diinyay1 birbirine yakinlastirmas ile {ilkemizin vizyonunun ve misyonun
degismesi, egitim programlarinin da degismesine neden olmustur. MEB 2002 programinin ardindan Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2006 Okul Oncesi Egitim Programi yayimlanmig, bunu MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi izlemis; son olarak 2024 yilinda Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi yiiriirlige girmistir. Bu
gelismelerin hemen ardindan Milli Egitim Bakanlig1 “Tiirkiye Yiizyili” vizyonu dogrultusunda Maarif Modeli'ni
kamuoyuna sunmugtur. Halen MEB'e bagli bagimsiz anaokullarinda MEB 2024 Okul Oncesi Egitim Programi, bagli
anasiniflarinda ise TYMM programi kullanilmaktadir. Bu arastirmanin amacini ise, Tiirkiyede erken ¢ocukluk
egitiminde kullanilan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve 2024 yilinda uygulanmaya baslanan MEB
2024 Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul Oncesi Egitim Programi arasindaki benzerlik ve farkliliklary
kargilastirmali olarak incelemek ve elde edilen bulgular dogrultusunda gelecekteki egitim arastirmalarina rehberlik
edecek oOneriler sunmaktir. Bu kapsamda, egitim programlarinin temel 6geleri baglaminda asagidaki alt amaglar
dogrultusunda karsilastirmalar yapilacaktir:

1. Okul 6ncesi egitim programlarinin genel yapisi ve programlarda gegen kavramlarin analizi
2. Programlarin genel amaglarinin ve temel ilkelerinin kargilastirilmasi
3. Gelisim alanlari ile kazanim/gosterge ve 6grenme/alt 6grenme ¢iktilarinin karsilastiriimasi

4. Degerler egitimi ¢aligmalarini karsilastiriimasi

5. Ogrenme ortamlarina iligkin yap1 ve yonelimlerin analiz edilmesi

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi kullanilmigtir. Nitel arastirmalar,
incelenen olgulara biitiinciil ve derinlemesine bir bakis sunmay1 amaglar (Creswell, 2013; Yildirim ve Simsek, 2021).
Aragtirma kapsaminda MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Giincellenmis Okul Oncesi Egitim
Programive TYMM Okul Oncesi Egitim Programlar1 yazili belgeler iizerinden detayli bicimde incelenmis; bu nedenle
calisma, dokiiman analizi deseni gercevesinde yapilandirilmistir.

Verilerin Analizi

Programlarin incelenmesiyle elde edilen veriler, nitel aragtirma yontemlerinden igerik analizi teknigi kullanilarak
analiz edilmistir. Igerik analizi, verilerdeki tekrar eden temalari, kavramlari ve oriintiileri sistematik bigimde ortaya
koymaya olanak tanidigi ve anlamli bir ¢ergeve sunabildigi i¢in tercih edilmistir (Krippendorf, 2004). Arastirma
stirecinde, belirlenen alt amaglar dogrultusunda oncelikle her bir egitim programi belirlenen tematik ¢erceve
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dogrultusunda yapilandirilmis bir analiz planina gore incelenmistir. Bu ¢ercevede; programlarin genel yapist,
amag ve ilkeleri, gelisim alanlar1 ile kazanim/gosterge ve 6grenme ¢iktilari, degerler egitimi boyutu ve 6grenme
ortamlarina iliskin veriler sistematik olarak karsilastirilmistir. Analiz siireci boyunca her program, ilgili tema
basliklar1 dogrultusunda yapilandirilarak incelenmis; elde edilen bulgular betimleyici ve karsilastirmali yaklagimla
yorumlanmustir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma siirecinde yapilan incelemeler sonucunda elde edilen verilere yer verilmistir.
1. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul Oncesi
Egitim Programlarinin Genel Yapisinin Karsilastirilmasi ve Programlarda Gegen Kavramlar

Okul o6ncesi egitim, bireyin yasam boyu 6grenme siirecinin temelini olusturan kritik bir dénemdir. Cocuklarin
biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini desteklemek amaciyla hazirlanan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi, donemin egitim anlayisina uygun olarak yapilandirilmistir. Bu program kapsaminda gesitli egitim
yaklasimlari ve kavramlar ele alinarak ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerinin desteklenmesi hedeflenmektedir. Asagida,
programda yer alan temel kavramlar agiklanmaktadir.

o Gelisim Alanlarr: Okul 6ncesi egitim programi, cocuklarin bilissel, sosyal-duygusal, dil, motor ve 6z bakim
becerilerini desteklemeye yonelik olarak tasarlanmistir. Bu gelisim alanlari, ¢ocuklarin yaslarina uygun
kazanimlar edinmeleri ve ilkokula hazirbulunusluk diizeylerini artirmalar1 amaciyla biitiinciil bir sekilde ele
alinmaktadir (MEB, 2013).

« Kazanim ve Gostergeler: Program, cocuklarin gelisim siirecini izleyebilmek amaciyla kazanim ve gosterge
temelli bir yap1 izerine insa edilmistir. Kazanimlar, cocuklarin belirli bir donem igerisinde ulagmalar1 beklenen
yeterlilikleri ifade ederken, gostergeler bu yeterliliklerin hangi davranislar araciligiyla sergilendigini agiklar
(MEB, 2013).

« Oyun Temelli Ogrenme: Oyun, okul éncesi egitim programinin temelini olusturan bir 6grenme yontemi
olarak kabul edilmektedir. Cocuklar oyun araciligiyla kesfeder, problem ¢ozer ve sosyal etkilesimlerde bulunur.
Oyun temelli 6grenme yaklasimi, ¢ocuklarin biligsel ve sosyal becerilerinin gelismesine katk: saglamaktadir
(MEB, 2013).

« Biitiinciil Egitim Yaklagimi: MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, ¢ocuklar: gelisimini sadece akademik
becerilerle sinirlamayan, onlarin duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimlerini de kapsayan biitiinciil bir egitim
anlayisin benimsemektedir.

o Cocuk Merkezli Egitim: Cocuk merkezli egitim yaklasimi, ¢ocuklarin aktif katilimini tesvik eden ve onlarin
ogrenme siireglerine yon vermelerine imkén taniyan bir anlayis1 temel alir (MEB, 2013).

o Aile Katilimi: Okul 6ncesi donemde ailelerin egitime aktif olarak katilimi biiyiik 6nem tasimaktadir. Program,
ailelerin egitim siireclerine dahil edilmesini tesvik eden etkinlikler ve is birlik¢i ¢caligmalar icermektedir (MEB,
2013).

o Degerlendirme Siireci: Cocuklarin gelisimlerini takip etmek ve uygun geri bildirimler saglamak amaciyla
stirece dayali degerlendirme yontemlerini icermektedir (MEB, 2013).

2024 yilinda giincellenen okul 6ncesi egitim programi, egitimde yeni yaklagimlari benimseyerek bazi kavramlari
korurken bazi kavramlar1 degistirmis ve gelistirmigtir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan gelisim
alanlari, kazanim ve gostergeler, oyun temelli 6grenme, gibi temel bilesenler biiyiik 6l¢tide korunmustur. Aile
katilimina ek olarak toplum katilimi da eklenmistir. One ¢ikan yeni kavramlar ve agiklamalari agagidaki gibidir.

« Disiplinler Aras1 Egitim Yaklagimi: MEB 2024 Giincellenmis Okul Oncesi Egitim Programi, okul
oncesi donemde farkli disiplinlerin bir arada ele alinarak 6grenmenin daha anlamli hale getirilmesini
amaglamaktadir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin fen, matematik, sanat ve sosyal bilimler gibi alanlar1 birbirleriyle
baglantili sekilde deneyimlemelerini tesvik etmektedir (MEB, 2024a).
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« Teknoloji Entegrasyonu: MEB 2024 Giincellenmis Okul Oncesi Egitim Programinda, c¢ocuklarin
teknolojiyle bilingli ve kontrollii bir sekilde tanigmalarina yonelik diizenlemeler yapilmistir. Dijital
okuryazarlik becerilerinin erken yasta gelistirilmesine yonelik etkinlikler program igine dahil edilmistir
(MEB, 2024a).

« Ovyun ve Hareket Temelli Egitim: MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan oyun temelli
anlayis korunmakla birlikte, 2024 programinda hareket temelli etkinlikler daha fazla 6n plana ¢ikmistir
(MEB, 2024a).

« Ekolojik ve Cevre Bilinci Egitimi: Giincellenen program, ¢ocuga erken yasta doga sevgisi ve cevre
bilincinin gelistirilmesini hedefleyen iceriklerle zenginlestirilmistir. Geri doniisiim, siirdiiriilebilirlik ve
dogayla etkilesim gibi konulara vurgu yapilmaktadir (MEB, 2024a).

Bu giincellemeler ile okul oncesi egitimin ¢agin gereksinimlerine uygun hale getirmeye ¢alistimisti. TYMM
programinda, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programlarinin
temel unsurlarini icermekle birlikte kendine 6zgii bazi kavramlariyla farklilasmaktadir. MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi ve 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programlarinda yer alan aile katilimina genisletilerek
yer verilmistir. 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan gevre bilinci, oyun ve hareket temelli
hazirlanmasi ve disiplinler aras1 yaklagimi genisletilerek ve detaylandirilarak TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda
da yer almistir. Bunlarin disinda ilk kez yer verilen temel kavramlar asagida a¢iklanmigtir.

o Egilimler: Bireyin sahip oldugu becerilerin, niyet, duyarlilik, isteklilik ve degerlendirme unsurlar:
dogrultusunda belirli durumlarda nasil kullanilacagini sekillendiren ve dogrudan ¢ikan biligsel yapilar olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2024b).

« Kavramsal Beceriler: Bireyin soyut diisiinme yetisini gelistiren ve karmagik siiregleri anlamlandirmasini
saglayan, st diizey zihinsel isleyisin bir pargasi olan biitiinlesik becerilerdir. Bu beceriler bilginin analiz
edilmesini, yorumlanmasini ve uygulamasini igeren siirecleri kapsamaktadir (MEB, 2024b)

« Programlar Arasi Bilegenler: Ogrenme siirecinde ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimini, deger aktarimini ve
okuryazarlik becerilerini biitiinciil bir yaklasimla ele alan unsurlardir. Farkl egitim kademeleri arasinda gegisi
destekleyerek cocugun ¢ok yonlii gelisimini desteklemeyi amaglamaktadir. (MEB, 2024b).

o Alan Becerileri: MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim
Programlarinin aksine gocuklarin gelisim 6zelliklerine gore degil, disiplinlere gore ayrilmis olan bir program
olup bir 6grenme alaninda yetkinlik kazanmak i¢in ¢cocugun yapmasi gereken becerilerdir (MEB, 2024b).

+ Sosyal - Duygusal Ogrenme Becerileri: Alan becerilerinden farkli olarak gocugun kendisi ve sosyal cevresi
ile olumlu iletisim kurabilmesini saglayan becerilerdir. Tiim alanlar arasinda biitiinlestirici 6zelligi olan
programlar arasi bilesenlerdir (MEB, 2024b).

« Siireg Bileseni: Bireyin beceri ediniminde rol oynayan biligsel, duyussal ve psikomotor siiregleri kapsamaktadir.
TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda bu bilesen, becerilerin asamalari ve biitiinciil bir bicimde
geligtigini; bu gelisimin ise belirli zihinsel ve deneyimsel siireclerle desteklendigini vurgulamaktadir. Ornegin,
karsilagtirma becerisinin kazanimu siire¢ odaklidir ve belirli islem adimlariyla edinilir. Bu siire¢ bilesenlerinin
eksikliginde iist diizey beceriler gelisim gosteremezler (MEB, 2024b).

2 MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi1 ve TYMM
Okul Oncesi Egitim Programlaria Temel Alinan Okul Oncesi Egitimin Genel Amaglarinin ve Temel
Tlkelerinin Karsilastirilmasi

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM
Okul Oncesi Egitim Programlarina temel alinan okul dncesi egitimin genel amaglarini iceren tablo asagida
gosterilmistir.
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Tablo 2.1: MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi - MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul
Oncesi Egitim Programlarina Temel Alinan Okul Oncesi Egitimin Genel Amaglar

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim

MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi

TYMM Okul Oncesi Egitim Programi1

Programi

1.  Cocuklarn fiziksel, biligsel
ve duygusal gelisimlerini
destekleyerek olumlu aligkanliklar
edinmelerine katki saglamak,

2. Ilkégretim siirecine uyumlarini
kolaylagtirmak,

3. Sosyoekonomik agidan
dezavantajli ailelerden ve
gevrelerden gelen ¢ocuklara ortak
bir egitim ve yetistirme ortami
sunmak,

4. Tirkgeyi dogru ve etkili bir
bi¢imde kullanmalarini tesvik
etmek.

Egitim Programi

Cocuklarin fiziksel, biligsel ve duygusal
gelisimlerini  destekleyerek  olumlu
aligkanliklar ~ edinmelerine  katki
saglamak,

Toplumsal yasama uyum siireglerini
desteklemek,

flkogretim  siirecine
kolaylastirmak,

uyumlarini

Sosyoekonomik agidan dezavantajli
ailelerden  ve  ¢evrelerden  gelen
gocuklara ortak bir egitim ve yetistirme
ortami sunmak,

Tiirkceyi dogru ve etkili bir bicimde
kullanmalarini tesvik etmek.

Cocuklarin fiziksel, bilissel ve
duygusal gelisimlerini destekleyerek
olumlu aligkanliklar edinmelerine
katk: saglamalk,

[lkégretime uyumlarini
kolaylastirmak,

Sosyoekonomik a¢idan dezavantajlt
ailelerden ve gevrelerden gelen
¢ocuklara ortak bir yetistirme
ortami sunmak,

Tiirkgeyi dogru ve etkili bir bigimde
kullanmalarini tegvik etmek,

Toplumsal yasama uyum siirelerini
desteklemektir.

Her bir programin temelini olusturan amaglar, ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini desteklemeye yonelik olarak ifade
edilmigtir. Ug programda da ¢ocuklarin fiziksel, biligsel ve duygusal gelisimlerini destekleme, olumlu aligkanliklar
kazandirma, ilkogretime uyumu kolaylastirma, Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmalarini tesvik etme ile dezavantajh
¢ocuklara esit bir egitim ortami sunma hedeflerinin ortaklastigi goriilmektedir. Bu durum, programlar arasinda temel
gelisim alanlarina yonelik siirekliligin ve kapsayiciligin korundugunu gostermektedir.

MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul Oncesi Egitim Programlarinda, MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programinda agik¢a yer almayan “Toplumsal yasama uyum siire¢lerinin desteklenmesi”
amaci ayrica vurgulanmustir. Bu farklilik, giincel programlarin sosyal uyuma ve toplumsal etkilesime daha fazla 6nem
verdigine isaret etmektedir. MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinda ayrica genel amaglar bese
¢ikarilmis, 6nceki programin hedeflerine sadik kalinmakla birlikte giincellenen toplumsal ve pedagojik ihtiyaclara
yanit verecek sekilde yeniden yapilandirilmigtir. TYMM Okul Oncesi Egitim Programi ise benzer amaglar1 farkl bir
siralama ile sunmakta ancak igerik agisindan biiyiik ol¢iide 6rtiismektedir.

Sonug olarak, ii¢ programin genel amaglari biiyiik 6l¢iide benzerlik gostermekte; yalnizca toplumsal yasama uyum

vurgusunda anlam genislemesi ve yapisal giincellemeler dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 2.2: MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi - MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul
Oncesi Egitim Programlarinin Temel Ilkeleri

Temel ilkeler Tlke Sayis1
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi 18
MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi 25
TYMM Okul Oncesi Egitim Programi | 26

Tablo 2.2de verilen bilgilere bakildiginda temel ilkelerin sayisinda artis oldugu goriilmektedir. MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programinda yer alan 14. ve 15. sirada verilen ilkeler MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim
Programinda “Gelisim ve o6grenme, ¢ok sayida sosyal ve kiiltiirel ortam icinde gerceklesir ve bu ortamlardan etkilenir.
Bu noktada 6gretmenler, sosyokiiltiirel ortamlarin ve aile yasantisinin ¢ocuklarin 6grenmeleri iizerinde etkili olacagim
g0z oniinde bulundurmalidir. Egitim siirecine ¢ocuklarin, ailelerin ve toplumun etkin katilimi saglanmalidir.” seklinde
genigletilerek yer verilmistir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi programinda 8. sirada yer verilen ilke, MEB
2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinda “Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin olumlu ve gercekei benlik
algis1 olusturmalarini, kendilerine sayg: ve giiven duymalarini desteklemeli; onlara diirtii kontrolii ve 6z denetim
kazandirarak smirlar iginde ozgiirliiklere sahip olduklarini hissettirmelidir” seklinde bir ifadeyle genisletilerek
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yeniden yazilmistir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda 16.sirada yer alan “Okul 6ncesi egitimin siiregleriyle
rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir” ilkesine MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinda da yer
verilmis ayrica “..okul 6ncesi egitim felsefesi dikkate alinmalidir” eklentisi yapilmistir. MEB 2024 Giincellenen Okul
Oncesi Egitim Programinda daha énce yer verilmemis ilkelere 3., 5., 9., 10., 17.,18. ve 19. sirada yer almaktadir.

TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda hem bi¢im yéniinden hem de kavram yoniinden bir¢ok degisiklik
yapilmig, 26 maddeden olusan temel ilkeler agiklamalariyla birlikte verilmistir. Ornegin MEB 2024 Giincellenen Okul
Oncesi Egitim Programinda yer alan L.ilke olan “Okul dncesi egitim ¢ocuklarin bilissel, dil gelisimi, sosyal ve duygusal,
fiziksel gelisimini ve saghgim desteklemeli ve onlari ilkokula hazirlamahdir” ifadesi yerini TYMM Okul Oncesi Egitim
Programinda “Bu program kavramsal becerileri, alana 6zgii becerileri, sosyal duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik
becerilerini kapsayan ve beceri edinimini temel alan bir yapidadir. Programin hedefi, cocuklarin beceri edinimini desteklerken
onlarn ilgi ve yeteneklerini kesfetmeleri ve bir iist egitim kademesi icin gerekli becerilerle donatilmalarini saglamaktir”
ifadesine birakmustir (MEB, 2024b, s.7). TYMM{de bir¢ok yeni kavram bulunmaktadir. Bu kavramlara ilkelerde de sik sik
yer verilmistir. Kazanim kavraminin yerine beceri kavrami gelmis olup ilkelerde becerilere oldukea genis yer verilmistir.
Degerler egitimi dikkat ¢eken bir baska kavramdir. Temel ilkelerin 7. maddesi “Beceriler milli ve manevi degerlerle
iliskilendirilmelidir. / Program, degerler cercevesine bagh olarak ‘Erdem-Deger-Eylem Cercevesine uygun yiiriitiilmelidir.
Program igerisinde yer alan degerler “erdemli insan” felsefesinin altyapisimin kurulmasi icin 6nemlidir. Milli ve manevi
degerlerin edinimi program icerisindeki diger tiim beceri alanlariyla biitiinlestirerek ele alinmalidir” bunun en belirgin
ornegidir (MEB, 2024b, s.8). Temel [lkeler, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve MEB 2024 Giincellenen Okul
Oncesi Egitim Programlarindan tiimiiyle ayrilmamis ancak degerlere genisletilerek yer verilmistir.

3. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Program1 ve TYMM Okul
Oncesi Egitim Programinin Gelisim Alanlar1 ve Kazanim/Gosterge ile Ogrenme/Alt Ogrenme Ciktilarinin
Karsilastirilmasi

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programlari, gocuklarin
gelisimsel ozelliklerine gore ayrilmis ve biitiinciil olarak gelismesini destekleyecek sekilde hazirlanmistir. MEB 2013
Okul Oncesi Egitim Programi 4 gelisim alani ve 1 desteklenmesi gereken beceri grubu olarak 5 boliimden olugmaktadr.
MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinda ise bu say1 4e diigmiistiir. TYMM Okul Oncesi Egitim
Programinda ise alanlar disiplinlere gore ayrilmis olup toplam 7 alan bulunmaktadir. Tablo 3.1de programlar ve
gelisim alanlar1 gosterilmistir.

Tablo 3.1: MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi — MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi - TYMM Okul
Oncesi Egitim Programlarimin Gelisim Alanlar:

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program1 MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi TYMM Okul Oncesi Egitim Programi

Gelisim Alanlar: Egitim Programi Gelisim Alanlar1 Alan Becerileri
Bilissel Gelisim Biligsel Gelisim Alan1 Tiirkee
Motor Gelisim Fiziksel Gelisim ve Saglik Alani Matematik
Sosyal Duygusal Gelisim Sosyal Duygusal Gelisim ve Degerler ~ Fen
Dil Geligimi Dil Gelisimi Sosyal
Oz Bakim Becerileri Sanat

Miizik

Hareket ve Saglik

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, ¢ocuklarin gelisim ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmug; biligsel,
dil, sosyal-duygusal, motor ve 6z bakim becerilerini biitiinciil bir sekilde ele alan bir programdir. Bilissel gelisimde
¢ocugun diisiinme, 6grenme, problem ¢6zme ve ¢evresini anlamaya yonelik siiregleri icermektedir (MEB, 2013). MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programu, biligsel gelisimi desteklemek amaciyla cesitli hedefler ve etkinlikler sunmaktadir.
Ornegin; ¢ocuklarin renk, sekil, boyut, say1 gibi temel kavramlar1 6grenebilmesini amaglamaktadir. Cocuklarin belirli
bir etkinlige odaklanmalarini saglayarak dikkat siirelerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Neden-sonug iligkisi kurarak
problem ¢6zme becerilerinin gelisimi ve alternatif ¢6ziim yollar1 olusturabilmesi desteklenmektedir (MEB, 2013).

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programr'nda 6z bakim becerileri bir geligim alan1 olarak degil, cocuklarin giinliik
yasamda bagimsiz hareket edebilmeleri icin gelistirmeleri gereken temel beceriler olarak tanimlanmigstir. Bu beceriler,
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cocuklari fiziksel ihtiyaglarini karsilama, hijyen kurallarina uyma, saglikli yagsam aligkanliklar: kazanma ve kendine
yonelik sorumluluklari yerine getirme gibi unsurlar1 icermektedir (MEB, 2013). Oz bakim becerileri, gocugun gelisim
diizeyine uygun olarak, rehberlik eden bir yaklasimla kazandirilmigtir. Ogretmenlerin ¢ocuklara 6rnek olma, oyun
temelli 6grenme ve uygulamali etkinliklerle bu becerileri destekledigi belirtilmistir. Ayrica ailelerin de siiregte aktif rol
almalar1 6nerilmistir (MEB, 2013).

MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ise MEB 2103 Okul Oncesi Egitim Programi gibi ¢ocuklarin
gelisim ozelliklerini temel alan bir bakis agis1 ile hazirlanmistir. Kapsayicilik ilkesine vurgu yapilarak biitiinsel
gelisimlerini desteklenmesi hedeflenmistir. MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinda da MEB 2013
Okul Oncesi Egitim Programinda oldugu gibi kazanim ve géstergeler temel alinmistir. MEB 2024 Giincellenen Okul
Oncesi Egitim Programinda 6ncekinden farkli olarak gerek oldugu durumlarda programda yer almayan kazanim
gostergelerin kullanilmas: esnekligi belli ¢ergevelerle sinirlandirarak taninmigtir. Tiirk milli egitimin amaglarina,
programin felsefesine, amaglarina ve ozelliklerine uygun olmasina, diger kazanimlarla gelismemesine ve yeni
eklenecek kazanimin gerekgesinin iyi belirtilmesine dikkat edilmesi gerekmektedir.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programindan ayrilan ve TYMM ile benzer olan program o6zelligi; MEB 2024
Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinin 21. yiizyilda ihtiya¢ duyulan problem ¢dzme, elestirel ve yaratic1 diigiime,
is birligi yapabilme, merak etme, empati, sorumluluk, hayal giicii becerilerini 6n plana ¢ikaran; tiiketen degil tireten
olan bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Gelisim alanlarinda bulunan MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim
Programinda kazanim/gstergeler, TYMM Okul Oncesi Egitim Programi 6grenme/alt 6grenme ¢iktilar1 bu bakus agist
ile hazirlanmistir. TYMM Okul Oncesi Egitim Programi tamitiminda “Cagin gereksinimlerine uygun olarak bireylerden
toplumlarin hizh degisimine uyum saglamalari, bilimsel ve teknolojik gelismelere katkida bulunmalari, kiiresel problemlerle
basa ¢ikmalari beklenmektedir.” ifadesi ile MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve MEB 2024 Giincellenen Okul
Oncesi Egitim Programindan farkli olarak bilime ve teknolojiye vurgu yapilmistir (MEB, 2024a s. 12).

Tabloya bakildiginda TYMM Okul Oncesi Egitim Programinin her iki programdan da ayrilan diger 6zelligi gelisim
alanlarinin yerini disiplinlere birakmis olmasidir. Bunun sebebi, okul 6ncesi donemden itibaren zorunlu egitim siiresi
boyunca devam edecek bir beceri ag1 olusturulmasi hedefidir (MEB, 2024b s.16).

Hem MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda hem de MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinda
gelisim alanlar1 kazanim/gostergelerle sekillendirilirken TYMM programinda ise alan becerilerini 6grenme ¢iktilari ile
alt 6grenme ¢iktilar1 sekillendirmektedir. Alan becerileri TYMM™nin deger temelli yaklagimiyla desteklenmektedir. Bu
gercevede program, cocuklarin erdemli bireyler olarak yetismelerini saglayacak temel degerleri egitimin ayrilmaz bir pargasi
olarak gormektedir (MEB, 2024b). Disipliner bazl bir ayrimla alanlara ayrilan TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda,
alanlara ait 6grenme ciktilar1 sayilari ile kazanim sayilarinin karsilastirilarak asagida verilen tablo elde edilmistir.

Tablo 3.2: MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul
Oncesi Egitim Programi Kazanim/Géstergelerinin ve Ogrenme/Alt Ogrenme Ciktilarinin Karsilastirilmas:

Gelisim Alanlari/Alan Becerileri MEB 2013 Okul Oncesi MEB 2024 Giincellenen TYMM Okul Oncesi Egitim

Egitim Program Okul Oncesi Egitim Programi
Program

Biligsel Gelisim 21 28

Dil Gelisimi 12 13

Sosyal ve Duygusal Gelisim 17 22

Motor Gelisim 5

Oz Bakim Becerileri 8

Fiziksel Gelisim ve Saglik 23

Turkce 18
Matematik 14
Fen 5
Sosyal 22
Sanat 4
Miizik 16
Hareket ve Saglik 14
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Tablo 3.2'de verilen bilgilere bakildiginda MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Sosyal ve Duygusal Gelisim,
Biligsel Gelisim ve Dil Gelisim alanlarinda verilen kazanim sayilarinin MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim
Programinda artig gosterdigi goriilmektedir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Motor Gelisim ve Oz
Bakim Geligimi olarak iki ayr1 gelisim alanlar1 MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinda Hareket ve
Saglik Alanrnda birlestirilmis ve kazanim sayilar: atmistir. Bu iki programdan farkli sekilde alanlara ayrilan TYMM
Okul Oncesi Egitim Programinda ise en az 6grenme ¢iktis1 Sanat Alanr'nda, en ¢ok 6grenme ¢iktisi ise Sosyal Alanda
verilmistir.

Sonug¢ olarak MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim
Programlarindaki gelisim alanlarinin hazirlanmasinda ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri géz 6niinde bulundurulurken
TYMM Okul Oncesi Egitim Programindaki alanlar disiplinler arasi yaklagimla ayrilmaktadir. MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi ve MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programlarindaki gelisim alanlar1 kazanim/
gostergeler ile detaylandirilmakta, TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda ise 6grenme ciktilari, alt 6grenme
¢iktilari, okuryazarlik becerileri, sosyal duygusal 6grenme becerileri, kavramsal becerilerle desteklenmekte ve
egilimler de 6nemli bir bilesen olarak 6n plana ¢tkmaktadir. MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve
TYMM Okul Oncesi Egitim Programlarinda 21. yiizy1l becerilerine yer verilmektedir. MEB 2024 Giincellenen Okul
Oncesi Egitim Programinda kazanimlar hazirlanirken 6gretmene de gerekli gordiigii yerlerde kazanim yazabilme
imkén1 taninmasina karsin MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul Oncesi Egitim Programlarinda
bayle bir bilgi bulunmamaktadir.

4. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul Oncesi Egitim
Programinin Degerler Egitimi Calismalarinin Karsilastirilmasi

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul
Oncesi Egitim Programlarinda verilen degerler egitimine dair bulgular Tablo 4.1de gosterilmektedir.

Tablo 4.1: Programlarda Verilen Degerler Egitimi Tablosu

Degerler Egitimi

Program Adet Degerler
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program X X
Adalet, comertlik, dostluk, diirtistliik, merhamet, 6z denetim, sabur,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik

MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim 12
Programi

Adalet, aile biitiinltigii, caliskanlik, dostluk, duyarlilik, diiriistliik,
estetik, mahremiyet, merhamet, miitevazilik, 6zgiirliik, sabur,

TYMM Okul Oncesi Egitim Programi 20 saglikli yasam, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, temizlik,
vatanseverlik ve yardimseverlik.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programlarinda
degerler egitimi i¢in ayri1 bir bashik bulunmamakla birlikte kazanim ve gostergeler ile biitiinciil olarak verilmektedir.
Aral ve Kadan (2018)’1n yapmus oldugu ¢alismada MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan degerlerin
sorumluluk, saygi, dayanisma, giiven, sevgi, hosgorii, ozgiirliik, esitlik, adalet, dostluk oldugu belirtilmistir ancak
programda sadece temel ilkeler bolimiinde yer verilmistir (MEB, 2013).

MEB 2024 Okul Oncesi Egitim Programinda Sosyal Duygusal Gelisim Alanr'na ait kazanimlarinda “I¢inde yasadig
toplumun kok degerlerini i¢sellestirir” maddesi ile degerler egitimine yer verilmistir. Kazanimda yer alan kok degerler
Tablo 4.1de verilmistir.

TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda degerler egitimini 6n plana ¢ikaran bir yap1 gériilmektedir. “Erdem-
Deger-Eylem Cergevesi” hazirlanirken “Huzurlu Aile ve Toplum” ile “Yasanabilir Cevrede Huzurlu Insan” yetistirme
gayesi temel alinmistir (MEB, 2024b). Bu cercevede 20 temel deger Tablo 4.1de verilmistir. Bunlara ek olarak
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“Egilimler” basliklariyla ayrica ele alinirken alan becerilerine de dahil ederek 6grenme yasantilar: igerisinde yer
verilmektedir. Egilimlerde yer verilen degerler ise Tablo 4.2'de verilmistir.

Tablo 4.2: Egilimler Tablosu

Egilimler
Benlik Egilimleri Sosyal Egilimler Entelektiiel Egilimler
Merak Empati Odaklanma
Bagimsizlik Sorumluluk Yaraticilik
Azim ve Kararlilik Giriskenlik Acik Fikirlilik
Kendine Inanma (Oz Yeterlilik) Guven Analitik Diginme
Kendine Giivenme (Oz Giiven) Oyunseverlik Merak Ettigi Sorular1 Sorma

Ozgiin Diigiinme

Egilimler tabloda goriildiigii tizere Benlik Egilimleri, Sosyal Egilimler ve Entelektiiel Egilimler olarak 3 ana
basliga ayrilmaktadir. Kiiltiirel 6zelliklere gore sekillenen davranis egilimleri olarak tanimlanan egilimler, cocuklarin
duygu ve diisiincelerini diizenleyebilmesini saglamaktadir (MEB, 2024b). Benlik egilimleri, bireyin igsel 6zelliklerini
ve kisiligini becerilerine yansitmasini; sosyal egilimler, bu 6zelliklerini sosyal baglamda sergilemesini; entelektiiel
egilimler ise zihinsel ve bilissel birikimlerini becerileri araciligiyla ortaya koymasini ifade etmektedir (MEB, 2024b).

5. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul
Oncesi Egitim Programinin Ogrenme Ortamlarinin Kargilastirilmasi

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda grenme ortamlar: sinif igerisinde olacak gekilde sinirlandirilmis,
sinifin mevcuduna, malzemelerin gesitliligine ve kisi bagina diisen metrekaresine gore yapilandirilmis alanlar olarak
tanimlanabilir. Programda ideal sinif ortaminin ¢ocuklarin farkl: gelisim alanlarini desteklemek iizere diizenlenmesi
gerektigi vurgulanmigtir. Bu dogrultuda, her bir 6grenme merkezinin ¢ocugun belirli bir beceri alanini gelistirmeye
yonelik islevi bulunmaktadir (MEB, 2013). MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda grenme alanlarinin
programda yer alan kazanim/gostergelere uygun materyallerle hazirlanmasi gerektigi belirtilirken MEB 2024
Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinda 6gretmen rehberliginde ¢ocugun etkin katiliminin saglanabilecegi,
ginlik yasam becerilerinin kazanilmasinda ve olumlu sosyal etkilesim gelistirilmesine yardimci olabilecegi
merkezler olarak agiklanmaktadir (MEB, 2024a). TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda ise okul i¢i 6grenme
ortamlari-6grenme merkezleri olarak adlandirilan bu kisimlar MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda oldugu
gibi 6grenme ¢iktilarina uygun olarak secilen materyallerin oldugu, ¢ocuklara hedeflenen becerileri kazandirmaya
yonelik hazirlanmis alanlar olarak tanimlanmistir (MEB, 2024b). Programlarda yer alan 6grenme ortamlar: Tablo
5’te belirtilmistir.

Tablo 5: MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi - MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul
Oncesi Egitim Programlarinda Yer Alan Ogrenme Ortamlari

Ogrenme Ortamlari

Blok merkezi, dramatik oyun merkezi, sanat merkezi, kitap merkezi, fen merkezi, kum ve su masasi, miizik
merkezi, giris ve bekleme alani.

MEB 2013
Okuma ve dinleme merkezi, blok merkezi, matematik merkezi, fen merkezi, sanat merkezi, dramatik oyun
merkezi, yazi farkindaligi merkezi, miizik merkezi.

MEB 2024
Blok merkezi, kitap merkezi, erken okuryazarlik merkezi, miizik merkezi, sanat merkezi, matematik merkezi, fen
merkezi, dramatik oyun merkezi, agik hava 6grenme merkezi.

TYMM

Tablo 5% bakildiginda dramatik oyun merkezi, sanat merkezi, blok merkezi, fen merkezi, miizik merkezi ¢
programda da ayni kalmigtir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan giris ve bekleme alani grenme
merkezlerinden ¢ikarilmigti. MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinda kitap merkezinin yerini
okuma ve dinleme merkezi ile yazi1 farkindaligi merkezi alirken TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda hem kitap
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merkezi hem de erken okuryazarlik merkezi bulunmaktadir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
kitap merkezi, ¢ocuklarin okumaya karsi olumlu tutumlar gelistirmesi ve okuma-yazma etkinliklerine yer verilmesi
gerektigi belirtilirken (MEB, 2013) TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kitap merkezinde kitaplara kars
olumlu tutumlar gelistirmeleri ve ayni zamanda dil ve iletisim becerilerinin de gelistirilmesi gerektigi vurgulanmigtir
(MEB,2024b). Erken okuryazarlik merkezinde ise ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisebilecegi, yazi, sozciik, harf ve ses
bilgisi farkindaliginin kazanabilecegi bir merkez olarak tasarlandig belirtilmektedir. Okuma ve dinleme merkezinin,
gocuklarin okuma ve yazma oncesi becerilerini deneyimleyebilecegi sekilde hazirlanmasi gerektigi belirtilmektedir.
Yaz1 farkindaligi merkezinin amaci ise gocuklarin yaziya gegmeden 6nce yazi yazma becerilerini gelistirmelerini
saglayabilmesidir (MEB, 2024a). MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programlarinda verilen merkezlerde yapilabilecek etkinlik érnekleri de verilirken TYMM Okul Oncesi Egitim
Programinda bu boliim yalnizca agik hava 6grenme merkezleri icin verilmistir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinda sinif icerisinde yer alan kum ve su masast MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinda
kaldirilmis ve agik alanda oyun etkinliklerinde her giin mevsim kosullarina uygun kiyafetlerle en az bir veya bir buguk
saat vakit gecirmeleri tavsiye edilmistir. Ancak TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda agik hava 6grenme merkezi
ad1 altinda bir merkez agilmistir. Bu merkezin kullanimi her ani1 ve her alani1 kapsamaktadir (MEB, 2024b).

6. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul
Oncesi Egitim Programinin Degerlendirme Siireglerinin Kargilagtirilmasi
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul

Oncesi Egitim Programlarinda yer alan degerlendirme siireleri Tablo 6da karsilagtirilmstir.

Tablo 6: MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul
Oncesi Egitim Programlarin Degerlendirme Siireglerinin Karsilastirma Tablosu

Degerlendirme Siiregleri

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim MEB 2024 Giincellenen Okul TYMM Okul Oncesi Egitim Programi
Programi Oncesi Egitim Programi

Cocuk, Ogretmen ve Program yoniinden Cocuk, Ogretmen ve Program Cocuk, Ogretmen ve Program yoniinden
degerlendirme yoniinden degerlendirme degerlendirme
Stireg icerisinde degerlendirilir. Stire¢ boyunca devam eder Stire¢ boyunca devam eder

Degerlendirmeyi 6gretmenin tek yaptigi  Degerlendirmeyi 6gretmenin tek Degerlendirmeyi 6gretmenin tek yaptigi yerler
yerler de ¢ocukla yaptig1 yerler de vardir.  yaptig1 yerler de ¢ocukla yaptigi  de ¢ocukla yaptig: yerler de vardur.
yerler de vardir.

Gelisim gozlem formu, gelisim raporu,  Anekdot kayatlari, kontrol listesi ~ Beceri gozlem formu, 6grenme kanitlar:

gelisim dosyast. ve derecelendirme 6l¢egi, gelisim (degerlendirme), portfolyo iiriin degerlendirme
ve Ogrenme izleme formu, raporu, e-portfolyo, anekdot kayit formu, aylik
gelisim raporu. degerlendirme formu, beceri edinim raporu.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda degerlendirme siireci ii¢ blimden olusmaktadir; ¢ocuk agisindan,
Ogretmen agisindan ve program agisindan degerlendirme. Bu boéliimler dgretmen tarafindan doldurulmaktadir.
Gelisim Gozlem Formu, Gelisim Raporu, Gelisim Dosyasi ¢ocuklarin degerlendirilmesinde kullanilan araglardir.
Giinliik ve aylik plan degerlendirmeleri ile bir sonraki giiniin/ayin planina hazirlik yapilmaktadir (MEB, 2013).

MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinda ise degerlendirme siireci “Cocugu Tanima ve
Degerlendirme” bashigi altinda ele alinmustir. Siireg, sistematik goézlem ve dokiimantasyonla yiiriitilmektedir.
Program, 6gretmenin 6z degerlendirmesi, gocugun gelisim ve 6grenmesinin kanitlar ile degerlendirilmesi, ¢ocuklarin
gelisimsel ihtiyaglarinin belirlenmesi ve ailelerin kanitlarla bilgilendirilmesi degerlendirme siirecinin bes ayagini
olusturmaktadir. Degerlendirme siirecinde anektod kayatlari, kontrol listesi ve derecelendirme 6lgegi ve gelisim raporu
ile degerlendirme planlanmaktadir. Giinliik yapilan degerlendirme siireci gocukla birlikte gerceklestirilmektedir
(MEB, 2024a).

TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda degerlendirme siireci “Cocugu Tanima, Degerlendirme ve Raporlama”
baslig: altinda ele alinmustir. Yapilan degerlendirmeler egitim siireci gibi beceri odaklidir. Ayni zamanda degerler ve
egilimlerin de degerlendirilmesi, biitiinciil sekilde tasarlanan egitim programinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmustir.
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Degerlendirme siireglerinde kullanilan formlar Beceri Gozlem Formu, Ogrenme Kanitlari (Degerlendirme),
Portfolyo Uriin Degerlendirme Raporu, e-Portfolyo, Anekdot Kayit Formu, Aylik Degerlendirme Formu, Beceri
Edinim Raporudur. Degerlendirme ¢ocuklar, program ve 6gretmen yoniinden degerlendirme olmak iizere ii¢ boyutta
incelenmektedir (MEB, 2024b).

SONUC VE TARTISMA

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve Maarif Modeli
arasindaki benzerlik ve farkliliklar: tespit etmek icin MEB’in resmi sitesinden ulasilan okul 6ncesi egitim programlari
incelenmis ve bu baglamda 5 tane alt amag olusturulmustur.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul
Oncesi Egitim Programlari, egitim programlarinin dort temel dgesi olan genel amaglar, icerik, dgretim siireci. ve
degerlendirme boyutlarinda karsilagtirmali olarak incelendiginde, hem siireklilik gosteren ortak yonlerin hem de
giincellenen ihtiyaclara bagl olarak ortaya ¢ikan farklilasmalar1 bulundugu goériilmektedir.

Genel amaglar agisindan bakildiginda her ii¢ programda da ¢ocuklar: fiziksel, biligsel ve duygusal gelisimlerini
desteklemek, Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmalarini saglamak, ilkogretime uyumlarini kolaylastirmak ve dezavantajli
gruplara ortak bir egitim ortami sunmak ortak hedefler olarak yer almaktadir. MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi
Egitim Programi ve TYMM Okul Oncesi Egitim Programlarinda bu amaglara ek olarak, ¢ocuklarin toplumsal yasama
uyum saglamalarinin desteklenmesi amaci da vurgulanmigstir. Bu farklilik, giincel programlarin yalnizca bireysel
gelisime degil, toplumsal biitiinlesmeye de 6nem verdigini gostermektedir.

Icerik boyutunda ise ii¢ programda da gelisim alanlar1 temel alinmakta; ancak MEB 2024 ve TYMM Okul
Oncesi Egitim Programlarinda igerik yapilandirmasi daha detayli ve beceri temelli bicimde sunulmaktadir. TYMM
Okul Oncesi Egitim Programi 6zellikle okuryazarlik tiirleri ve disiplinler arasi baglantilar agisindan farklilagsmakta
MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programu ise icerik diizenlemesinde beceriler, kavramlar ve degerler
basliklarini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu durum, yeni programlarin ¢ok boyutlu 6grenmeyi 6nceleyen bir igerige yoneldigini
ortaya koymaktadir.

Ogretim siireci ya da bir diger ifadeyle 6grenme yasantilar1 agisindan degerlendirildiginde, MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programinda 6grenme siireci daha ¢ok etkinlik temelli planlanirken, MEB 2024 Giincellenen Okul
Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul Oncesi Egitim Programlarinda siire¢ daha yapilandirilmas, beceri odakl
ve yasamla iligkili bicimde ele alinmistir. Bu baglamda, 6grenme siirecinin planlanmasi daha sistematik bir yapiya
kavusturulmus, cocugun aktif katilimi ve yasamla bag kurmasi 6n plana alinmistir.

Degerlendirme boyutu ele alindiginda, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda gelisimi izlemeye yonelik
rehberlik edici degerlendirme vurgusu 6ne ¢ikarken, MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM
Okul Oncesi Egitim Programlarinda siireg degerlendirmesi daha ayrintili ve yapilandirilmis bigimde sunulmaktadur.
Ozellikle TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda degerlendirme, becerilerin gelisim diizeyine gore takip edilmesini
esas alan bir anlayisla yeniden yapilandirilmistir. Ayrica programlar ¢ocuk gelisimini bireysel farkliliklarina duyarl
degerlendirme araglarini destekleme yoniinde bir egilim tasimaktadir.

Sonug olarak her ti¢ programda da temel 6geler diizeyinde biiyiik 6l¢tide benzerlikler bulunmakla birlikte, MEB
2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul Oncesi Egitim Programlarinda ¢agin ihtiyaglarina
ve toplumsal doniisiimlere yanit verecek bicimde igerik, siire¢ ve degerlendirme boyutlarinda yapisal ve pedagojik
gelismeler kaydedilmistir.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programlari, gocuklarin
biitiinciil gelisimlerini desteklemek amaciyla hazirlanmistir. Bu kapsamda, ¢ocuklarin zihinsel ve dil gelisimleri ile
kas, 6z bakim ve sosyal gelisimlerini bir arada ele alan bir yap1 sunmaktadir (MEB, 2013; MEB, 2024a). Programda
gelisim alanlarina ait kazanimlarin Bloom'un Taksonomisine gore diizenlenmesi, 6grenme hedeflerinin hiyerarsik bir
sira ile yapilandirilmasini saglamaktadir. Bu diizenleme, 6gretmenlere kazanimlar: planlama ve uygulama siirecinde
rehberlik ederek egitim siirecini daha sistematik hale getirmektedir.
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MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Program kitaplarinda
belirtilen “eklektik” ifadesi ile Montessori (Montessori, 1997; Oktay, 1987), Reggio Emilia (Edwards, 2002), High
Scope (Kogak, 1998) gibi ¢esitli yaklagimlardan esinlendigini ifade etmek mimkiindiir. Montessoriden bireysel
6grenme hizina uyum saglama, Reggio Emiliadan proje tabanli 6grenme ve High Scope’tan planla-uygula-degerlendir
dongiisti gibi farkli yontem ve teknikler programda harmanlanmistir. Program hem yapilandirmaci yaklagimi hem
de oyun temelli 6grenmeyi entegre ederek fakli pedagojik yaklasimlar bir arada kullanir. Diger yandan TYMM Okul
Oncesi Egitim Programina bakildiginda gelisim alanlarinin belirgin bir sekilde disiplinlere ayrildigini gériilmektedir.
Programda beceri odakl: bir yaklasim benimsenmis ve bu dogrultuda kokli degisiklikler yapilmistir. Bu degisimle,
okul dncesi egitimden baslayarak zorunlu egitim siireci boyunca dikey ve hiyerarsik bir yap: i¢inde ilerlenmesi ve
becerilerin kademeli olarak gelistirilmesi hedeflenmektedir.

TYMM Okul Oncesi Egitim Programinin, IBPYP (Ayyildiz ve Uziimcii, 2016) ile benzerlik gosterdigi noktalar
mevcuttur. Iki programda da disiplinler arasi bir yaklagimin benimsendigi goriilmektedir. Sanat, bilim, Matematik
gibi farkli 6grenme alanlarini bir araya getirerek biitiinsel bir deneyim sunarken PYP konular arasinda baglantilar
kurarak 6grencilerin bilgi ve becerilerini biitiinsel bir sekilde gelistirmelerine de olanak tanimaktadir. Ayrica degerler
ve kiiltiirel farkindaliklar konularina verilen 6nem ile IBPYP modelinde &grencilerin farkli kiiltiirler tanimasina
tesvik edilmesi de benzerlikler arasinda gosterilebilmektedir. Tiirk Egitim Derneginin (2024) ¢alismas: da bu goriisii
desteklemektedir.

TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda “sarmal” ifadesinin bulunmamasi, programin sarmal olmadigi anlamina
gelmemektedir. Dikey hiyerarsik yapiya sahip olmasi, becerilerin birbirini destekleyen ilerleme ¢izgisi izledigini
gostermektedir. Disiplinler arasinda yatay hiyerarsik bir sistemin bulunmasi ise ¢ocuklarin 6nceki bilgilerini
pekistirerek yeni 6grenme durumlarina uyarlamalarini destekler.

TYMM Okul Oncesi Egitim Programr'nin dogrudan sarmal yap1 benimsedigini sdylemek miimkiin olmasa da bazi
yonleriyle bu yapiya benzerlik tasidig1 sdylenebilir. Ornegin okul 6ncesinden baslayarak zorunlu egitim sonuna kadar
becerilerin derinlestirerek verilmesi sebebi ile dikey hiyerarsik sistemde sarmal bir yapida oldugu séylenebilir. Ancak
disiplin temelli yaklagimi ve beceri odakli yapisi, programin sarmal yerine daha yapilandirilmis bir model izledigini
gosterebilir.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programlarinin gelisim
alanlarina goére yapilandirilmis olmasi, kazanimlarin dogrudan karsilastirilmasini kolaylagtirmaktadir. Tiim gelisim
alanlarinda kazanim sayilarinin artig gostermesi, gocuklarin gelisimine verilen 6nemin arttigini ve programin daha
ayrintili bir sekilde yapilandirildigini ortaya koymaktadir.

TYMM Okul Oncesi Egitim Programi ise disipliner temelli bir yapiya sahip oldugundan, kazanimlarin birebir
karsilagtirilmasi giictiir. Ancak, programda yer alan 6grenme ¢iktilarinin sayisinin MEB 2024 Okul Oncesi Egitim
Programinda yer alan kazanimlara kiyasla daha fazla olmasi, ¢ocuklarin gelisimine daha kapsamli bir yaklasgim
benimsedigini gostermektedir. Ozellikle, en fazla grenme ¢iktisinin Sosyal Alan kapsaminda bulunmasi, ¢ocuklarin
toplumsal hayata hazirlik ve adaptasyon siirecine verilen 6nemin bir gostergesidir. Bu durum, TYMM okul 6ncesi
egitimin amaglarindan biri olan “Cocuklarin toplumsal hayata uyum saglamasi” maddesiyle ortiismektedir.

MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi ve TYMM Okul Oncesi Egitim Programlarinda ele alinan
degerler egitimi, yalnizca bireysel gelisimin yani sira toplumsal uyumun giiglendirilmesini de amaglamaktadir. Bu
baglamda, ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilmeleri, bagkalarinin haklarina sayg: gostermeleri ve sosyal sorumluluk
bilinci gelistirmeleri 6nem tasimaktadir. Degerler egitiminin erken yaslarda verilmesi, ¢ocuklarin karakter
gelisiminde ve toplumsal adaptasyon siire¢lerinde belirleyici bir rol oynar (Kincal, 2002). Ayrica bu siireg, bireyin
sadece akademik basariya odaklanmayip sosyal ve duygusal gelisimlerini de kapsayacak sekilde ¢ok yonlii bir
yaklagimi benimsemektedir (Kiigtikturan, Akbaba ve Altun, 2003). Degerler egitimi, MEB 2024 Giincellenen Okul
Oncesi Egitim Programinda giinliik planlama siireclerine entegre edilmesi beklenen temel bilesenlerden biri olarak
ele alinmig, TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda ise bu konuya daha kapsamli bir bigimde yer verilmistir. Bu
yoniiyle her iki program, degerler egitimi acisindan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programindan ayrilan ve giigclenen
yonler sunmaktadir. Kincal (2002) ve Kiigiikturan, Akbaba ve Altun (2003)’nun degerler egitimi hakkindaki goriisleri,
¢ocuklarin erken yasta bu becerileri kazanmasinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bagaran ve Ulubey (2018) ise
yaptig1 calismada, degerler egitiminin program kapsamina alinmasinin faydali olacagini belirtmistir. Aral ve Kadan'in
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(2018) yaptig1 caligmada MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda kazanimlara bakarak en ¢ok yer alan degerin
sorumluluk, en az yer alan degerin ise adalet oldugu goriilmektedir. Bu degerlerin nasil verildigi ise 6gretmenin
inisiyatifine kalmistir. Korkmaz ve Pekdogan (2017) degerler egitimi verilirken 6gretmenlerin en fazla beyin firtinasi
yontemi kullandiklariny, etkinlikleri ise en ¢ok hikaye ve oyuncaklarla gergeklestirdiklerini yaptig1 arastirma ile ortaya
koymustur. 2005 yilinda “100 Temel Eser” projesi, degerler egitiminin dnemini vurgulamis olsa da bu girisim erken
¢ocukluk donemini kapsamamaktaydi. Degerler egitiminin okul 6ncesi programina entegre edilmesi, programin
daha kapsayici ve biitiinciil bir yapiya kavusmasini saglamis, cocuklarin erken yaslardan itibaren toplumsal degerlerle
tanigmasina olanak tanimistr.

Ogrenme ortamlari bileseni baglaminda, acik hava alanlarinin egitsel amaglarla kullanimi her {i¢ programda da
farkli diizeylerde ele alinmaktadir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda acik hava etkinliklerine dolayl atiflar
yer almakta; fiziksel cevrenin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun olarak diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programu ise acik hava etkinliklerine daha dogrudan bir yaklagim
sergileyerek, cocuklarin dogal cevreyle etkilesimini tesvik etmeyi amaglamaktadir. TYMM Okul Oncesi Egitim
Programinda ise agik hava 6grenme ortamlari daha belirgin bigimde yapilandirilmais bir egitsel yap1 olarak yer almakta;
bu yaklagim, siirdiiriilebilirlik okuryazarhigini destekleyen uygulamalarla biitiinlegtirilmistir. Ozellikle TYMMde bu
uygulama, ¢ocuklarin ¢evreye duyarl bireyler olarak yetismelerini ve siirdiiriilebilir yasam pratiklerine yonelik bilgi
ve deneyim kazanmalarini hedeflemektedir.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve MEB 2024 Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programlarinda
degerlendirme, gelisim odakli yapilmaktadir. Bu degerlendirme yontemlerinin, ¢ocuklarin bireysel gelisim siireglerini
izlemek ve gerekli miidahaleleri zamaninda gergeklestirmek acisindan 6nemli bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir
(Durmusoglu, 2020). Degerlendirme basamaginda yapilan etkinlikler yeterli ve anlagilir diizeydedir. Bu kapsamda
birgok caligma ve aragtirma yapilmigtir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi icin Bagaran ve Ulubey (2018)
ogretmenlerin gorislerini aldig1 c¢aliygmada bazi 6gretmenlerin degerlendirme yapmakta zorlandigini ortaya
koymustur. Degerlendirme boyutu, 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigini ortaya koyan en 6nemli basamaktir.
Kapsamli bir degerlendirme ile hem 6gretmen hem program hem de ¢ocuk agisindan ulagilmayan hedefler tespit edilip
destek istenebilir. Sapsaglam’in (2013) yaptig1 calisma da bu fikirle ortiismektedir. Durmusoglu (2020) tarafindan
gergeklestirilen bir ¢alismada, bu degerlendirme yontemlerinin genel olarak yeterli bulundugu ve programin
hedeflerine ulagmasinda etkili oldugu ifade edilmistir.

TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda degerlendirme siireci ii¢ temel agamada ele alinmakta ve tanima,
degerlendirme, raporlama seklinde yapilmaktadir. Beceri odakli degerlendirme ve raporlama siireglerinde kullanilan
dilin karmagik olmasi ve okul 6ncesi ¢ocuklardan iist diizey beklentiler icermesi, programin 6nemli zayif yonlerinden
biri olarak degerlendirilebilir. Tiirk Egitim Derneginin (2024) bulgulariyla da 6rtiismektedir. Ote yandan, programin
sonug yerine siire¢ degerlendirmesine oncelik vermesi, ¢ocuklarin gelisim farkliliklarin1 g6z 6nitinde bulunduran
onemli bir yaklagim sunmaktadir. Cocuklarin kendi gelisim hizlarinda 6grenmelerine olanak taniyan bu yaklasim,
sonugta ne 6grenildiginden ¢ok, siirecte ne kadar ilerleme kaydedildigini vurgulamaktadir. Siire¢ odakli bu yaklagim
degerlendirme boyutunun giiclii yonlerinden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Duyul, Duyul, Kesman ve Kesman'in (2025)
yaptig1 calismada 6gretmenlerin TYMM Okul Oncesi Egitim Programinin yogun oldugu ve dgretmenlerin siirece
adapte olmasi i¢in daha fazla destek verilmesi gerektigi ve kirsal bolgeler basta olmak {izere uygulanabilirliginin
artirllmasinin gerekli gortildiigt belirtilmistir.

ONERILER

o Tirkiyedeki ¢ocuklarin egitime ulasma imkanlarinin bolgelere gore farklilik gostermesi ve okullarin teknolojik
ve fiziksel altyapilarinin biiyiik farkliliklar gostermesi sebebiyle TYMM programinda daha ulagilabilir hedefler
koyulup 6grenme ve alt 6grenme ¢iktilarinin yeniden diizenlenmesi

« Ogretmenler igin TYMM program tanitimi ve hizmet ici egitimlerin siklastirilmasi
«  Ornek planlarin sene boyunca Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gretmenlere ulagtirilmasi

o Egitim siirecinin TYMM programina gore vyiriitiilebilmesi igin okullarin teknolojik imkanlarinin
giiglendirilmesi ile ilgili galismalar yapilmasi

o TYMM ve MEB 2024 programlarinin uygulanabilirlik boyutunun arastirilmasi
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A COMPARATIVE ANALYSIS OF PRESCHOOL EDUCATION PROGRAMS IN TURKIYE
(2013-PRESENT)

Damla UNDAN KESER", Fatma Ozge UNSAL AKSEBZECI", Seyfi KENAN

INTRODUCTION AND PURPOSE

The foundation of preschool education programs in Tiirkiye dates back to 1952, with a major revision in 1989,
followed by the introduction of the first official and developmental education program in 1994. The 1994 program
identified eight developmental domains, which were later reorganized into four main categories in 2002, with self-
care development being designated as an independent subject. This study examines the Ministry of National Education
(MONE) 2013 and 2024 Preschool Education Programs along with the Century of Tiirkiye Education Model (CTEM) Preschool
Education Program, analyzing their similarities and differences. The primary objective is to compare these programs in
terms of developmental domains, value education, learning environments, and assessment methodologies.

LITERATURE REVIEW

The evolution of early childhood education in Tiirkiye reveals that the first preschool curriculum was developed
in 1952 and formally addressed in the 5th National Education Council (MONE, 1953). The 1989 revision categorized
learning objectives into specific units (MONE, 1989). The 1994 program, recognized as the first official preschool
curriculum, replaced unit-based instruction with developmentally structured domains, introducing the terms targets
and behaviors instead of objectives and behaviors. The developmental domains included self-awareness, self-care,
aesthetics and creativity, cognitive skills, psychomotor skills, language skills, social skills, and emotional development.
The program also established age-based groupings: nursery schools (0-36 months), kindergartens (37-60 months),
and preschools (61-72 months) (MONE, 1994).

The 2002 revision further restructured the developmental domains into four categories: psychomotor, cognitive,
language, and social-emotional development, while self-care development was incorporated as a behavioral competency
rather than an independent domain. Additionally, this program was the first to incorporate a self-assessment system
for teachers (MONE, 2002).

METHODOLOGY

This study employs a qualitative research approach, utilizing content analysis to examine the MONE 2013, MONE
2024, and CTEM Preschool Education Programs. The comparative framework focuses on developmental domains,
value-based education, learning environments, and assessment methods to highlight key distinctions and shared
characteristics among these programs.
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Findings and Discussion

A notable distinction of the CTEM program is its emphasis on 21st-century skills and values, distinguishing it from
previous models. Unlike the MONE 2013 and MONE 2024 programs, which primarily focus on traditional cognitive,
social-emotional, and physical development, the CTEM framework is discipline-based and child-centered.
Furthermore, the CTEM program incorporates a broader set of learning outcomes, providing a more comprehensive

developmental vision.

A key distinction between the programs is their approach to value education. While the MONE 2013 and 2024
programs incorporate value education in an implicit manner, the CTEM program adopts a systematic structure
through the “Virtue-Value-Action Framework” This framework is explicitly designed to promote social responsibility,
ethical consciousness, and active citizenship in young learners.Regarding developmental domains, while MONE 2013 and
2024 categorize child development into broad areas, CTEM adopts a discipline-based classification, subdividing cognitive
development into Turkish language, mathematics, physical sciences, fine arts, music, movement, and health. This structure

provides a detailed roadmap for skill acquisition in distinct learning areas.

Regardinglearning outcomes and assessment, the MONE 2013 and 2024 programs adopt a goal-oriented framework
with achievement indicators that define learning objectives and structure the evaluation process. In contrast, the
CTEM program utilizes a skill-based approach, integrating a comprehensive competency framework that emphasizes

holistic development over specific developmental milestones.

RECOMMENDATIONS
Based on the findings, several recommendations can be made for enhancing the implementation of the CTEM program:
Revising learning outcomes to ensure they are realistic, measurable, and developmentally appropriate.

Providing in-service training programs for teachers to support their adaptation to the new framework and improve

instructional quality.

Offering detailed instructional guidelines and exemplary lesson plans throughout the academic year to assist

teachers in program implementation.

Balancing teacher workload, considering that both the CTEM and MONE 2024 programs are currently in effect,

to prevent difficulties in curriculum tracking and application.

Strengthening educational technology infrastructure to support digital integration, ensuring effective program

delivery and improved classroom engagement.

In conclusion, the CTEM program stands out due to its emphasis on fostering 21st-century skills, promoting
interdisciplinary learning, and incorporating a well-structured approach to value education. However, the program’s
intricate framework could pose potential difficulties when it comes to its practical application in educational settings.
In order to ensure the successful and sustainable integration of the CTEM program, it is crucial to implement certain
measures. These measures include providing comprehensive teacher training, simplifying the curriculum to make
it more accessible, and developing the necessary resources to support its execution. Furthermore, it is important to
conduct further research to examine the long-term impact of the CTEM program on early childhood education. This
will provide valuable insights that can contribute to the ongoing refinement and enhancement of Tiirkiye’s preschool

education system, ensuring that it remains responsive to the evolving needs of both educators and students.

16



Journal of Research in Elementary Education, 2025; 5 (1): 99-117 (e-1ISSN 2791-6391); Doi: 10.55008/te-ad.1666542

Etik Kurul Karari

Bu aragtirma kapsaminda herhangi bir insan katilimcidan dogrudan veri toplanmamus, igerik analizi yontemi ile
dokiiman analizi yapilmistir. Analiz edilen tiim dokiimanlar kamuya agik nitelikte olup kisisel veri icermemektedir.
Bu nedenle, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Kurulu yonergesi dogrultusunda ¢aligmanin etik
kurul onayr gerektirmedigi degerlendirilmistir. Arastirma siirecinde bilimsel etik ve yayin ilkelerine tam uyum
gosterilmistir. Tezsiz yiiksek lisans programi dénem projesinden tiiretilmistir.

Yazar Katki Beyani

Bu ¢aligmada yazarlarin katki oranlar1 agagidaki gibidir:

Damla Undan Keser: Aragtirma fikrinin gelistirilmesi, literatiir taramasi, veri toplama, analiz, yazim ve diizenleme (%70).
Dog. Dr. Fatma Ozge Unsal Aksebzeci: Yontemsel danigmanlik, analiz rehberligi, akademik yonlendirme (%15).

Prof. Dr. Seyfi Kenan: Kavramsal ¢erceveye katki, akademik rehberlik ve genel degerlendirme (%15).

Tiim yazarlar, katki oranlar1 konusunda goriis birligi i¢indedir.

Catisma Beyani

Yazarlar, bu ¢aligmanin hazirlanmasi ve yayimlanmasi siirecinde herhangi bir kisi, kurum veya kurulus ile ¢ikar
catismasi i¢cinde olmadiklarini beyan ederler.
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