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Tiirkce Ogretmenlerinin Dinleme Egitimi Uygulamalarina Dair Gériisleri

Fatma Nur Dogan !

Oz

Insanin edindigi ilk dil becerisi olan dinleme; sesli uyaricilari isitme, kavrama, anlama, zihinde
yapilandirma, degerlendirme temeline dayanan zihinsel ve fiziksel boyutlara sahip karmasik
bir beceridir. Diisiinen, sorgulayan, aragtiran, bilgiye ulasan, Ogrenen, iireten bireyler
yetismesinde dinleme egitiminin biiyiik 6nemi vardir. Dinleme egitiminin amaglarina
ulasmasinda ise Tiirkce Ogretmenleri islevsel bir role sahiptir. Bu arastirmada Tiirkge
Ogretmenlerinin dinleme egitimi uygulamalarina yonelik goriislerini tespit etmek
amaclanmistir. Nitel yaklasimda olgubilimsel desende tasarlanan calismanin katilimcilari,
amacl drnekleme yontemi ile belirlenen 17 Tiirkce 6gretmeninden olusmaktadir. Veri toplama
araci olarak 6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis bir goriisme kilavuzu kullanilmistir. Veriler
bire bir goriisme yontemi ile toplanmis ve igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Aragtirmada Tiirkce 6gretmenlerinin dinleme egitimi kapsaminda uyguladiklari etkinliklerin
¢ogunlukla dinleme asamalarina gore sekillendigi; Tiirkce Ogretmenlerinin dinleme
etkinliklerini cesitlendirmeye 6zen gosterdikleri ancak etkinliklerin ¢ogunlukla birbirine
benzer nitelikte ve siirli sayida oldugu; dinleme etkinliklerinin 6grencilerin odaklanmalarins,
dinleme motivasyonlarini, elestirel diisiinme becerilerini vb. olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Bununla birlikte Tiirkge Ogretmenlerinin siire¢ igerisinde Ogrenciden,
materyalden, ortamdan, miifredattan kaynakli bazi sorunlar yasadiklari; benzer 6l¢gme araglar1
ve Olclitler gergevesinde 6lgme ve degerlendirmede bulunduklar tespit edilmistir. Ayrica
dinleme egitimi kapsamindaki uygulamali sinavlarin dinleme farkindaligr olusturma,
biitiinciil degerlendirmeye imkan tanima gibi faydalar1 yaninda is yiikiinii arttirma, dinleme
kaygisina sebep olma gibi olumsuz yonleri oldugu da saptanmistir. Tiirkce 6gretmenleri;
dinleme egitimine ayr1 bir ders saati ayrilmasini, sinif mevcutlarinin azaltilmasini, ¢ocuklara
ailede dinleme aliskanlig1 kazandirilmasini, 6zellikle ders kitaplarinda dinleme/izleme metin
ve etkinliklerinin cesitlendirilmesini ve kisa, 06z, ag¢lk metinlerin tercih edilmesini
onermislerdir. Calismanin dinleme egitimi uygulamalarina dair Tiirk¢ce Ogretmenlerinin
goriislerini ortaya koymasi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Abstract

Listening, the first language skill acquired by humans, is a complex skill with mental and
physical dimensions based on hearing, comprehending, understanding, mentally
structuring, and evaluating auditory stimuli. Turkish teachers play a functional role in
achieving the objectives of listening education. This study aims to determine the opinions
of Turkish teachers regarding the implementation of listening education. The participants
in this study, designed using a qualitative approach and a phenomenological pattern,
consisted of 17 Turkish teachers selected using purposive sampling. A semi-structured
interview guide consisting of six questions was used as the data collection tool. The data
was collected through one-on-one interviews and analysed using content analysis. The
study found that the activities implemented by Turkish language teachers in the context
of listening education were mostly shaped according to the stages of listening, that
Turkish language teachers took care to diversify listening activities, but that the activities
were mostly similar in nature and limited in number, and that listening activities had a
positive effect on students' focus, listening motivation, critical thinking skills, etc.
However, it has been determined that Turkish language teachers encounter certain
problems related to students, materials, environment, and curriculum during the process,
and that they conduct measurement and evaluation within the framework of similar
measurement tools and criteria. In addition, it has been determined that practical exams
within the scope of listening training have negative aspects such as increasing workload
and causing listening anxiety, alongside benefits such as creating listening awareness and
enabling comprehensive assessment. Turkish teachers recommended allocating a
separate lesson hour for listening education, reducing class sizes, instilling listening
habits in families, diversifying listening/viewing texts and activities, especially in
textbooks, and preferring short, concise, and clear texts. The study is considered
important in terms of revealing the opinions of Turkish teachers regarding the
implementation of listening education.

Keywords: Listening Skills, Listening Education, Listening Activities, Teacher Opinions,
Phenomenology.
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Giris
Insanin en cok basvurdugu dil becerilerinden biri olan dinleme, giiniimiizde hem ¢esitli
iletisim ortamlarinda hem de dil egitiminde oldukca dikkat ¢eken temel becerilerden
biridir. Ge¢miste 6zellikle isitme ile es deger goriilmesi onun irade disginda gerceklestigi
inancinin dogmasma ve ihmal edilebilir bir beceri olarak kabul edilmesine sebep
olmustur. Ancak her ne kadar dogustan var olduguna inanilmis olsa da dinlemenin

gelistirilebilir bir beceri oldugunun anlasilmasi onun 6n plana ¢tkmasinda da etkili
olmustur.

Alanyazinda dinleme iizerine bir¢ok tanima rastlanmaktadir. Dinleme; ses, konusma,
miizik, glirGltii vb. sesli uyaricilar1 isitmek, anlamak ve zihinde yapilandirmak
maksadiyla kulakta ve beyinde yiiriitiilmesi gereken karmasik bir beceri (Giines, 2017, s.
83) olarak tanimlanmaktadir. Dogan (2020, s. 104) ise dinlemeyi herhangi bir kaynaktan
gelen sesin isitme orgamni ile isitilmesi, dikkat edilerek algilanmasi, zihinsel islemler
sonucunda kavranmasi-anlamlandirilmas: ve sese tepki verilmesi seklinde siralanan bir
dizi islemin yer aldig1 zihinsel bir siire¢ olarak ifade etmektedir. Kisaca dinleme
bireylerin anne karnindan itibaren dil 6grenimi agisindan bir zorunluluk; insan
iletisiminin okuryazarligini, bilgisini ve anlayisini elde etmenin ilk anahtaridir (Datta ve
Roy, 2024, s. 3). Dinleme siirecinin agsamalar1 asagidaki gibi gorsellestirilmektedir:

ALMA

Igitme

ilgilenme

KARSILIK
WVERME

Yamtlama

Geri Bildirim

DEGERLENDIRME HATIRL AMA

Yargilama Geri Cagirma

Elestirme Alalda Tutma

Sekil 1. Dinleme Siirecinin Asamalar1 (Giiven, 2016, s. 59)

Aile, okul veya gesitli sosyal ortamlarda siklikla kullamilan dinleme becerisi zaman
zaman da bir kisiye ihtiyag bile olmadan gerceklesebilmektedir. Icinde bulundugumuz
cagda Kkitle iletisim araglarindan ¢ok fazla yararlaniyor olmak, dinleme becerisinin de
hayatimn bir¢ok alaninda karsimiza ¢ikabilecegini gostermektedir (Kemiksiz, 2017, s. 512).
Oyle ki insanin iletisim kurarak vakit gecirmesinin nasil sekillendigine yonelik
gerceklestirilen arastirma bulgulari; dinlemenin %40-50, konusmanin %25-30, okumanin
%11-16, yazmanin ise %9 civarinda oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Tangkakarn ve
Gampper, 2020, s. 789). Bu durum iletisim kurma siirecinin biiyiik bir boliimiinde ve bu
siirecin bagartya ulasmasinda dinleme becerisinin islevsel bir rolii oldugunu
gostermektedir. Hatta dinleme yoluyla edinilen 6grenmelerin konusma, okuma ve
yazma yoluyla edinilen 6grenmelerin toplamimna esit oldugu soylenebilir (Giirbiiz ve
Yilmaz, 2021, s. 1442). Cogunlukla bu becerinin dogustan getirildigi diistiniilse de iyi bir
dinleme egitimi ile bireylerin bu beceriyi en iyi seviyede kullanmalarini saglamak, birey
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ve de toplum adina zorunluluk haline gelmistir (Eytiip, 2020, s. 140).

Dinleme, bireyin heniiz anne karnindayken edinmeye basladig1; konusma, okuma ve
yazma seklindeki diger dil becerilerinin temelini olusturan bir beceridir (Tiirkben ve
Kaya, 2024, s. 697). Dinleme siirecinin daha saglikli ve aktif bir sekilde gerceklestirilmesi,
bilingli bir dinleme egitimiyle miimkiin olabilmektedir (Uzun vd., 2022, s. 369).
Dolayisiyla dinleme becerisinin gelisimi uzun zaman almaktadir. Bunun igin planl ve
uzun soluklu ¢alismalar yapilmalidir (Kim ve Pilcher, 2016, s. 19). Anne karninda
edinilmeye baslayan dinleme becerisi ilkin aile ile kurulan iletisim siirecinde gelistirilir.
Bu sebeple dinleme egitiminin oncelikle ailede basladig1 kabul edilir. Anne babanin
dinlemenin 6n planda oldugu kitap okuma, masal anlatma, sarki sdyleme gibi etkinlikler
yardimi ile ¢ocuklarinin dinleme becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir (Eyiip, 2020, s.
143). Cocuklar, okula baslayip okuma becerisini 6grenene dek bilgilerini ¢ogunlukla
dinleme/izleme yolu ile elde ederler. Oyle ki dinleme becerisinde sorun olan gocuklarin
once konusma becerisinde sonra da okuma ve yazma becerilerinde zorluklarla
karsilasmasi kaginilmazdir (Dogan, 2019, s. 152). Ciinkii bilgi birikimi elde etmenin,
deneyimleri yeni durumlarla harmanlamanin zamaninda kazandirilmais iyi bir dinleme
becerisi ile yakindan iligkisi vardir (Ozcan, 2021, s. 92). Bu sebeple oOzellikle okul
ogrenmelerinde dinleme becerisinin etkili ve basarili bir bicimde gelistirilmesine ayrica
0zen gosterilmesi gerekmektedir.

Tiirkge dersi kazanimlari yapi itibariyla biitiin smif diizeylerinde dort temel dil becerisini
gelistirmeyi hedeflemektedir (Giin ve Durmus Oz, 2024, s. 572). Bilindigi iizere de Tiirkge
Ogretimi igerisinde en fazla ihmal edilen beceri alani1 dinleme/izleme &grenme alani
olarak kabul edilmektedir (Halitoglu, 2021, s. 4408). Ancak 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi
Ogretim Programinda da dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma temel dil
becerileri olarak yer almaktadir. Programda her bir 6grencinin ana dilini etkili ve basarilt
bir bigimde kullanan, {ist diizey diisiinme becerilerine sahip, kimlik ve karakter
bakimindan olgun bireyler yetismesine hizmet edecek bir yaklasimda bulunuldugu
belirtilmektedir. Dinleme becerisi sadece isitmeyi degil isitilenleri zihinde
anlamlandirmay1 kapsamaktadir. Dolayisiyla bu becerinin gelisimine uygun olarak
hazirlanan sistematik, dinamik ve devingen bir egitim programinin kullanilmasi
gerekmektedir (Tiire Kose, 2025, s. 15). Biligsel orani oldukga ¢ok olan dinleme becerisinin
kendiliginden gelismesi ve dahasi egitiminin yiizeysel olarak gerceklestirilmesi 21. ytizyil
diinyasinda kabul edilemez bir durumdur (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020, s. 388). Bu
baglamda programda da dinleme becerisinin yasamdaki yeri ve 6neminin siklikla
vurgulandigi, bu becerinin gelistirilmesinin de ayr1 bir 6grenme alan1 olarak giivence
altina alindig goriilmektedir.

Dinleme becerilerini gelistirmek igin 6grencilerin sesleri ayirt edebilmesi, dinlediklerinin
ana fikrini belirleyebilmesi ve ayrintili metin ve climleleri dinleyebilecek bilissel
olgunluga erismis olmas: gerekmektedir (Hasibuan ve Male, 2022, s. 302-303). Ancak
dinleme becerisinin egitiminde baska bir¢ok degisken de rol oynamaktadir. Cif¢i (2001,
s. 170-176) bunlar1 saglikli isitme organi gibi fizyolojik faktorler; mesafe, oturma ve siif
tutum ve hareketler gibi psikolojik faktorler; analiz ve yorumlama, canli ve dinamik bir
zihin gibi zihinsel faktorler; 6gretmen, konusmaci, konu gibi diger faktorler oldugundan
s0z etmektedir. Bununla birlikte kullanilan malzemelerin niteligi ve gesitliligi, 6gretim
ortamlarinda gercgeklestirilen uygulamalarin zenginligi, dgrencilerin &n bilgilerinin
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harekete gegcirilmesi bu degiskenlerden bazilaridir. Tiim gelisim asamalarinda oldugu
lizere kimi zaman biligsel gelisim igin ele alman dil gelisiminin desteklenmesinde
ogretmen de oldukga 6nemli bir unsurdur (Mertol Ilgar ve Yagmurtasan, 2021, s. 1947).
Gecgmiste ihmal edilmis olan bu becerinin gelistirilmesi noktasinda en biiyiik gorev de
smif ve Tiirkce Ogretmenlerine diismektedir (Dogan, 2010, s. 266). Ozellikle
Ogretmenlerden beklenen temel yaklasim, dinleme becerisini gelistirmeye yonelik
etkinlikler ve uygulamalar yapmaya 6zen gostermeleridir.

Diislinen, arastiran, sorgulayan, iireten, bilgiye ulasmay1 bilen, 6grendiklerini hayatina
aktaran Kkisilerin yetismesinde dinleme egitimi Onemlidir. Zihinsel, duyussal ve
devinigsel asamali bir gelisim siireci dinleme etkinligi olarak bilinmektedir (Sevim ve
Kaya, 2016, s. 278). Bu kapsamda Ogretmen kiiciik anekdotlar, fikralar, hikayeler
anlatarak ogrencilerden dinlediklerinin ana fikrini bulmalarin: isteyebilir. Cocuklarin
ilgisini ¢ekebilecek metinlerden bazi kelime ve anlam kaliplarini silerek dinlediklerinden
hareketle bunlar1 6grencilerin bulmalarin isteyebilir. Zaman zaman 6grencilerin akran
gruplarinda sik karsilastiklar1 problemlere yonelik 6rnek olay calismalarini smnif
ortaminda tartismaya agabilir. Bu etkinlikler, &grencilerin dinlerken dikkatlerini
toparlamalarinda oldukga islevsel olacaktir (Yalgin, 2018, s. 273-274). Boylece 6grenciler
smif i¢i uygulamalarla dinleme siirecine aktif olarak katilacak, dgrencilerin dinleme
konusunda biling seviyeleri yiikselecek ve basarili dinleyiciler olma motivasyonlari
artacaktir. Onemli olan &gretmenlerin dinleme egitimi uygulamalarini basarili bir
bicimde siirdiirmeleri ve dinleme egitimi ile hedeflenen kazanimlara ulasmay:
saglamalaridir.

Dinleme becerilerinin ders kitabi igeriklerinde, sinif i¢i 6grenme-6gretme siireglerinde ve
Ol¢gme-degerlendirmede yeterli ilgiyi gormedigi ve gerekli dneme sahip olmadig:
soylenmektedir (Jamila ve Rahman, 2024, s. 321). Sinifta kullanilabilecek dinlemeye
yonelik bircok materyal secenegi olmasina ragmen dinlemenin O6gretmenlerin ve
ogrencilerin dikkatini yeteri kadar ¢ekmedigi ve dinleme etkinliklerinin ¢ogunlukla
hizlandirlmis  veya azaltilmis bir sekilde uygulandigi bilinmektedir. Ozellikle
Ogretmenlerin dinlemede uygun bir yaklasim uygulama konusundaki yeterliklerinin
eksikligi 6rnegin dinlemeyi etkileyen biitiinlestirici becerileri kullanamamalar1 ve bu
beceriyi aceleyle 6gretmeye calismalari, dinleme becerisini gelistirmede olumsuzluklara
yol agmaktadir (Bello, 2018). Dinleme becerisindeki basari, dgretmenin dinleme
konusunda rol model olmasi ile de ilgilidir. Dinleme becerisi bakimindan iyi diizeyde
olmayan ogretmenlerden ogrencilere nitelikli bir dinleme egitimi vermeleri de
beklenemez. Aksi durumda Ogretmenlerin anlattiklar1 teoriden Steye ge¢meyecektir
(Tabak, 2013, s. 179). Bilinmelidir ki 6gretmenin kendisinden kaynaklanan problemler
¢oziilmedikge 6grencinin derse yonelik tutumundan hareketle sinif ortaminda pek ¢ok
dinleme engeli ile karsilasmak da miimkiindiir. Bu baglamda 6gretmenlerin dinleme
konusunda kendilerini, kendi tutumlarini, segtikleri etkinlikleri, ders materyallerini,
kullandiklar: stratejileri, 5lgme ve degerlendirme yaklasimlarini bilmelerini saglamak
Ogrenciye dinleme becerisi kazandirma noktasinda etkili olacaktir (Bayram, 2019, s. 61).
Dolayisiyla dinleme egitimi kapsaminda 6gretim siireglerinin yonlendiricisi konumunda
olan Tiirkce Ogretmenlerinin olduk¢a 6nemli olan dinleme egitimi uygulamalarina
yonelik goriislerini tespit etmenin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde Tiirkge 6gretmenlerinin dinleme egitimi uygulamalarinda
yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim onerilerini (Bayram, 2019), dinleme
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becerisi ve bu becerinin 6l¢me ve degerlendirilmesinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin nasil bir
yaklasim igerisinde olduklarini (Carkit, 2018; Délek ve Demirel, 2022) arastiran bazi
¢alismalarin oldugu goriilmiistiir. Dinleme egitimi etkinliklerinin 6gretmen goriisleri
bakimindan incelendigi bir calismanin oldugu da belirlenmistir (Sevim ve Kaya, 2016).
Smirli sayidaki bu ¢alismalar, dinleme egitiminde lokomotif gorevini goren Tiirkge
Ogretmenlerinin goriislerini tespit eden daha fazla c¢alismaya ihtiya¢ oldugunu
gostermektedir. Ayrica bu arastirmada dinleme egitimi kapsamindaki uygulamal
sinavlarin olumlu ve olumsuz yonlerini 6gretmen goriislerinden hareketle incelenmek de
hedeflenmistir. 2023-2024 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulanan bu sistemin
arastirma igerigine dahil edilmesi ¢alismanin giincelligini artirmaktadir. Bununla birlikte
siireci yonlendirici konumdaki Tiirkge 6gretmenlerinin dinleme egitimi uygulamalar1
kapsamindaki gortislerini bilmenin Tiirkge dersi 6gretim programlarini hazirlayanlara,
Tiirkce ders kitab1 yazarlarina, diger Tiirk¢e Ogretmenlerine, arastirmacilara vs. 1s1k
tutacag1 diistiniilmektedir. Bu sebeple c¢alismanin problem durumunu “Tiirkge
Ogretmenlerinin dinleme egitimi uygulamalarma yonelik goriisleri nelerdir?” sorusu
olusturmaktadar.

Arastirmanin Amact

Arastirma, Tiirkge 6gretmenlerinin dinleme egitimi uygulamalarina yonelik goriislerini
tespit etmek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu temel amagctan hareketle Tiirkge
Ogretmenlerinin sinuf igerisinde uyguladiklari dinleme etkinliklerinin neler oldugu,
dinleme etkinliklerinin Ogrencilerin dinleme becerisini nasil etkiledigi, dinleme
egitiminde karsilasilan zorluklarin neler oldugu, uygulamali smavlarin olumlu ve
olumsuz yonlerine iliskin ne diisiindiikleri, 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin ne
oldugu, dinleme becerisinin gelisimine yonelik 6nerilerinin neler oldugu sorularma yanit
aranmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, Tiirkge O0gretmenlerinin dinleme egitimi uygulamalarina dair goriislerini
belirlemeyi hedefleyen nitel bir ¢calismadir. Olaylar ve durumlarin gergekgi ve biitiinciil
bir yaklasim ile dogal ortamlarinda incelenmesine iligkin bir siirecin takip edildigi
arastirma, nitel arastirma olarak bilinmektedir. Nitel arastirmalarda gozlem, goriisme,
dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinden faydalanilir (Yildirim ve Simgek,
2016, s. 41). Bu kapsamda c¢alisma nitel arastirma desenlerinden olgubilim
(fenomenolojik) desende yiiriitiilmiistiir. Bir fenomen ya da bir kavram dogrultusunda
birkag kisinin deneyimlerinin ortak anlami, olgubilimsel ¢alisma olarak bilinmektedir
(Creswell, 2016, s. 14 ). Bu arastirma bir bakima bilincin arastirilmasini, algilamanin
incelenmesini temel almaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2018, s. 92). Firat Universitesi
Rektorliigii, Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirmalari Yaym Etigi Kurulu Baskanligimnin
13.03.2025 Tarih, 2025/6 Nolu karari ile Etik Kurul Karar1 alinmstir.

Aragtirma Grubu

Calisma grubu belirlenirken segkisiz olmayan amagsal Ornekleme yontemine
bagvurulmustur. Derinlemesine arastirmalar icin bilgi bakimimndan zengin durumlarin
secilmesi, amagsal 6rneklemenin temel niteliklerinden biridir. Bu yontem, belirli 6l¢iitleri
saglayan ve belirli niteliklere sahip olan bir ya da birden fazla 6zel durumda galisilmak
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istendiginde kullanilir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 90). Tiim bunlar 15181nda arastirmanin
calisma grubunu 2024-2025 egitim Ogretim yili kapsaminda Milli Egitim Bakanligina
bagh okullarda gorev yapan 17 Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel ¢alismalarda
toplanan veriler yeterli diizeye ulasmaya basladiginda Orneklem sayisinin
tamamlanabilecegi kabul edilir (Tiirniiklii, 2000). Bu kabulden hareketle katilimci sayilar
onceden belirlenmemis, cevaplar belirli bir sayidan sonra benzer olmaya basladig1 igin
arastirma stireci sonlandirilmistir. Arastirma konusunda bilgilendirilen katilimcilara
goniillii olur formu da imzalatilmistir. Arastirma grubuna yonelik bazi bilgiler asagidaki
tabloda sunulmustur:

Tablo 1. Demografik Ozellikler

Degisken Gruplar Calisma Grubu
n %
Cinsiyet Kadin 10 58.82
Erkek 7 41.18
Kidem 1-5 Y1l 3 17.65
6-10 Y1l 4 23.53
11-15 y1l 4 23.53
16-20 Yil 4 23.53
20 ve tizeri 2 11.76
. Lisans 8 47.06
Lisans yiiicek Lisans 8 47.06
Derecesi
Doktora 1 5.88
Toplam 17 100.0

Veri Toplama Araci

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme kilavuzu veri toplama
aract olarak kullanilmigtir. Goriisme kilavuzu hazirlanirken aragtirmanin amaci
dogrultusunda ilk olarak alanyazin taramas: yapilmis, gesitli sorular olusturulmustur.
Bagimsiz diisiinebilmenin 6niinii agmak adina agik uglu sorulardan faydalanilmis, kisa
ve tek cevapl sorulardan kaginilmis, her sorunun farkl: bir degiskeni lgecek nitelikte
olmasina 6zen gosterilmistir. Bazi sorularin cevaplarmi derinlestirmek i¢in sonda sorular
da olusturulmustur. Boylelikle bir taslak 6l¢ek formu hazirlanmistir. Bu taslak Tiirkge
Egitimi alaninda gorev yapan 1 6gretim {iyesi ve 2 Tiirk¢e 6gretmenine sunularak uzman
gorlisii de almmustir. Uzman goriislerinden sonra taslak olgek formunda gerekli
diizeltmeler yapilarak 6 soruluk bir yar1 yapilandirilmis goriisme kilavuzu kullanima
hazir hale getirilmistir. Kilavuzda yer alan sorular asagidaki gibidir:

1. Tirkge 6gretmenlerinin dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek igin sinif iginde
uyguladiklar: dinleme etkinlikleri nelerdir?

2. Tarkge dgretmenlerine gore dinleme etkinlikleri 6grencilerin dinleme becerisini nasil
etkilemektedir?

3. Tiirkge Ogretmenlerinin smif iginde uyguladiklart dinleme etkinliklerinde
karsilagtiklar1 zorluklar nelerdir?

4. Tirkge Ogretmenlerinin degisen smav yonetmeligi ile dinleme 6grenme alaninin
uygulamali sinavla dlgiilmesi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
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5. Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilerin dinleme becerilerini 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik yaklasimlar1 nasildir?

6. Tiirkce d6gretmenlerinin grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik 6nerileri
nelerdir?

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda 2024-2025 egitim 6gretim yili bahar déneminde 6 soruluk yar
yapilandirilmis goriisme kilavuzu ile toplamda 17 Tiirkge Ogretmeninden bire bir
goriismeler yoluyla veriler toplanmistir. Goriisme; sozlii olarak en az iki kisi arasinda
gerceklestirilen, arastirma kapsamindaki sorular ekseninde ilgili kisilerden
derinlemesine bilgi almay1 saglayan veri toplama siirecidir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s.
153). Goriisme yontemi sozel olarak bilgi toplama, deneklere yiiz yiize soru sorarak veri
toplama gibi cesitli anlamlara gelmekte; bireylerin arastirma konusu hakkindaki
tutumlarini, davranislarini, bilgilerini ve bunlarin sebeplerini belirlemede en kisa
yollardan biridir (Yazicioglu ve Erdogan, 2007). Goriisme siirecine baslamadan once
arastirmaci kendisi hakkinda bilgi vermis, arastirmanin amaci hakkinda bilgiler sunmus,
katihmcinin  kendini rahat hissetmesi ve ifade edebilmesi icin gerekli ortami
olusturmustur. Yaklastk 15-20 dakika siiren her bir goriismede yer yer sondaki
sorulardan yararlanilmis ve goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Béylece veri
kaybimin oniine ge¢mek de hedeflenmistir. Kayit altina alinan goriismeler arastirmact
tarafindan bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada igerik analizi yontemi kullanilmistir. icerik analizi; sOylemin goriinen,
kolaylikla yakalanan, sergilenen igerigi yerine gizil, {istii ortiilii icerigine ulasmay
saglayan bir analiz tiiridiir. icerik analizinin temeli cikarim/cikarsama esasina
dayanmaktadir. Mesajda bireyi goriinmeden etkileyen &gelerin ortaya ¢ikarilmasina
yonelik ikinci bir okuma gibidir (Bilgin, 2014, s. 1). Yildirim ve Simsek (2016, s. 242) igerik
analizinin verileri kodlanma, temalar1 belirleme, kodlar1 ve temalar1 diizenlenme,
bulgulari tanimlama ve yorumlama seklinde asamalari oldugundan bahsederler.
Aragtirma kapsaminda icerik analizi yapilirken bu asamalar goz 6niinde bulundurularak
toplanan veriler tizerinde kodlamalar gerceklestirilmis, kodlar temalara gore
smiflandirilmis, kodlar ve temalar okuyucunun anlayacagi sekilde tablo haline getirilmis
ve bulgular tablo altinda yorumlanmistir. K1, K2, K3,... seklinde kodlanan katilimci
goriislerinden bazilar1 her temada dogrudan alinti yapilarak tablolarin altina
yerlestirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Kapsam gecerligi ve i¢ gecerligin saglanmasinda uzman goriislerinden faydalanilmistir.
Yildirim ve Simsek (2016, s. 269), ¢alismalarinda gegerligin saglanmasinda elde edilen
verilerin ve sonuglarin elestirel bir gozle gercegi yansitip yansitmadiginin denetlenmesini
vurgular. Bu sebeple arastirma sorularinin olusturulma asamasindan itibaren uzman
goriiglerine bagvurularak gecerlik saglanmaya caligilmistir. Oyle ki ana uygulama
asamasina ge¢meden once 2 Tiirkge Ogretmeni ile sorularin anlagilirh@im Slgmek
amaciyla 6n uygulama yapilmistir. Bunlarin disinda arastirma kapsaminda yer alan
katilimcilara siire¢ hakkinda detayli bilgi verilerek ¢calismanin aktarilabilirligi, calismanin
kurallarma ve yonteme uygun bir sekilde yapilip yapilmadiginin baska bir uzman
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tarafindan incelenmesi ile tutarliligi, bagka bir uzmanin yine ham veriler ile elde edilen
verileri karsilastirmasi ile de teyit edilebilirligi artirilmaya calisilmistir (S6nmez ve
Alacapinar, 2018, s. 164-169).

Nitel arastirmalarda giivenirligi saglamak son derece 6nemlidir. Bu kapsamda 6ncelikle
“kodlayic1 giivenirligi” i¢in bazi uygulamalar yapilmastir. Oncelikle veriler 4 hafta ara ile
aragtirmaci tarafindan iki kere kodlanmistir. Giivenirligi tespit etmek igin
Giivenirlik=Toplam Goriis Birligi/Toplam Goriis Birligi + Goriis Ayriligt x 100 seklindeki
formiil kullanilmistir. Nitel ¢calismalarda bu formiile gére uyumun kodlayicilar arasinda
%90 ve {lizerinde olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman, 2016). Uygulama
sonucunda (302/302+25x100) %92 giivenirlik katsayisi elde edilmistir. Boylelikle

giivenirligin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bulgular
Birinci Alt Amaca iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda Tiirkce Ogretmenlerine ilk olarak “Ogrencilerin dinleme
becerilerini gelistirmek icin smuf i¢inde uyguladiginiz dinleme etkinlikleri nelerdir? Nasil
bir yol izliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 2. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Dinleme Egitimi Uygulamalarina iligskin Goriisleri

Kodlanmis Basliklar f %
Dinleme Oncesi 12 100.0
Dikkat Cekme 4 33.33
Hedeften Haberdar Etme 2 16.67
On Bilgileri Hatirlatma 2 16.67
Dinleme Ortamini Diizenleme 2 16.67
Hazirlik Calismalarindan Faydalanma 2 16.67
Dinleme Sirasi 42

Ders Kitabi Etkinliklerine Yonelik Uygulamalar 19 100.0
Metinle ilgili Sorular1 Cevaplama 7 36.84
Metnin Devamini Tahmin Etme 4 21.05
Metindeki Sorunlara Farkli Coziimler Uretme 3 15.79
Konu/Ana Diisiinceyi Belirleme 3 15.79
Ozetleme 2 10.53
Ders Kitabi Disindaki Uygulamalar 23 100.00
Siir Okuma 6 26.09
Video izleme 6 26.09
Hikaye Anlatma 4 17.39
Sarki Dinleme 3 13.04
Hazirliksiz Konugma 1 4.35
Egitsel Oyun 1 4.35
Soru Sorma 1 4.35
Tartisma 1 4.35
Dinleme Sonrasi 7 100.0
Anlami Degerlendirme 5 71.43
Oz Degerlendirme 1 14.29
Akran Degerlendirme 1 14.29
Toplam 61 100.0
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Katilima goriislerinden hareketle dinleme egitimi uygulamalarinin dinleme 6ncesi, sirasi
ve sonrast asamalara gore sekillendigi goriilmektedir. Bazi katilimcilar dinleme
oncesinde 6grencilerin dikkatini ¢gekmeye (f=4), onlar1 hedeften haberdar etmeye (f=2),
Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmeye (f=2), hazirlik c¢alismalarindan
faydalanmaya (f=2) 6zen gosterdiklerini ve bdylece dinleme egitiminden daha fazla
verim aldiklarmi sdylemislerdir. Bununla birlikte katiimcilarin biyiik cogunlugu
dinleme sirasinda ders kitabma bagh kaldigimi séylemistir. Bu kapsamda metinle ilgili
sorular1 cevaplama (f=7), metnin devamimi tahmin etme (f=4), konuyu ve ana fikri
belirleme (f=3), metindeki sorunlara farkli ¢oziimler {tiretme (f=3) etkinlikleri
yaptirdiklarini dile getirmislerdir. Katilimailarin biiyiik bir kismi da ders kitab1 disinda
dinleme etkinlikleri olarak siir okutturdugunu (f=6), video izlettirdigini (f=6), hikaye
anlattirdigini (f=4), sarki dinlettirdigini (f=3) sOylemistir. Baz1 katilimcilar da dinleme
sonrasi uygulamalar yaptirdigina yonelik goriis bildirmislerdir. Bu katilimcilar dinleme
sonrasinda anlami degerlendirme (f=5), 6z (f=1) ve akran degerlendirme (f=1)
uygulamalarma basvurduklarmi sdylemislerdir. Goriislere asagida yer verilmistir:

K1: Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek icin siufta yaptigim miifredatta belirtilen ve ders
kitaplarinda olan metinleri dinliyoruz. Onlarla ilgili yorum yapip soru soruyoruz. Metinle ilgili ¢tkarimlarda
bulunuyoruz. Ayrica ders kitaplarinda gecen siirleri okuyup neler anladiklarini anlatmalarim, siiri

incelemelerini istiyorum.

K7: Ders kitaplarimizda her temada 6grencilerin seviyesine gore yer alan dinleme etkinlikleri mevcuttur.
Bunun yaru sira 6grencilere dersin dogasi ve konusuna gore siir, sarki vb. gibi materyaller dinletiyorum.
Ayrica gesitli kaynak kitaplarda yer alan dinleme metinlerini seslendirip akilli tahtadan agiyorum. Bunu
ozellikle dinleme smavlar1 hazirlarken yapiyorum ki 6zgiinligii yakalayabileyim. Ayrica 6grencilere siir
okutuyorum. Bu siirleri ¢ocuklar smufta diger ¢ocuklara okuyor, hep birlikte dinleme becerilerini

gelistiriyorlar.

K14: Ders kitaplarindaki dinleme/izleme metinlerini dinletiyorum. Kimi zaman kendim kisa metinler
okuyarak veya anlatarak kimi zaman bir 6grenciyi tahtaya kaldirip diger 6grencilere dinleme etkinligi olmasi
adma onu bir konu hakkinda konusturarak kimi zaman konumuzla ilgili bir sarki dinleterek... Once dinleme
metnini, 6grenciyi ya da sarkiy1 dinliyoruz sonrasinda da dinlenenle ilgili sorular sorup 6grencinin
cevaplarini, duygu, diisiince veya varsa sorunlarin ¢oziimiine iligkin goriislerini aliyoruz. Bazen de
dinlenilen materyali yarim birakip 6grencinin devaminda olabilecekleri tahmin etmesini istiyoruz. Bu
sekilde 6grencinin hem dikkat seviyesini hem de olaylar, durumlar hakkinda baglanti kurma seviyesini

gorebiliyoruz.
ikinci Alt Amaca iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmada ikinci alt amaca yonelik olarak Tiirkge 6gretmenlerine “Uyguladiginiz
dinleme etkinlikleri 6grencilerin dinleme becerilerini nasil etkilemektedir?” sorusu
yoneltilmistir.

Tablo 3. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Dinleme Egitimi Uygulamalarinin Etkililigine

iliskin Gériisleri
Kodlanmis Basliklar f %
Olumlu Etki 36 100.0
Odaklanma 9 25.00
Anlama Hizi 6 16.67
Etkili {letisim Becerileri 6 16.67
Dinleme Motivasyonu 4 11.11
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Diger Dil Becerilerinde Basar1 3 8.33
Aktif Katilim 2 5.56
Dinleme Yontem ve Tekniklerini/ Stratejilerini Kullanma 2 5.56
Etkili Ogrenme 1 2.78
Elestirel Diistinme 1 2.78
Sozciik Hazinesinde Artig 1 2.78
Dinleme Algkanlig: 1 2.78
Olumsuz Etki 2 100.0
Dikkat Eksikligi 1 50.00
Kisisel Ozellikler 1 50.00
Toplam 38 100.0

Katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu dinleme egitimi uygulamalari ile 6grencilerin dinleme
becerilerinin  olumlu yo6nde etkilendigini sOylemistir. Ogrencilerin ozellikle
dinlediklerine odaklanma (f=9) noktasinda belirgin bir gelisim gosterdiklerini,
dinlediklerini anlama hizlarmin (f=6) yapilan uygulamalar ile gittik¢e arttigin ifade
etmislerdir. Baz1 katilimcilara gore dinleme etkinlikleri &grencilerin etkili iletisim
becerilerini (f=6) zenginlestirmektedir. Bazi katilimcilar da dinlemeye yonelik
uygulamalarin dinleme motivasyonunu (f=4) artirmay: sagladigini belirtmislerdir. Hatta
dinleme etkinlikleri ile 6grencilerin diger dil becerilerinin gelistigini (f=3) dile getiren
katilimcilar da vardir. Yine dinleme egitimi uygulamalari ile sinifta en sessiz, gekingen
ogrencilerin bile siirece aktif katilim (f=2) gosterdikleri ifade edilmistir. Ayrica
katilimcilarin bazilarina gore dinleme etkinlikleri kapsaminda not alarak dinleme, segici
dinleme, katilimli dinleme gibi dinleme yontem ve teknikleri dgrenciler tarafindan
Ogrenilmekte (f=2) ve ders disindaki baska ortamlarda bunlardan faydalanilmaktadir.
Olumsuz goriis bildiren bazi katilimcilar ise dinleme uygulamalarinin dikkat eksikligine
(f=1) ve dinlememeyi sevmeme (f=1) gibi kisisel 6zelliklere sahip olan baz1 6grencilerde
pek fazla etkili olmadigimi dile getirmislerdir. Goriislerden bazilar1 asagida yer
almaktadir:

K2: Ogrenciler zaman zaman giidiimlii dinleme, segici dinleme vb. dinleme etkinlikleri sayesinde bir metnin
6nemli olan noktalarim: segebilmeyi dgreniyorlar. Ayrica iletisimde konusmadan ziyade dinlemenin de bir
konuyu ya da durumu anlamak ve saglikli degerlendirmek icin ne derece énemli oldugunu kesfediyorlar.
Ayrica Ogrencilerin dinleme siirelerindeki dikkatin de zamanla arttigini gozlemliyoruz. Sinif iginde

birbirleriyle olan iletisime de olumlu katkilar1 oldugu yapilan gozlemler arasinda yer almaktadr.

K13: Dinleme etkinlikleri daha g¢ok dikkatlerini artiriyor. Bizler dikkat etmeleri gereken noktalar:
gosteriyoruz. Sonrasinda ogrendikleri igin diger metinlerde dikkat gerektiren noktalari daha rahat
bulabiliyorlar. Yeni kelimeler 6grenmeleri kelime hazinelerini gelistirmelerini sagliyor. Farkli degerlerimizi

6grenciler birbirinden dgreniyor.

K15: Olumlu yénde etkilemektedir. Ogrenciler ozellikle dinleme ve isitmenin farkli seyler oldugunu
kavraymca etkinlikler yapmada daha istekli oluyorlar. Ozellikle ilgilerini geken bir metin dinleyince daha da
istekli oluyorlar. Dinlemenin 6nemi kavriyorlar. Daha ¢ok dinleyip daha az konusmanin énemli oldugunu

kendileri de ifade ediyor. Okula gelmeden dinleme metinlerini evde dinleyip gelenler oluyor.
Ugiincii Alt Amaca Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada {igiincii alt amaca yonelik olarak Tiirk¢e d6gretmenlerine “Sinif igerisinde
dinleme etkinligi uygularken karsilastiginiz zorluklar nelerdir?” sorusu sorulmustur.
Sonuglara asagida yer verilmistir:
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Tablo 4. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Dinleme Egitimi Uygulamalarinda Karsilastiklart

Sorunlar
Kodlanmis Basliklar f %
Oprenciden Kaynaklanan Sorunlar 19 100.0
Odaklanma Problemleri 8 42.11
Anlama Hiz1 5 26.32
Biling Eksikligi 2 10.53
Dinleme Kaygist 1 5.26
Motivasyon Eksikligi 1 5.26
Derse Hazirliksiz Gelme 1 5.26
Devamsizlik 1 5.26
Materyallerden Kaynaklanan Sorunlar 17 100.0
Ders Kitabindaki Etkinliklerin Fazlaligt 6 35.29
Metinlerin Siiresi 3 17.65
Metinlerin Anlasilirlig 2 11.76
Video/Ses Dosyalarindaki Konusma Hizi 2 11.76
Yogun Bilgi Aktarimi 2 11.76
Etkinliklerin Benzerligi 2 11.76
Aile/ Cevreden Kaynaklanan Sorunlar 5 100.0
Gurilti 3 60.00
Aile Ortamu 2 40.00
Ortamdan Kaynakl1 Sorunlar 13 100.0
Teknolojik Araglardaki Sikintilar 7 53.85
Internet/Elektrik Problemleri 4 30.77
Kalabalik Siniflar 2 15.38
Ogretim Programindan Kaynakl1 Sorunlar 2 100.0
Dil Becerilerinin Yogun igerikleri 2 100.00
Olgme ve Degerlendirmeden Kaynakli Sorunlar 1 100.0
Olgme Araglarinin Yetersizligi 1 100.00
Toplam 57 100.0

Katilimer goriislerine gore dinleme egitimi uygulamalarinda karsilasilan sorunlar
¢ogunlukla 6grencilerden ve materyallerden kaynaklanmaktadir. Katilimalarin biiyiik
¢ogunlugu zaman zaman 6grencilerin dinlediklerine odaklanamadiklarini (f=8), anlama
hizlarmin diisitk kaldigimi (£=5), dinleme kaygis1 (f=1) ve motivasyonsuzluk (f=1)
yasadiklarin1 vb. ifade etmistir. Yine katilimcilarin bir kismi, kitaplardaki dinleme
etkinliklerinin sayica fazla (f=6) ve birbirine benzer (f=2) nitelikte olmasinin bikkinlik hissi
olusturdugunu; dinleme metinlerinin siiresinin uzun (f=3) ve video ya da ses dosyasinda
metni seslendiren kisilerin konusmasinin hizli olmasmin (f=2) da 6grencilerin metni
anlamasmi giiclestirdigini vurgulamistir. Ayrica bazi dinleme metinlerinin acik ve
anlagilir olmadigin (f=2), 6grencilerin seviyesine hitap etmedigini sdyleyen katilimcilar
bulunmaktadir. Aile ortaminda fikirleri 6Gnemsenmeyen ¢ocuklarin dinleme konusunda
yetersiz oldugunu soyleyen katihimcilar (f=2) da vardir. Katihmailardan bazilari, akilli
tahta gibi bazi teknolojik araglarda kimi zaman ses yetersizligi gibi sorunlarla
kargilagtiklarin1 (f=7); zaman zaman internetin ¢ekmemesi, elektrik kesintisi gibi
sebeplerle dinleme metinlerine ulasamadiklarini (f=4); kalabalik siniflarda smif
hakimiyeti kurmanin zorlastigin1 (f=2) bu sebeple dinleme uygulamalarini saglikli bir
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sekilde gerceklestiremediklerini ifade etmiglerdir. Ayrica Tiirkge dersi kapsaminda dort
temel dil becerisinin yogun bir igerige sahip olmasinn siireci zorlastirdigin (f=2) da dile

getirmislerdir.

K4: Kalabalik siniflarda dinleme etkinliklerini uygulamak zor olabiliyor. Dikkatleri dagiliyor 6grencilerin.

Materyaller bazen ses sikintis1 yasatabiliyor.

K11: internetin gekmemesi, elektriklerle alakali sorun olmast tiim giin planini bozabiliyor. EBA’dan dinleme

metinlerine ulagim zor olabiliyor. Smav yaparken uygun dinleme metinleri bulamiyorum. Dinleme

metinlerinin ayni kisi tarafindan seslendirilmesi 6grenciler tarafindan sikici bulunabiliyor. Siire sikintis1 tiim

beceriler i¢in yasadigim sorunlardan bir tanesi.

K13: Dinleme etkinliklerinde ¢ok fazla sorunla karsilastigimi sdyleyemem. Genelde 5-6 dakikay1 asmayan

metinler 6grencilerin dikkatini daha fazla gekiyor. 11-12 dakika gibi bir siire araliginda olan metinlerde ise

ogrencilerin sikildigimin farkindayim. Dinleme metinlerini akilli tahtadan agiyoruz. Elektrik kesintisi ile

karsilastigimiz zamanlar da oluyor tabii. Bu yiizden metinleri telefondan dinletmek zorunda kalabiliyoruz.

Boyle durumlarda telefon sesi akill tahta kadar etkili olamiyor.

Dérdiincii Alt Amaca iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda belirlenen dordiincii alt amaca yonelik olarak Tiirkge
Ogretmenlerine ”Ogrencilerin dinleme becerilerini 6lgme ve degerlendirme yaklasiminiz

nasildir?” sorusu sorulmustur.

Tablo 5. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Dinleme Egitimi Ol¢me ve Degerlendirme

Yaklagimlarina iliskin Gériisleri

Kodlanmis Bagliklar f %
Olcme Araglar 34 100.0
S6zli Sorular 8 23.53
Yazili Sinavlar 8 23.53
Gozlem 5 14.71
Oz Degerlendirme 4 11.76
Ders Kitabi Etkinlikleri 4 11.76
Bosluk Doldurma 2 5.88
Coktan Se¢meli Testler 2 5.88
Akran Degerlendirme 1 2.94
Olgiitler 18 100.0
Sorular1 Cevaplandirma 9 50.00
Dinleme Kurallarini Uygulama 4 22.22
Cikarimlarda Bulunma 2 11.11
Yorumlama Calismalari 2 11.11
Geri Donitit Verme 1 5.56
Yasanan Sikintilar 3 100.0
Olgek Yetersizligi 2 66.67
Yogun Miifredat 1 33.33
Toplam 55 100.0

Katilimer goriislerine bakildiginda biiyiik ¢ogunlugun oOl¢me araci olarak sozlii
sorulardan (f=8) ve yazili sinavlardan (f=8) faydalandig1 sdylenebilir. Baz1 katihmcilar da
gozlemlerden(f=5), ders kitabindaki dinleme etkinliklerinden(f=4), 6z degerlendirmeden
(f=4) yararlandiklarin1 belirtmiglerdir. Az sayida katiimc ise bosluk doldurma (f=2),
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¢oktan se¢meli testler (f=2) ve akran degerlendirme (f=1) araglarmi kullandiklarindan s6z
etmistir. Katihmcilarayrica 6grencilerin dinleme becerilerini degerlendirme 6lgtitlerinin
de sorulan sorular1 dogru ve mantikli bir bi¢cimde cevaplandirma (f=9), dinleme
kurallarma uyma (f=4), dinlediklerini yorumlama ve bunlardan ¢ikarimlarda bulunma
(f=2), dinleme sonucunda ger doniitlerde bulunma (f=1) olarak ifade etmislerdir. Bununla
birlikte 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlarimni dinleme tutumu, dinleme motivasyonu,
0z degerlendirme formu gibi dlgek yetersizliklerinin (f=2) ve Tiirk¢e dersinin yogun
igeriklere sahip olmasinin (f=1) olumsuz yonde etkiledigini sdyleyen kimi katilimcilar
olmustur. Baz1 goriisler asagidaki gibidir:

K8: Bazen klasik soru bazen ise test, bogluklu sorular sorarak degerlendirme yapiyorum.

K11: Genel olarak &grencileri zorlamadan onlar igin nasil daha kolay olacaksa &yle bir degerlendirme
yapmaya ¢alistyorum. Ciinkii genel kani olarak dinlemenin gelistirilebilecek bir beceri olmadigimni saniyorlar
ama etkinlikler ve degerlendirmeler sonrasinda bunun yanls bir kani oldugunu kavriyorlar. Ders igerisinde
siire¢ degerlendirmesi yapiyorum; dersi dinlediler mi, dinlediklerini anladilar m1 diye ara ara sorular

yoneltiyorum. Etkinliklerde yer alan uygulamalar: tiim 6grencilere uygulamaya ¢alisgtyorum.

K13: Olgme ve degerlendirme yaparken 6grenci lehine davrantyorum. Ogrencinin dinleme metnini anlamast

icin basit metinlerden segip, birkag defa dinletip ona uygun sorular soruyorum.
Besinci Alt Amaca iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada besinci olarak Tiirkge 6gretmenlerine “2023-2024 egitim 6gretim yilinda
degisen sinav yonetmeligi kapsaminda dinleme becerisinin uygulamali sinavla 6l¢iilmesi
hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Tablo 6. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Dinleme Egitimi Uygulamali Sinavlara fligkin

Goriigleri

Kodlanmis Basliklar f %
Olumlu Degerlendirme 21 100.0
Dinleme Farkindaligi Olusturma 10 47.62
Biittinciil Degerlendirme 5 23.81
Olcme ve Degerlendirmede Cesitlilik 4 19.05
Ders Notunda Artig 2 9.52
Olumsuz Degerlendirme 33 100.0
Ogretmenin Artan s Yiikii 10 30.30
Zaman YoOnetimi 6 18.18
On Hazirligim Yapilmamast 3 9.09
Teknolojik Sorunlar 3 9.09
Ogrenci Kaygist 3 9.09
Kalabalik Mevcutlar 3 9.09
Objektifligi Saglayamama 3 9.09
Yazili Savlarin Onemsenmemesi 2 6.06
Toplam 54 100.0

Olumlu goriis bildiren katilimcilara gore uygulamali dinleme sinavlari ile en ¢ok
Ogrenciler onceden dnemsemedikleri dinleme becerisini artik daha fazla Snemsemeye ve
boylece dinleme farkindaligina (f=10) ulasmaya baslamiglardir. Baz1 katihimcilara gore
uygulamali sinavlar o6grencileri temel dil beceriler kapsaminda biitiinciil olarak
degerlendirmeye (f=5) hizmet etmektedir. Bazilar1 da yazili smavlarin yaninda boyle
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uygulamali sinavlar yapmanin 6lgme ve degerlendirmede cesitlilik saglama (f=4)
agisindan yararh oldugu goriistindedir. Olumsuz goriis bildiren katilimcilarin biiyiik
¢ogunlugu ise bunun sebebini 6gretmenin artan is yiikiine (f=10) baglamislardir. Baz1
katilimeilar, uygulamali dinleme sinavlarinda zamanin yetersizligine (f=6) vurgu yapip
siire sikintis1 yasadiklarini ifade etmisler; uygulamali sinavlara yonelik hizmet ici egitim
gibi bir 6n hazirhga basvurulmamasmin (f=3) 6gretmenleri zor durumda biraktigin
soylemislerdir. Bazi katilimcilar da kalabalik siniflarda (f=3) bu uygulamalari yapmanin
zor oldugunu sdylemisler, standart bir degerlendirme yonergesinin olmamasindan
zaman zaman objektifligi saglamanin zor oldugunu (f=3) ifade etmislerdir.

K2: Olumlu yonii 6grencilerin not kaygisindan dolay1 dinleme etkinliklerini daha ¢ok ciddiye almalari,

olumsuz yonleri ise uzun siire almasi ve 6gretmenlerin is ytikiinii artirmasidir.

K4: Cok iyi bir uygulama fakat hem teknik imkanlarin kisith oldugu hem de kalabalik siniflarda bu sinavlar

uygulamak ¢ok zaman aliyor ve 6gretmeni epey zora sokuyor.

K9: Bence gayet iyi oluyor dgrenci agisindan. Cocuk, tek tip yazili sinav yerine Tiirkgenin diger becerileri
olan konusma ve dinleme ile de 6lciilmelidir. Her 6grenci yazili sinavlari iyi yapamiyor veya anlayamiyor.
Onun i¢in dinleme ve konusmanin da siirece dahil edilmesi giizel oldu. Ogretmenler agisindan sinav yapma,
okuma, sisteme girme konularinda is yiikii artti. Bunlar olumsuz yonii tabii. Ama 6grencileri her beceri ile

6lgmek bana daha uygun ve adil geliyor.
Altina Alt Amaca iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada altinc alt amag cergevesinde Tiirkce 6gretmenlerine ”égrencilerin dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik 6nerileriniz nelerdir? sorusu yoneltilmistir.

Tablo 7. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Dinleme Becerisini Gelistirmeye Yonelik Onerileri

Kodlanmis Bagliklar f %
Oneriler 37 100.0
Ayri Ders Saati 9 24.32
Seviyeye Uygun/Kaliteli Metinler 5 13.51
Ailede Dinleme Aliskanligi Kazandirma 4 10.81
Sinif ici/Ders Kitab Etkinliklerinin Cesitlendirilmesi 3 8.11
Teknolojik Araglarin Kalitesi 3 8.11
Kisa Metinler 3 8.11
Uzman Egitimci Yetistirme 3 8.11
Dinlemeye Ozgii Arag-Geregler 3 8.11
Smif Mevcutlarinin Azaltilmasi 1 2.70
Olgme ve Degerlendirme igin Hizmet I¢i Egitim 1 2.70
Dinlemenin Onemsenmesi 1 2.70
Standart Olgme Araclari Olusturma 1 2.70
Toplam 37 100.0

Katilima énerilerinin biiyiik ¢cogunlugu dinleme egitiminin ayr1 bir ders saati (f=9) olarak
verilmesine yoneliktir. Bazi katilimcilar da dinleme egitimi kapsaminda kullanilan
dinleme metinlerinin 6grenci seviyesine uygun ve kaliteli (f=5) olacak sekilde gbzden
gecirilmesini 6nermektedir. Yine dinleme egitimi noktasinda ailenin de 6nemli rolii
oldugunu vurgulamiglardir. Aile ortaminda ¢ocuklarmin fikirlerine énem gostererek,
¢ocuklarina s6z hakki vererek ve onlar1 dinleyerek dinleme aligkanlig1 kazandirmak (f=4)
miimkiindiir. Bununla birlikte sinif iginde ve ders kitaplarinda siirekli benzer
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etkinliklerin kullanildigini, bu etkinlikleri ¢esitlendirmek (f=3) gerektigini belirtmislerdir.
Ayrica akilli tahta gibi teknolojik araclarin ses, goriintii vs. bakimmdan iyilestirilmesi
gerektigini (f=3); dinleme metinlerinin kisaltilmas1 gerektigini (f=3) ifade etmiglerdir. Sinif
mevcutlarmin azaltilmasi (f=1) da Oneriler arasinda yer almaktadir. Son olarak dinleme
gibi degerlendirmenin zor oldugu beceriler i¢in hizmet ici egitimler yapilabilecegi (f=1),
dinleme becerisinin daha fazla 6nemsenmesi gerektigi (f=1), dinlemeye yonelik standart
Ol¢gme araglarina ihtiya¢ oldugu (f=1) oneri olarak bazi katilimcilar tarafindan dile
getirilmistir.

K4: EBA’da etkinliklerin kalitesi artirllmali, metinler daha kisa ve 6z olmali, ders kitabindaki etkinlikler

azaltilmali ve dinleme etkinliklerine verilen siire artirllmalidir.

KS5: Tiirkge dersi dort ana beceri seklinde ayrilip her becerinin ders saati ayr1 olursa Tiirkge dersinin daha gok

amacina ulasacagmi diigiiniiyorum.

K16: Siire sikintis1 yagiyoruz. Bu nedenle dinleme egitimi Tiirkge dersi disginda se¢meli bir ders olarak
verilirse ¢ok daha saglikli bir siire¢ olacagim diisiiniiyorum. Cocuklarin seviyesine uygun metinler
segilmesine de 6zen gosterilmeli. Dinleme esnasinda sikinti yasamamak igin ses sistemi ya da materyaller

ayarlanabilmeli.
Tartisma ve Sonug

fletisim siirecinin ve basarmin anahtari1 konumunda olan dinleme, 6nemi herkes
tarafindan bilinen ancak zaman zaman g6z ard edilebilen bir beceridir. Giinliik hayatta
insanlarin birbirlerini acik bir sekilde anlayabilmesi, baskalar: ile empati kurabilmesi,
iletisim ¢atismalarinin oniine gegebilmesi igin etkin dinleme becerilerinin kazandirilmasi
elzemdir (Kavut, 2018, s. 219). Tiirkce derslerinde etkilesime dayali smif ortamlarmnin
etkinliklere aktif katilima uygun bir zemin olusturdugu (Garip ve Goger, 2022, s. 115)
kabuliinden hareketle dinleme egitimine yonelik uygulamalarin niteligini bilmek de
onem tasimaktadir. Bu arastirmada Tiirk¢e Ogretmenlerinin dinleme egitimi
uygulamalarma dair goriislerini saptamak amaglanmistir. Boylece Tiirkge
Ogretmenlerinin dinleme egitimi uygulamalarina dair goriislerinin genel goriiniimleri
ortaya koyulmaya calisilmistr.

Arastirmada katilimcillarin  dinleme egitimi uygulamalarmmin dinleme agsamalar:
cercevesinde sekillendigi goriilmiistiir. Dinleme ©ncesinde dikkat c¢ekme, hedeften
haberdar etme, ortam1 diizenleme, 6n bilgileri hatirlatma ve hazirlik ¢calismalar1 yapmaya
6zen gosterdigini sdyleyen katilimcilar vardir. Ancak bu katilimcilarin az sayida olmast
dikkat cekicidir. Dolayisiyla Tiirkge 0gretmenlerinin dinleme 6ncesindeki galismalara
daha fazla 6zenmesi gerektigi sdylenebilir. Cayli ve Goger (2016, s. 522) ¢alismalarinda
dinleme 6ncesinde bazi dgretmenlerin metnin konusunu tahmin etme; konuyla ilgili
masal, ani, fikra anlatma gibi dikkat cekmeye yonelik etkinlikler yaptiklarini saptamigtir.
Bagka bir calismalarinda Goger ve Cayli (2019, s. 464) 6gretmenlerin dinleme 6ncesinde
dikkat ¢ekme, giidiileme, konuya hazirlik yapma, dinleme stili hakkinda bilgi verme gibi
adimlart gerceklestirdigini tespit etmistir. Dinleme o6ncesinde yapilan hazirhik
¢alismalarmin dinleme konusundaki akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigini ortaya
koyan calismalar da (Aria ve Kir, 2017; Bulut ve Karasakaloglu, 2018; Yildiz, 2015)
bulunmaktadir. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretmenlerinin dinleme &ncesinde 6grencileri
dinlemeye hazir bir konuma getirecek uygulamalarda bulunmas: dinleme basarisina
katki saglayacaktir.
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Aragtirmada katilimcilar dinleme sirasinda metinle ilgili sorular1 cevaplama, metnin
devamini tahmin etme, konu ve ana diisiinceyi belirleme, hikaye anlatma, sark: dinleme,
egitsel oyun, tartisma; dinleme sonrasinda ise anlami degerlendirme, akran ve &z
degerlendirme gibi uygulamalar yaptiklarindan s6z etmislerdir. Bu uygulamalarin da
yine sinirh sayida katiima tarafindan ifade edildigi sdylenebilir. Dolayisiyla Tiirkge
Ogretmenlerinin uyguladiklari etkinlik ve degerlendirme cesitliliginin de yeterli olmadig:
goriilmektedir. Dilekci (2024a, s. 491) calismasinda Tiirkge Ogretmenlerinin konular:
pekistirmek, dersi somutlastirmak vb. amaglar ile derslerinde etkinlik kitabs, akilli defter,
calisma kagitlary, web siteleri, EBA, videolar, kelime oyunlari, animasyon gibi yardimci
kaynaklardan yararlandiklarini belirlemistir. C)yle ki dinleme becerisinin etkili ve bagarili
bir sekilde gelisiminde de bircok materyal kullanimina ihtiyag vardir. Dilekgi (2022, s.
1021) bagka bir ¢alismasinda 6gretmenlerin dinleme uygulamalar1 kapsaminda metni
yorumlama, metnin igerigini ve yapisini degerlendirme, metni 6zetleme, 6rnek olay
inceleme vb. etkinliklerden faydalandiklarini belirlemistir. Dolek ve Demirel (2022, s. 47)
de Tiirkge 6gretmenlerinin dinleme egitimi kapsaminda soru-cevap, yaratici drama, sesli
okuma gibi farkl etkinliklerden faydalandiklarini belirlemistir.

Dinleme siirecinde bireyler cesitli biligssel asamalardan ge¢gmektedirler (Danh ve Quan,
2021, s. 11). Dinleme Oncesi asamada zihinsel olarak 6n bilgiler 1s13ginda dinlemeye
hazirhik yapilmakta; dinleme sirasinda bilgiler incelenmekte, secilmekte ve
diizenlenmekte; dinleme sonrasinda ise dinlenenlere yonelik degerlendirmeler
yapilmaktadir (Giines, 2017, s. 101). Biligsel yiikii fazla olan dinleme becerisinin etkili bir
bigimde kazandirilmasi i¢in ¢ok fazla uyaric ile karsilasan ve bu uyaricilardan
gereksinim duyduklarini se¢gme, bunlara odaklanma ve bunlar1 anlama noktalarinda
bireylere yol gosterilmelidir. Bu baglamda dinlemenin her bir asamasi planlanarak
gerceklestirilecek sekilde diizenlenmelidir. Oyle ki dinleme egitiminin en &nemli
bilesenlerinden olan dinleme siirecinin planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesini
igeren dinleme stratejilerinin 6gretimine (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020, s. 388), dinleme
kapsaminda gesitli ders materyallerinden faydalanmaya 6zen gosterilmelidir. Dinleme
egitiminde kullanilacak materyallerin kalitesi ve gesitliligi, siire¢ sonunda elde edilecek
verimi etkileme giiciine sahiptir. Bu sebeple olabildigince ¢esitli uygulamalar yapmak
gerekmektedir (Dogan, 2010, s. 266).

Arastirmada  katilimcilar  dinleme  egitimi = uygulamalarinin  Sgrencilerin
odaklanmalarinda, anlama hizlarinda, dinleme motivasyonlarinda, derse aktif
katilimlarinda, elestirel diisiinmelerinde, dinleme aliskanlig1 kazanmalarinda, sozciik
hazinelerinin zenginlesmesinde vb. etkili oldugunu sdylemislerdir. Alanyazinda benzer
sonuglara ulasan ¢alismalar (Arict ve Kir, 2017; Biyikh vd., 2019; Goger ve Cayli, 2019;
Sevim ve Kaya, 2016; Sis ve Bagpinar Yoriik, 2017; Sahin, 2012; Harmankaya, 2016) vardir.
Bununla birlikte dinlemenin &gretilebilen ve gelistirilebilen bir beceri oldugunu ortaya
koyan ¢esitli ¢alismalar da (Bulut, 2013; Dogan, 2010; Katranci, 2012) bulunmaktadur.
Dogan (2008, s. 278) tarafindan yapilan bir calismada 6zellikle etkinlik temelli bir dinleme
egitiminin 6grencilerin dinleme becerilerini daha fazla gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
Bu bakimdan bugiine kadar ¢esitli nedenlerle ihmal edilmisligi olan dinleme becerisinin
dinleme egitimi ¢ercevesinde yiiriitiilen farkli uygulamalarla gelisiminin ivme kazandig1
sOylenebilir.

Arastirmada  katilimcilar  dinleme egitimi uygulamalarinda bazi sorunlarla
karsilastiklarin1 dile getirmislerdir. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar cercevesinde
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odaklanma problemi yasayan 6grenciler oldugunu, bazilarinin anlama hizlarmin diisiik
kaldigini ve dinleme konusunda yeterli biling seviyesine ulasamadiklarini, zaman zaman
da derse 6n hazirlik yapmadan geldiklerini ve bunlardan 6tiirii de dinleme gelisimlerinin
kesintiye ugradigimni soylemislerdir. Benzer sekilde smif icinde dinleme egitiminde
kargilasilan  sorunlar kapsaminda Ogrencilerde dikkat eksikliginin, diisiik
hazirbulunusluk diizeyinin, dinlediklerini anlamlandiramamalarinin, dinlemeye 6nem
vermemenin vb. en ¢ok karsilasilan sorunlar oldugunu tespit eden calismalar (Bayram,
2019; Sallabas ve Kiler, 2024; Sarikaya, 2019; Yenen Avci, 2020) bulunmaktadir. Batur ve
Giil (2021, s. 139) 6grencilerin seviyeleri yiikseldikge dinleme siirelerinin de degistigini
ifade etmektedir. Oyle ki Emiroglu (2013, s. 300) da odaklanamama ve dikkat
dagmikliginin  dinleme-anlama  siirecini olumsuz ydnde etkileyebilecegini
vurgulamaktadir. Etkisiz dinlemenin nedenleri arasinda dikkatle dinlemenin zor bir is
olmasi yer almaktadir. Ciinkii dinleme dikkat gerektiren zihinsel bir siirectir (Lee ve
Hatesohl, 1993, s. 1). Bu sebeple dinlemenin dikkatle olan bagi gz oOniinde
bulundurulmali ve bilingle gerceklestirilmesi gereken bir beceri oldugu mutlaka
bilinmelidir (Emiroglu ve Pinar, 2013, s. 771).

Bazi katilimcilar dinleme egitimi uygulamalar1 kapsaminda ders kitaplarindaki dinleme
etkinliklerinin sayisinin fazla oldugunu, bazi metinlerin uzun olmasmin 6grencilerde
dikkat dagmiklig1 yarattigini ifade etmislerdir. Bazi metinlerin de anlasilirlhiginin diisiik
olmasini, bazi metinleri seslendirenlerin ¢ok hizli konusmasini, benzer etkinliklerin sik
sik tekrarlanmasini vb. materyallerden kaynaklanan sorunlar olarak sunmuslardir.
Benzer sekilde Bayram (2019, s. 69) da 6gretmenler tarafindan dinleme metinlerinin kisa,
0z, yeterli ve ilgi ¢ekici, anlagsilir, seviyeye uygun bulunmadigimin ifade edildigini tespit
etmistir. Sallabas ve Kiler (2024, s. 654) de calismalarinda uzun metinler, etkinliklerin
birbirini tekrar etmesi gibi ders kitabindan kaynaklanan sorunlar oldugunu belirlemistir.
Konusmanin anlik olmasi, kelimelerin ucup gitmesi okuma ve yazmada oldugu gibi
tekrar yapmay1 zorlastirmaktadir. Yani konusma karsisinda dinleyici konusmay
dinlemek ve zamaninda anlamak zorundadir (Emiroglu ve Pinar, 2013, s. 775). Bu durum
ozellikle konusma hiz1 dolayisiyla dinleyicilerin sorunlar yasamasmin sebebidir. Ayrica
ders kitaplarinin ana malzemesi olan metinler de dil becerilerini gelisiminde 6nemli bir
yere sahiptir. Bu sebeple metinlerin titizlikle secilmesinde fayda vardir (Kemiksiz, 2016).
Bu baglamda dinleme metinlerinin de dinleme bagarisini artiracak nitelikte olmasi
saglanmalidir.

Aragtirma kapsaminda katilimcilar diger smiflar ve ¢evreden kaynakli giiriiltiilerin,
ailelerin dinleme konusunda bilingsiz olmasinin, kalabalik siniflarin, internet ve
teknolojik araglardaki problemlerin birtakim sorunlara sebep oldugunu dile
getirmiglerdir. Ozellikle EBA gibi dijital platformlardaki sikintilar ogretmenleri
zorlamaktadir. Dilekgi (2021, s. 13-14), ¢alismasinda Tiirkge dersi amag ve kazanimlarina
ulasmada EBA'nin igeriklerinin yeterli olmadigini belirlemistir. EBA’y1 cogunlukla
konular: tekrar etmek ve pekistirmek, dokiiman ihtiyacini karsilamak vb. amaglarla
kullanan Tiirk¢e 6gretmenlerine gore EBA kaynak olarak icerik sayisi ve cesitliligi
agisindan smirlidir. Yine bazi 6gretmenler yogun igerikli miifredatin konular1 yetistirme
noktasinda sorunlar yarattigini, dinleme egitimi kapsaminda 6lgme araglarinin yetersiz
oldugunu sodylemislerdir. Tiirkce dersi 6gretim programinda yasanan sik degisiklikler,
ogretmenlerin uygulama siireglerini zorlastirmaktadir. Ogretmenler sik sik degisen
miifredat ve igeriklerle basa ¢ikmakta zorlanmakta bu da egitim kalitesini diisiirmektedir
(Er ve Alyilmaz, 2024). Tim bu sorunlar dinleme egitimi ile hedeflenen kazanimlar
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oniinde engel teskil etmektedir. Benzer sekilde Dolek ve Demirel (2022, s. 48); kalabalik
smiflary, olumsuz fiziki sartlari, dikkat eksikligini, arag-gere¢ arizalarin ve eksikligini
karsilagilan sorunlar olarak belirlemislerdir. Bayram (2019, s. 64) da galismasinda dinleme
egitimi siirecinde teknik araglarin ses ve goriintii sikintilari, akilli tahtalarin bazen
calismamasi, kalabalik siniflar, zamanin yetersizligi gibi sorunlarla karsilasildigini
belirlemistir.

Katilimeilar dinleme egitiminde en fazla sozlii sorular ve yazili smavlardan
yararlandiklarini belirtmiglerdir. Bazilar1 ise go6zlem, c¢oktan sec¢meli sorular, 6z
degerlendirme, bosluk doldurma, akran degerlendirme gibi Olgme araglarindan
faydalandiklarm dile getirmiglerdir. Ozellikle dinlediklerini anlama noktasinda derse
katilimlarini, yaptiklar: yorumlar: gézlemediklerini dile getirmislerdir. Dilekgi (2024b, s.
241-242) tarafindan yapilan calismada da &gretmenlerin ders ve etkinliklere katilim
notlarimi hangi élgiitlerle degerlendirdigi ve degerlendirmeye etki eden ders dis1 unsurlar
belirlenmistir. Bu noktada ders 0l¢litlerinin derse etkin katilim, derse karsi ilgi ve istek,
derse hazirlikli gelme, ders performanslari, 6dev yapma, arag ve gereclerini bulundurma
vb. oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde bu calismada da katilimcilar 6l¢gme ve
degerlendirme yaparken sorulara dogru cevaplar vermeyi, dinleme kurallarma uygun
davraniglarda bulunmaysi, ¢ikarim ve yorumlamalar yapabilmeyi, geri doniitler vermeyi
oOlctit olarak aldiklarini sdylemislerdir.

Katilimcilar, 6l¢me ve degerlendirme kapsaminda standart dlgeklerin yetersiz oldugunu
ve yogun 6gretim programlarinin yasadiklar1 problemlerden oldugunu ifade etmislerdir.
Carkit (2018, s. 2792) da calismasinda Ogretmenlerin ¢ogunlukla gozlem yolu ile
degerlendirme yaptiklarini; konu hakkindaki fikirlerin vb. 6l¢iitler olarak ele alindigini;
objektif degerlendirme giicliigli ve miifredat1 yetistirme kaygisinin bu alanda tespit
edilen smurhiliklar oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde dinleme kapsaminda
ogretmenlerin ¢ogunlukla agik uglu soru, soru-cevap, akran degerlendirme, ¢oktan
se¢meli test gibi araglar1 yeglediklerini (Deniz ve Keray Dingel, 2019; Délek ve Demirel,
2022); dinleme kurallarina uymayi, anlamlandirmayi, yorumlamayi, dzetlemeyi vb. de
Olclit olarak aldiklarini tespit etmislerdir (Dolek ve Demirel, 2022, s. 46). Dinleme
becerisinin 6lgme ve degerlendirme siireci, dinlenilenleri hatirlamadan dinledikleri ile 6n
bilgilerini harmanlayarak yaratic1 ve 6zgiin fikirler olusturmaya kadar farkl diizeylerde
biligsel yeterlikleri 6lgen dinleme 6ncesi, dinleme sirast ve dinleme sonrasini igeren iig
asama kapsaminda yiiriitiilmelidir (Goger, 2018, s. 214-215). Dolayisiyla 6l¢me ve
degerlendirme calismalarinin bir siire¢ kapsaminda ve gesitli 6lgme araglari cergevesinde
ylriitiilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Uygulamali dinleme sinavlaria yénelik 6gretmenler bu sayede dgrencilerin dinleme
farkindaliklarinin  gelistigini, &grencileri biitiinciil olarak degerlendirme imkan
dogdugunu, 6lgme ve degerlendirmede cesitlilik saglandigini ve ders notlarinda artis
oldugunu sdylemislerdir. Bazi Ogretmenler de Ogretmenin artan is yiikiinden, bu
smavlarin aniden sisteme dahil edilmesi ile birlikte 6gretmenler olarak bir 6n hazirlik
siirecinden ge¢memelerinden, kalabalik smiflardan, degerlendirmede objektifligi
saglayamamaktan sikdyet etmektedir. Goger'in (2024, s. 137-138) c¢alismasinda
Ogretmenlere gore dinleme ve konusma becerilerinin dlgiiliip degerlendirilmesi oldukga
onemli ve gereklidir. Ancak aniden bu degisikliklere bagvurulmasi birtakim sorunlar1 da
beraberinde getirmistir. Savagkan ve Ozer de (2024, s. 314) calismalarinda uygulamali
smavlarin zaman kisithligi, kalabalitk mevcutlar ve standart 6lgek maddelerinin
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olmamasi vb. sebeplerle 6l¢me ve degerlendirmede sikintilar yarattigini tespit etmistir.
Cigek (2024, s. 3533) tarafindan yapilan ¢calismada da bazi 6gretmenlere gore yeni sistem
dil becerilerinin tamaminin gelisimini izleme bakimindan yararlidir. Bunun yaninda
Ogretmenler yeni sistemle birlikte is yiiklerinin arttigini, kalabalik smniflarda sikintilar
yasadiklarini sdylemislerdir. Bu sebeplerle uygulamali stnavlardaki mevcut aksakliklarmn
giderilebilmesi icin hazirlayict  egitimler planlanmasi, 6gretmenlerin  hazir
bulunusluklarmin artirilmasi gerekmektedir. Yine Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
ornek oOlcekler hazirlanip bunlarin 6gretmenlerle paylasilmas: ve Bakanlik tarafindan
degerlendirme oOlgekleri, ornek smav uygulamalari ve bilgilendirici yonergelerin
Ogretmenlerin erisimine agilmas: faydali bir yaklasim olacaktir (Goger, 2024, s. 138).

Son olarak ise katilimcilar o&zellikle dinlemenin ayri bir ders saati seklinde
ylritiilmesinin gerekliligi tizerinde durmuslardir. Yine dinleme metinlerinin uzunluk ve
seviyeye uygunluk/kalite bakimindan gozden gegirilmesini istemektedirler. Katilimcilar
ailelerin ¢ocuklarmi dinleme, onlara s6z hakki verme, etkin dinleyiciler olma
noktalarinda gorevlerini yerine getirmelerini istemektedirler. Dinleme egitiminde
uzmanlasmis egitimcilerin bu derslere girmesini, sinif mevcutlarmin azaltilmasini,
dinlemenin bir beceri olarak daha fazla 6nemsenmesini, uygulamali sinavlar igin hizmet
i¢i egitimler yapilmasimi ve uygulamali sinavlara yonelik standart lgme araglarmnin
olusturulmasmi oneren katilimcilar da mevcuttur. Bayram (2019, s. 78-79) da
¢alismasinda 6gretmenlerin dinleme egitiminin ihmal edilmemesini, 6grencilerin motive
edilmesini, ilgi cekici ve anlasilir metinler kullanilmasini, dersi zenginlestirecek farkli
etkinliklerin tercih edilmesini vb. 6nerdigini belirlemistir. Dinleme becerisinin gelisimi
uzun zaman alabilecegi i¢in planli ve uzun soluklu ¢alismalar yapmakta fayda vardir
(Kim ve Pilcher, 2016). Dolayisiyla siirecin uygulayicis1 konumunda olan Tiirkge
Ogretmenlerinin goriis ve onerilerinin dikkate alinmasi gereklidir.

Oneriler
Calismanin sonuglarindan hareketle asagidaki énerilerde bulunmak miimkiindiir:

1. Tiirkge Ogretmenlerinin smif i¢i dinleme etkinliklerini daha fazla gesitlendirmesi
gerektigi diistiniilmektedir. Bu kapsamda 6gretmenler dinleme 6ncesi, dinleme sirasi ve
dinleme sonras: seklinde dinleme siirecinin tamamini dikkate alan uygulamalarda
bulunabilirler. Dinleme &ncesinde dinlemeye hazirlik yapma, 6nceki bilgileri kullanma,
amag belirleme, soru olusturma; dinleme sirasinda not alma, soru-cevap yaptirma, ara
Ozet yapma, glinliik hayatla iliskilendirme; dinleme sonrasinda yeni baglik belirleme,
Ozetleme, gorsel olusturma, tartisma, betimlemeler yapma gibi ¢esitli etkinliklerden
faydalanabilirler.

2. Dinleme egitimi kapsaminda Ogrencilerin dikkat eksikliklerinin, odaklanma
problemlerinin vb. 6niine ge¢meye yonelik uygulamalar yapmaya 6zen gosterilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir.

3. Ozellikle ders kitab1 yazarlari tarafindan dinleme/izleme metin ve etkinliklerinin
cesitlendirmesi; kisa, 6z, acik ve anlasilir metinlerin tercih edilmesi; dinleme metin ve
etkinliklerinin Ogrenci seviyesine ve ihtiyaglarina gore daha ozenli bir sekilde
hazirlanmasi 6nerilebilir.

4. Aileler dinleme egitiminin 6nemi konusunda bilinglendirilebilir.

5. Tiirkge &gretmenlerinin dinleme becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde 6l¢me
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araclarin1  gesitlendirmesi saglanmalidir. Dinleme/izleme becerisini degerlendirme
Olcekleri ile birlikte dinleme kaygisi, dinleme motivasyonu, dinleme 6z yeterligi gibi
duyussal niteliklere yonelik dl¢ekler de kullanilmalidar.

6. Dinleme egitimi kapsaminda kullanilan teknolojik araclardaki sorunlar giderilmeye
calisilmalidir. Ogrencilerin internet/elektrik kesintileri sebebiyle dinleme egitiminde
problemler yasamalarimin éniine gecilmelidir.

7. Uygulamali smavlarin daha etkili ve basarili bir bigimde yiiriitiilmesi icin Tiirkge
Ogretmenlerine rehber olunmali, 6gretmenlerin siirecte yasadiklari sikintilar giderilmeye
calisilmalidir.

8. Dinleme egitimi kapsaminda o6grenciden, &gretmenden, materyallerden, 6gretim
programindan vb. kaynaklanan sorunlarin sebeplerine ve bu sorunlarin ¢dziimlerine
yonelik farkli ¢alismalar yapilmasi miimkiindir.

9. Bu calismada Tiirkce Ogretmenlerinin dinleme egitimi uygulamalarina yonelik
gortisleri gesitli bakimlardan analiz edilmistir. Farkli arastirmacilar farkli 6rneklem
gruplar1 ile nicel, nitel veya karma yaklasimda daha kapsamli c¢alismalar
gerceklestirebilir. Boylelikle farkli veri toplama araglar1 ve farkli ¢alisma gruplan ile
yapilan arastirmalarin dinleme egitiminin gelistirilmesine katki saglayacagi
diistintilmektedir.
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