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Abstract: The present study tries to find out the settings of student teachers of German
teacher education department regarding the teaching of foreign languages, the course
content, and teacher competencies. Ultimately, it concludes that different requirements and
qualifications of the study programme must be more closely linked, so that we eventually
graduate German language teachers with adequate linguistic, personal and professional
competencies.
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I. Einleitung

In der vorliegenden Studie werden die Erwartungen der Lehramtsstudenten von
einem studienbegleitenden Sprachunterricht im Fachstudium untersucht. Auf der
Grundlage einer Erwartungsanalyse werden zudem auch dariiberhinausgehende an das
Fachstudium gestellte Wiinsche und Bediirfnisse zu ermitteln und zu diskutieren
versucht, dies betrifft u.a. die Seminarinhalte und die damit verbundenen
berufsorientierten Kompetenzen als Deutschlehrer.

*) Yrd. Dog. Dr.,Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii
(e-posta: rrb@marmara.edu.tr)
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Im folgenden ersten Teil der Studie wird der studienbegleitende/fachsprachliche
Deutschunterricht allgemein wie auch anhand von Thesen und Meinungen beschrieben.

A.Der studienbegleitende Sprachunterricht in der DaF-Lehrerausbildung

Witte und Harden unterstreichen in ihrer Studie, dass inbesondere die
Unterrichtsvariablen, wie das Lehrerverhalten, die Unterrichtsstruktur, Stoffdarstellung
und auch Sprachkompetenz einen unvermeidbaren Einfluf3 auf das Lernverhalten der
Schiiler haben (zitiert aus Witte A.& Harden, Th. (2010:1324; nach Bromme 1997:195).

Die Sprachkompetenz wird von Wright auch als die wichtigste Grundlage der
Fachkompetenz betrachtet (zitiert aus Witte A.& Harden, Th. (2010:1333; nach Wright
1991:68-69). Laut Alfes kann die Unsicherheit in der Sprachkompetenz zur
Rollenunsicherheit beim Lehrer fithren. Aber die sichere Beherrschung der Zielsprache
tragt zur Motivation des Lernprozesses der Schiilerlnnnen bei (zitiert aus Witte A.&
Harden, Th. (2010:1333; nach Alfes 1982: 22-27). Weiterhin wird auf das Defizit
hingewiesen:

“...dass es bislang kaum Untersuchungen gibt, die sich mit den
Auswirkungen zielsprachlicher und zielkultureller (In-)Kompetenz der
Lehrkraft auf den Unterricht und den Lehr-Lernprozess befassen” (ebd.:
1333).

Auch Krumm weist auf die unreichende Sprachkompetenz von nicht-
muttersprachlichen Deutschlehramtsstudenten hin und bezeichnet diese als ein
Kernelement und als eine Schliisselqualifikation der Ausbildung von DaF-/DaZ-
Lehrkréften:

“Die Sprachvermittlung dominiert daher zumindest die erste Studienphase
in den meisten auslandsgermanistischen Studiengdngen [...] Bei der
Gestaltung der sprachpraktischen Ausbildung muss es darum gehen, dass
die Isolierung der Sprachkurse vom tibrigen Lehrangebot zu tiberwinden,
befindet sich der Lehrerstudent doch in einer spezifischen Doppelrolle als
Sprachlernender einerseits und (angehender) Sprachlehrer andererseits”
(Krumm, H.-J. & Riemer, C. 2010:1347).

Der studienbegleitende Deutschunterricht im universitdren Kontext wird seit den
90er Jahren im mittel- und osteuropéischen Bildungsraum intensiv thematisiert und
diskutiert, mit der Folge, dass in Zusammenarbeit mit den Goethe-Instituten Warschau,
Nancy und Kiew Rahmencurricula fiir den studienbegleitenden Deutschunterricht an
ukrainischen Hochschulen und Universititen erstellt wurden und nun auch aktualisiert
vorliegen. !

Mittlerweile ist der, das Fachstudium begleitende, Deutschunterricht auch fiir die
Sprachausbildung an deutschen Universitéten ein dringliches Anliegen, zumal der Erfolg

Lvgl. http://www.deutschlektoren.it/Dokumente/sdu_rueckblick_ausblick.pdf
(Zugriffsdatum: 16.10.2015).



Erwartungen der Lehramtsstudenten beziiglich des studienbegleitenden 35
Sprachunterrichts, der Studieninhalte und Lehrer-Kompetenzen
oder Misserfolg Studierender aus dem Ausland immer noch primdr an die
Sprachkompetenz in Deutsch gebunden bleibt.*

Die Grundlegung, dass der Sprachunterricht vor wie auch wihrend des Studiums eine
zentrale Rolle einnimmt, ist auch relevant fiir den Europdischen Referenzrahmen und
darin im Profilraster fiir Sprachlehrende. Die Sprachkenntnisse und Sprachkompetenzen
auf der Bewertungsskala werden nach dem Vorbild des Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmens (2001) und den vorgegebenen Niveaustufen verortet. Anhand der
Niveauskalen wird den angehenden Lehrern eine Plattform fiir eine eigens durchfiihrbare
Sprach-Evaluierung zur Verfiigung gestellt.?

Das fremdsprachlich ausgerichtete Fachstudium hat eine lange Tradition in der
Hochschullandschaft der Tiirkei, vor allem in den technischen Studienfichern.®

Dabei geht es vor allem um einen praxisorientierten, funktionalen Umgang in der
jeweiligen Fremdspache und im beruflichen Kontext. Gleiches gilt fiir den Lehrerberuf.
Auch fiir diesen kommt der Sprachkompetenz neben der Fachkompetenz ohne Zweifel
eine zentrale Bedeutung zu. Deshalb wird die sprachliche Differenzierung von
Fremdsprachenlehrern vor allem zu Beginn des Studiums durch ein vorangeschaltetes
Vorbereitungsjahr unterstiitzt, mit dem Ziel einen besseren Einstieg in das Fachstudium
zu ermoglichen.

Giiler  (2010:175)  unterstreicht  die  Notwendigkeit  eines intensiven
studienvorbereitenden Sprachkursangebots fiir Studierende mit unausreichenden
Sprachkenntnissen in Deutsch, um den ganzen Studiengang zu durchlaufen. Desweiteren
kritisiert sie den Zustand, daf3 viele universitire Lehrveranstaltungen zur Sprachpraxis
frei von curricularen Festschreibungen seien.

Jedoch weisen angehende Deutschlehrer an der Abteilung fiir Deutsche Sprache und
ihre Didaktik, trotz des intensiven, sprachlichen Vorbereitungsjahres, immer noch
anhaltende Sprachschwierigkeiten auf, die sich selbst bis zum Ende des vierten
Studienjahres nicht ohne weiteres aufheben lassen.

B. Methodisches Vorgehen

Die Methodik der Studie fusst auf einer quantitativen Bestandsaufnahme und deren
Beschreibung, die zugleich auch aufgrund der offenen Fragestellung keine Eingrenzung
der Meinungen zuldsst und dementsprechend auch eine breite Meinungsfacette der
Probanden erméglichen soll.

L (vgl. https://www.uni-erfurt.de/en/sprachenzentrum/daf/kurse/studienbegleitung/b1/)

(vgl. http://www.isz.uni-heidelberg.de/d_kurse_sbk.html). (Zugriffsdatum: 16.10.2015)

2(vgl.https://iwww.goethe.de/resources/files/pdf22/EPR_Verffentlichung_Deutsch.pdf)(Zugriffsd
atum: 16.10.2015)

3(vgl.http://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2015/0SY S/2015-
OSYSKONTKILAVUZU01072015.pdf, S.167-404.) (Zugriffsdatum: 9.10.2015)


https://www.uni-erfurt.de/en/sprachenzentrum/daf/kurse/studienbegleitung/b1/
http://www.isz.uni-heidelberg.de/d_kurse_sbk.html
https://www.goethe.de/resources/files/pdf22/EPR_Verffentlichung_Deutsch.pdf
http://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2015/OSYS/2015-OSYSKONTKILAVUZU01072015.pdf,%20S.167-404
http://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2015/OSYS/2015-OSYSKONTKILAVUZU01072015.pdf,%20S.167-404
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Anhand einer Frequenzanalyse (vgl. Mayring 2016:13-15) sollen die auf die unten
gestellten fiinf Fragen gegebenen Antworten festgestellt werden. AbschlieBend sollen
ausgehend von diesen Antworten bestimmte Kategorien in ihrer Hdufigkeit erfasst
werden.

I11.Problemstellung

Anhand der unten aufgefiihrten offenen Fragestellungen werden die Studium-und
Berufserwartungen der Lehramtsanwirter wie folgt erdrtert und diskutiert:

1- Formuliere bitte deine Meinung zum Fremdsprachenlernen !

2- Mochtest du Deutschlehrer werden ?

3- Was motiviert dich beim Studiengang "Deutschlehrerausbildung™ am meisten?

4- Welche Ficher hilst du im Studiengang fiir sehr wichtig ?

5- Welche Kompetenzen sind im Beruf als Fremdsprachenlehrer von
auBerordentlicher Bedeutung? Sprachkompetenzen/Fachkompetenzen usw. ?

I11.Datenbeschreibung
A.Probandengruppe

Bei der Probandengruppe der Studie handelt es sich um Lehramtsstudierende der
gesamten Abteilung fiir Deutsche Sprache und ihre Didaktik der Pddagogischen Fakultit
der Marmara Universitdt im Wintersemsester 2015/2016. Insgesamt sind an der Studie
138 Lehramtsanwarter, darunter 45 ménnliche und 93 weibliche Studierende beteiligt.
Thre zahlenméBige Verteilung soll nach den Jahrgdngen, dem Geschlecht und dem Alter
erfolgen. Es ist anzunehmen, dass man hiermit auch einen représentativen Eindruck iiber
die Grundgesamtheit der Probanden erhalt.

Tabelle 1. RegelmiBige DaF-Studierende im Wintersemester 2015/2016

Jahr- o g
Gang ?
An- | Alters- @ Anzahl | Alters- @ {inagosamt I
‘Fﬂh spanne spanne Jahrgang] [
1 22 192615 | 2171 | 20 18-241. | 2021 | 42 %52 %48 | 2095 1
2 & 19-381. | 261 19 19-241 | 23751 [ 36 %22 %78 | 24871
5 28-41 1.
1 o Af 5 oA
3 11 22207 | 25361 | 21 20-29 2561 | 37 %30 %70 | 2548
3 38-47 L.
2 oA
4 5 22287 | 25211 11 2128, | 281 23 %22 %78 | 271 1.
5 32-50 1.
2 o. A
Insge- | 45 | 1938 1. 03 1850 T 138 %33 %67 | 24.6 J.
samt
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Wie aus der tabellarischen Darstellung (s. Tabelle 1.) hervorgeht, kann festgestellt
werden, daf3 die an der Umfrage teilnehmenden Studierenden sich zu %67 (93) aus dem
weiblichen Geschlecht zusammensetzt, wihrend aber nur ein knappes Drittel %33 (46)
aus Miannern besteht.

Wenn die einzelnen Jahrginge im Hinblick auf diese Kriterien miteinander
verglichen werden, so stellt sich heraus, dass sich nur im ersten Jahrgang des
Studienganges eine fast gleichméifBige Verteilung nach Geschlechtern ergibt (%52 zu
%48). In den spiteren Jahrgingen sind zum grofiten Teil (%70-78) weibliche
Studierende vertreten, wihrend das méannliche Geschlecht unterreprésentiert ist (%22-
30). Ein Grund kann darin liegen, dass der Lehrerberuf immer noch aufgrund der guten
Arbeitsbedingungen vorwiegend von Frauen bevorzugt wird.

Eine andere Komponente, was auffillt, ist der hohere Altersdurchschnitt bei den
Frauen in den Jahrgéngen zwei, drei und vier (insgesamt 13 Studentinnen, %14 innerhalb
der Studentinnen). Der spéte Studienbeginn der Frauen 146t sich dadurch erkliren, daf3
Frauen vielmals nach einer Familiengriindung die Gelegenheit fiir die Realisierung ihrer
Karriereplane wahrnehmen. Dies ist bei den ménnlichen Studenten iiberhaupt nicht oder
nur sehr selten anzutreffen.

B. Datenanalyse der Umfrage

Aus der Bewertung der von den Lehramtsstudierenden beantworteten fiinf Fragen der
Umfrage konnten die folgenden Daten beziliglich der Erwartungen der
Lehramtsstudierenden des Studienganges fiir Deutsche Sprache und ihre Didaktik
ermittelt werden.

Die Ergebnisse werden anhand einer tabellarischen Darstellung vorgestellit.
Zunéchst wird in der Tabelle zwei die Meinung der angehenden Lehrer/Innen zum
Fremdsprachenlernen  (FS-Lernen) wiedergegeben. Bei allen Fragen waren
Mehrfachnennungen der Lehramtsstudierenden méglich. Die erste Frage in der Umfrage
lautet:

Formuliere bitte deine Meiung zum Fremdsprachenlernen !
Aus der Tabelle zwei mit dem Titel ‘Meinungsbild zum Lernen einer
Fremdsprache’ sind vier Hauptkategorien zu erkennen:

1. Grundsitzliches zum Fremdsprachenlernen

2. Zum inhaltlich methodischen VVorgehen beim Fremdsprachenlernen

3. Keine Antwort zum Fremdsprachenlernen und schliefilich die letzte Kategorie
4.Wo sollte die Fremdsprache erlernt werden?

Insgesamt wurden hier 116 Meinungsnennungen von Lehramtsstudierenden
verzeichnet.

Bei einer genaueren Analyse der ersten Hauptkategorie Grundsitzliches zum
Fremdsprachenlernen lésst sich feststellen, dass alle Studiengidnge die wichtige Rolle
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und die Schwierigkeit des Fremdsprachenlernens erwdhnen. Desweiteren konnen
Unterpunkte festgestellt werden, was Fremdsprachenlernen iiberhaupt ist. Es ist ein vier
Fertigkeitenerwerb; jeder muss eine Fremdsprache erwerben; eine Grundfertigkeit um
am Weltgeschehen teilzunehmen, Fremdsprachenlernen ist kein pures Auswendiglernen;
und das Lernen findet im Alltagsleben statt und dadurch vollzieht sich eine Anderung
der Verhaltensweise. Als ein weiterer relevanter Punkt fiirs Sprachenlernen wird der
Erwerb von Kulturwissen, Empathiefihigkeit und Geschichte hervorgehoben, denn
Sprachenlernen ist gleichzeitig auch eine personliche Entfaltung der Lerner in diesen
drei Aspekten.

Tabelle 2. Meinungsbild zum Lernen einer Fremdsprache

JAHRGANG > 1 2 3 4 Gesamt
GESCHLECHT 2> g I e | o I e | o I ? | o I ?
1 Grundsatzliches — Was ist/sollte Fremdsprachenlernen (sein)?
Fremdsprachen lernen ist (sehr) wichtig. 1 2 4 2 =]
Schwierig [aber interessant) 3 |1 1 5
Erwerb von Kulturwissen/Empathie, 1 3 1 5
Geschichte
Erwerb der vier Fertigkeiten 3 3
Jede/r muss eine Fremdsprache kGnnen. 2 2
Grundfertigkeit um am Weltgeschehen 2 2
mitzusprechen
Kein pures Auswendiglernen 2 2
Lernen im Alltagsleben 1 1
Anderung der Verhaltensweise 1 1
30
2 | Zum inhaltlichen und methodischen Vorgehen
Intensive Sprechaktivitaten erforderlich 3 5 1 2 1 12
[Uben)
Viel Lesen erforderlich 3 3
Fremdsprachige Filme ansehen 2 2
Interessante Themen erwlinscht. 1 1 2
wWahl zielgruppenorientierter Verfahren fder 112|323
richtigen Strategie
Starke Zusammenarbeit zwischen Schilern 1 1
und Lehrern.
Eigeninitiative 2 2
Miihe/Aufmerksamkeit 1 1 2
Zeitaufwand 3 3
Richtige Planung des Lernprozesses 2 2 4
Periodische Evaluation des Niveaus im 2|2
Seminar
Ohne Deutschkenntnisse sollte man hier nicht 1 1
studieren.
Heterogenitat in der Sprachkompetenz 2 2
zwischen den aus D und TR kommenden
Studierenden und deren Einfluss auf die
Leistung
39
3 Keine Antwort zum Fremdsprachenlernen B 2|5 |5 |3 |14 |28
4 | Wo sollte die Fremdsprache erlernt werden?
Fremdsprache sollte im jeweiligen Land 4 3 1 2 10
gelernt werden.
In der Tirkei unmaéglich/defizitdr /unwichtig 2 1 2 5
Staatliche Universitdten ineffizient 1 3 4
19
Total 116
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In der weiteren Analyse des Meinungshildes zum FSU-Lernen kann man beobachten,
dass in der zweiten Kategorie Zum inhaltlich methodischen Vorgehen beim FS-
Lernen inhaltlich methodische Uberlegungen im Fokus stehen. Hierbei werden die
Aspekte: Themeninhalte, Methodik, Planung, Evaluation und Bedingungen
angesprochen.

Als Themeninhalte sind folgende Teilaspekte genannt, wie das Uben durch intensive
Sprechaktivititen, das Bediirfnis des Lesens, Ansehen von Filmen und der Wunsch nach
interessanten Themen. An die Frage was im FS-Lernen behandelt werden soll, schliesst
sich die Frage wie gelingt des FS-Lernens an, gemeint ist die Methodik. Geeignete
Verfahren und angemessene Strategien fiir die Zielgruppe zu wihlen ist hier wichtig. In
diesem Zusammenhang spielt eine starke Zusammenarbeit zwischen Lehrern und
Lernern eine relevante Rolle. Genauso wichtig sind Eigeninitiative, Miihe,
Aufmerksamkeit und Zeitaufwand des/r Lernenden wéhrend des FS-Lernens. Also die
richtige Planung des Lernprozesses und die Evaluation des Sprachniveaus in bestimmten
Zeitabschnitten sind hier relevante Kriterien.

Weiterhin wird die Problematik des heterogenen Sprachniveaus und des
unterschiedlichen Profils der Studierenden und deren Wirkung auf die Aktivitdten im
Plenum wie auch auf die Leistungsmessung in Klausuren oder anderen Formen der
Eigenarbeit der Studierenden angesprochen. Dies wird mit der Herkunft der
Studierenden, je nach dem, ob sie aus Deutschland oder aus der Tiirkei kommen,
begriindet. Es wird sogar behauptet, dass man hier ochne Deutschkentnisse nicht studieren
sollte.

Neben den Fragen was und wie kommt nun die Frage wo das FS-Lernen stattfinden
sollte. Demnach soll die Fremdsprache in dem Zielland der jeweiligen Sprache gelernt
werden, denn andernfalls sei das FS-Lernen unméglich/defizitdr/ unwichtig. In dieser
Hinsicht wird FS-Lernen an den tiirkischen Universitéiten als ungeniigend bewertet.

Wie bisher aus den Berwertungen ersichtlich wird, duf3ert sich eine sehr breite Masse
von Studierenden zum FS-Lernen sehr differenziert, aber es gibt auch eine groe Gruppe
von Studierenden in allen Studiengédngen (28), die iiberhaupt keine Meinung zum FS-
Lernen haben.

Nach der Darstellung und Analyse der Meinung zum
Fremdsprachenkompetenzerwerb wird der folgenden Frage nachgegangen, ob und
inwieweit die Lehramtsanwirter bereit sind den Beruf als DeutschlehrerIn zu ergreifen.

Maéchtest du Deutschlehrer/in werden ?

Auf diese Frage antworten 99 von insgesamt 138 Lehramtsstudierenden mit der
Antwort ‘ja’. Bei einer genaueren Betrachtung der Daten geht hervor, dass dabei vor
allem zwei Eigenschaften der Lehramtsanwirter — das Geschlecht und das
Studienjahr- eine kennzeichnende Rolle spielen. Vorallem die weiblichen
Lehramtsanwérterinnen sind entschlossener als die ménnlichen den Lehrerberuf zu
ergreifen. Das kann man an dem steigenden prozentualen Anteil der weiblichen
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Lehramtsanwirter beobachten, die den Wunsch Lehrerin zu werden bejahen (% 65 2>
% 79.3 2 % 88.5 2 % 100).

Tabelle 3. Berufsziel Deutschlehrerin

JAHRGANG =2 1 2 3 a Gesamt
GESCHLECHT 2 g 9 a 9 g 9 o o

1a 9 13 3 23 7 23 3 18 99
Mein 4 3 2 Bl 2 2 1 19
Vielleicht 7 2 2 1 1 1 1 15
Keine Antwort 2 2 1 5
Gesamt 22 20 7 29 1 26 3 18 138
% la / Gesamt % 40.9 | %65 | %428 | %T79.3 | %E3.6 | %EB.5 | %60 | *WA00 71.7

Es zeichnet sich eine zunehmende Bereitschaft bei den Studierenden ab, den
Lehrerberuf auszuiiben. Je élter sie werden, je mehr Erfahrungen sie sammeln, je mehr
Mitwirkung im Beruf geleistet wird, desto grofer ist somit auch die Identifizierung mit
dem Berufsbild. Hierbei konnen unterschiedliche Aspekte genannt werden, wie z.B.
psychologische Aspekte, das sich verindernde Image des Lehrers in der Offentlichkeit
und die Berufsaussichten, die dann auch zur Wahl des Berufs als Lehrerin beitragen
konnten.

Bei der néchsten Frage geht es um das Anliegen, was der Motivationsgrund fiir das
Studium bei den Lehramtsstudierenden sei.

Was motitiviert dich beim Studiengang “Deutschlehrerausbildung” am meisten ?

Auf die Frage, was die Lehramtsstudierenden im Fachstudium am meisten motiviert,
werden neben der allgemeinen Grundhaltung zum Studium vor allem inhaltlich-
methodische Aspekte im DaF-Studium in den Vordergrund gestellt. Diese konnen in drei
thematischen Blocken zusammengefasst werden: fachbezogene, sprachbezogene,
berufsbezogene Motivations-griinde.

Die Antworten konnen wie folgt subsumiert werden: 37 Studierende geben
allgemeine Beweggriinde an. Hierbei werden unterschiedliche Motivationsanlisse zur
Sprache gebracht, die eigentlich {iberhaupt keinen direkten Zusammenhang mit den
Seminarinhalten zu haben scheinen. 18 Studierende beantworten diese Frage mit einem
Nein und sagen, dass sie durch nichts zum Studiengang motiviert seien. Dagegen geben
14 Lehramtsstudierende dazu iiberhaupt keine Antwort und fiinf Studierende bejahen
diese Frage, indem sie sehr unterschiedliche Griinde dazu nennen, wie z.B.
Eigenmotivation (1), Alles motiviert mich (1), Frith am morgen zur Uni kommen (1),
Zusammenarbeit mit Menschen (1).

Eine groflere Anzahl der Studierenden nennt inhaltlich-methodische Gesichtspunkte
beziiglich ihrer Motivation beim DaF-Studium. Dabei treten fachbezogene Griinde, wie
Lehrpersonen und Seminare (27), schrittweises Lernen und Erfolg (12) und Seminare,
Aktivitdten und Vortrage (10) als Motivationsgriinde in den Mittelpunkt Ein weiterer
Aspekt ist der sprachbezogene Aspekt. Dabei werden Motivationsgriinde genannt, wie
die in Deutschland erworbenen Sprachkenntnisse (8), der sprachliche Entwicklungsstand
in der Deutschen Sprache (5) und die grundsitzlich zum Lernen motivierten Studenten
(2). Im letzten Teil werden berufsbezogene Griinde angegeben; wie z.B. der Abschluss
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und die Relevanz des Abschlusses (6), Deutsch sprechen zu koénnen und der
grundlegende Wunsch Lehrer zu werden (4) sowie die nach dem Abschluss gegebenen
Arbeitsmoglichkeiten (3). (siehe Tabelle 4. Einstellung zum inhaltlich-methodischen
Vorgehen im DaF-Studium).

Tabelle 4. Einstellung zum inhaltlich methodischen Vorgehen im DaF-Studium

JAHRGANG 2> 1 2 3 4 Gesamt

GESCHLECHT 2> glelalelale el

Ist Motivation vorhanden?

Mein

Michts motiviert als 5 1 1B
] 3 1

Keine Antwort i+ 2]z E 1 14
a2z 2 F R

la

Eigenmaotivation 1 1

Alles motiviert mich 1 1

Friih am morgen zur Uni kommen 1 1

Kein Bedarf nach Motivation 1 1

Zusammenarbeit mit Menschen 1 1
2 1 - 5

37

Fachbezogene Motivation

Lehrpersonen und 3aminare 5 & & 1 ] 4 2B

Schrittweizes Lernen und Erfolg T 3 1 1 12

Seminare, Aktivititen und Vortrige 1 7 1 Z 11

Didakrik — Methodik — Seminare 2 1 3

Was man =o alles I=hren kann 1 2 3

Durch Kommilitonen z 1 3

Dizloge hiren, deutschsprachige Dialoge 1 1

Meues Wizsen ermitteln und analysieren 1 1

ol
|
ol
L&
i
=l
L&
ol
-l
b
=

an

W

Sprachbezogene Motivation
higine Deutschkenntnizse, die ich aus Deutschland habse,
wigil ich dort geboren und aufgewachsen bin.

2l
X
L]

m

Entwicklungzstand der Studenten in der Deutschen 5 5
Sprache
Die Sprache lermen und veravendsn 1 1 3 5
Andere Kultur, Sprache und Menschen 2 1 3
Zum Lernen motivierte Studenten 2 2
Wunschfach zu studieren 1 1
Pasitiver Feedback der Studierenden 1 1
Deutsch sls 2. Fremdzprache 1 1
Eprachstruktur 1 1
2 1 41 4 [12] 2 2 27
Berufsbezogene Motivation
Diplom 1 3 53
Deutsch sprechen und der Wunsch Lehrer zu werden 1 z 1 4
Zukiinftige Arbeit mit Kindern 4 4
Arbeitzméglichkeiten 1 1 1 3
Berufzziel Lehrer 1 2 3
211 I [ T 20
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Nach dieser Frage zur Motivation zum Studiengang geht es nun in der nichsten
Fragestellung darum, welche Seminare im Studiengang fiir die Ausbildung eine
relevante Rolle spielen wiirden.

Welche Facher hiltst du im Studiengang fiir sehr wichtig ?
Tabelle 5. Relevante Inhalte im DaF-Studium

JAHRGANG = 1 2 3 4 | Gesamt
Anzahl der Studierenden | W 7|®| 11|26 5|13 138
GESCHLECHT 2 slelalelale |la]e
Fachspezifische Seminare

Grammatik R R EE BG
Mundliche Fertigkeit i) 32 3 S8
Schreibfertigkeiten IR IR 0
Leseverstehen 6|1 & 411 0
Landeskunde -Allgemeinkultur — Kultur — Tl 4311 4 15
Geschichte — Deutsche Geschichte

Spracherwerb 12 1 13
Lehrmethodik 21 T]7 11
Literatur — Literaturanalyse 1 2118 0
Prisfungsvorbereitung und —evaluation 211 4 7
Herstellung von Lehrmaterial 4 1 5
Hospitation und Schulerfahrung z 2
Ubersetzung 1 1
Computer 1 1
Wissenschaftliches Arbeiten 1 1

W52 15| | 7| &1L Z| 202

Interdisziplindre Seminare

Padagogik 2 T[] 5[w@]1]2 35
Psychologie 3 3 4 ] 12
Tirkisch 1 1 2
HEEREEREEERE 49
Sonstiges
Alle Facher 2 3 3 g
Praxisseminare 4 4
Verstehen 1 1
‘ortrage 1 1
Keins Ahnung 1 1
Keina Antwort 112 3
|6 2|12 5|24(1 T 18
INSGESAMT Re2[1E]|s|F| 4] 350

Die Seminare mit den meisten Nennungen sind Grammatik (89), Miindliche
Fertigkeit (58), Leseverstehen (30), Schreibfertigkeit (29), Landeskunde (15). Wenn
man die Verteilung von den oben erwéhnten fiinf Bereichen ndher untersucht, so kann
man feststellen, dass diese in vorallem im ersten Studienjahr vorhanden sind.

Die unter der Kategorie fachspezifische Seminare aufgezéhlten weiteren
Veranstaltungen werden von den Teilnehmenden der Umfrage zahlenméBig sehr
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beschrinkt erwdhnt und sie kommen nur in den jeweiligen Sudienjahrgéingen vor, in
denen man sie wahrscheinlich auch wéhlt. Dazu konnen z.B. Spracherwerb,
Lehrmethodik, Literatur- Literaturanalyse, Priifungsvorbereitung und —evaluation
aufgezihlt werden.

Manche Veranstaltungen, wie Hospitation und Schulerfahrung, Ubersetzung,
Computer und wissenschaftliches Arbeiten sind bei ihrer jeweils einmaligen Nennung
unterreprésentiert in der Tabelle. Das zeigt uns auch, wie diese Féacher folglich fiir die
Lehramtsanwiérter keinen vorrangigen Platz im Studiengang haben, weil diese Fécher als
Skill-Féacher betrachtet werden und nicht unbedingt im Studium Inhalte vermitteln
konnen, denn man muss diese im Beruf praktizieren.

In der nichsten Kategorie, die interdisziplindr ausgerichtete Seminarinhalte
beinhaltet, sind Padagogik (35), Psychologie (12) und Tiirkisch (2) zu finden. (Siehe
Tabelle 5. Relevante Inhalte im DaF-Studium). Pddagogik ist hier das Seminar, das fiir
das Studium als das tiberhaupt wichtigste Seminar auBler den fachspezifischen
Seminaren fiir das DaF-Studium in allen Jahrgidngen erwahnt wird.

Nach dieser Frage, die auf die Inhalte der Deutschlehrerausbildung Bezug nahm,
wird in der nichsten Frage nach den relevanten Kompetenzen fiir den
Fremdsprachenlehrer nachgegangen.

Welche Kompetenzen sind im Beruf als Fremdsprachenlehrer von aulerordentlicher
Bedeutung ?

Die FEinstellugen zu Lehrerkompetenzen fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache
konnen in drei Bereiche eingeteilt werden: Persénliche Kompetenz, Sprach- und
Fachkompetenz.

Unter der personlichen Kompetenz werden Kommunikationskompetenz (50),
Humanitdt und Respekt (15), Empathiefihigkeit und Problemlosekompetenz (9), Geduld
(8) als eines der wichtigsten Eigenschaften der Lehrperson genannt, die von weiteren
Eigenschaften, wie diszipliniert und vorbildlich sein, gefolgt werden. Weiterhin sollte
ein/e Lehrer/in iiber Selbstvertrauen und Einflufsvermogen verfiigen. Sie/er soll sich in
zwischenmenschlichen Beziehungen auskennen und in der Lage sein, die Schiiler/innen
zu motivieren. Aktiv, kreativ und innovativ sein sind weitere von Lehramtsstudierenden
genannte Eigenschaften.

Die hohe zahlenmiBige Verteilung der Nennung der Kommunikationsbereitschaft
zeigt uns, dass dies fiir den Lehrer die eigentlich zentrale Eigenschaft ist, die mit den
darauf folgenden zwei Eigenschaften respektvoll und geduldig sein unterstiitzt wird.

Im zweiten Bereich der Lehrerkompetenzen kommt die Sprachkompetenz, iiber die
ein Lehrer verfiigen sollte, zum Ausdruck. Als Bestandteil der Sprachkompetenz werden
die Sprachfihigkeit (38), die Grammatikkompetenz (15) und die richtige Aussprache (6)
erwdhnt. Ein weiterer fiir den Fremdsprachenlehrer wichtiger Punkt ist auch die
Fahigkeit die Muttersprache der Schiiler zu beherrschen. (siehe Tabelle 6. Einstellungen
zu Lehrerkompetenzen fiir das Fach: DaF)
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Tabelle 6. Einstellungen zu Lehrerkompetenzen fiir das Fach: DaF

JAHRGANG 2 1 2 3 4 Gesamt
GESCHLECHT = g9 g9 |d|¥|a
Anzahl der Studierenden )W 7w 11|W| 5|18 138
Keine Antwort KRR 7
Personliche Kompetenz
Kommunikationskompetenz e B3| 5 i]
Humanitat und Respekt E 7 1 15
Empathie — und Problemldsekompetenz 51z Z g
Geduld z 1 5 B
Aktivitat 4 4
Kreativitat 3 3
Rollenmadell Z 2
Disziplin Z 2
Innovativ 1 1
Motivationskompetenz 1 1
Kirpersprache 1 1
Selbstvertrauen und Einfluvermagen 1 1
Zwischenmenschliche Bezichungen 1 1
99
Sprachkompetenz
Sprachkompetenz TIE|2]E fmjz|s 38
Grammatikkompetenz HEE 5] 15
Richtige Aussprache 1 NIE 6
Muttersprache der Schiler beherrschen 1 1
60
Fachkompetenz
Wissensvermittung 0 Tlepeegt 38
Klassenraummanagement 1]4]5 Z 12
Kulturwissen 1 1 2
Migerneinkultur 1 1 2
Kinderpsychologie 1 1
45
INSGESAMT 220

Der dritte Bereich der Lehrerkompetenz ist die Fachkompetenz. Sie umfasst die
Wissensvermittlung (38) und das Klassenraummanagement (12). Diese Komponenten
werden am héufigsten von allen Studiengéngen zur Sprache gebracht. Ein Lehrer muss
iiber Wissen tiber Kultur, Allgemeinkultur und Kinderpsychologie verfiigen.
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IV.Zusammenfassende Schlufifolgerungen und Ausblick

Aus der detaillierten Datenanalyse beziiglich der Erwartungen von den
Lehramtsanwiértern ergibt sich eine sehr breite Bandbreite von Bewertungen der
Lehramtsanwarter, die sich im Kontext zum Fremdsprachenunterricht, Fachstudium
und Berufskompetenzen duflern. Schematisch kann das daraus erfolgende Ergebnis
zusammengefasst dargestellt werden.

Tabelle 7. Deutschlehreraushildung nach der Erwartungsanalyse

Sprachunterricht

Sprechkompetenz

Schreibkompetenz Lehrerkompetenzen

Lesekompetenz Persénliche Kompetenz
Grammatikkompetenz | stydienbegleitender
Kulturkompetenz Sprachunterricht sprachkompetenz

Fachseminare

Fachkompetenz

Der vorliegende Aufsatz zum Thema “Erwartungen der Lehramtsstudenten
beziiglich des studienbegleitenden Sprachunterrichts, der Studieninhalte und Lehrer-
Kompetenzen* beginnt mit einem kurzen Uberblick zum Thema studienbegleitender
Deutsch-Fachunterricht und einer punktuellen Darstellung unterschiedlicher Meinungen
und Anwendungen dazu. Basierend auf diesen einleitenden Uberlegungen wird das
Meinungsbild zur Rolle und Bedeutung von einem sich im Fachstudium fortsetzenden
Sprachunterricht an tirkischen Universititen in den Mittelpunkt der weiteren
Betrachtung gestelit.

Im zweiten Teil der Studie wird die Erwartungshaltung der Studierenden am Beispiel
der Universitit Marmara u.a. zur Nachhaltigkeit der sprachpraktischen Weiterbildung im
Studium anhand einer Umfrage ermittelt.

Aus dieser Umfrage geht hervor, wie auch im oben aufgefiihrten Schaubild erkennbar
ist, dass die allgemeine Erwartungshaltung der Studierenden als ganzheitlich
umschrieben werden kann, denn in allen hier erfassten Angaben iiberwiegt ein
iibergreifender Fokus auf das Studium als Ganzes. Dieses Resultat zeigt sich auch in den
zu Beginn dargelegten Thesen und Einstellungen. Das berechtigt zu der
Schlussfolgerung, die unterschiedlichen Anforderungen und Qualifikationen des
Studienprogramms enger miteinander zu verzahnen. Konkret bedeutet das die
Koppelung des Sprachunterrichts mit dem Fachstudium und den darin zu erwerbenden
Lehrkompetenzen; kurz: jede Form des sprachpraktischen Arbeitens bewirkt einen
effektiveren Kompetenzerwerb im Fachstudium und jede im Fachstudium vermittelte
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Fahigkeit verbessert die allgemeine wie auch fachgebundene Sprachkompetenz in allen
Sprachfertigkeiten
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