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Bu aragtirma, ortaokullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazma
egitimine iliskin algi, deneyim ve uygulamalarmi derinlemesine
incelemeyi amaglamaktadir. Betimleyici fenomenolojik desenle
yiriitilen arasgtirmada, Olgiit Ornekleme yontemiyle belirlenen on
Ogretmenle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Veriler,
tiimevarimsal igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin
yazma egitimini biiylik dl¢iide “duygu ve disiincelerin yazili olarak
ifade edilmesi” seklinde tanimladiklarini ortaya koymustur. Yazma
siirecinde en sik karsilagilan sorunlar; kitap okuma aliskanliginin
yetersizligi, diislinceleri yazili olarak ifade etmede giicliik, kelime
hazinesinin smirhlig1 ve yazmaya kars isteksizliktir. Ogretmenler, bu
sorunlarin ¢oziimiinde kitap okuma aligkanligi kazandirma, yazma
stirecine aktif katilimi artirma ve 6grenci motivasyonunu giiglendirme
stratejilerine bagvurmaktadir. Yazma egitimi uygulamalarinda metin
tamamlama, glidiimlii yazma, grup yazma ve yaratici yazma gibi ¢esitli
teknikler kullanilmaktadir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin ¢ogu yazma
becerilerini degerlendirmede geleneksel yontemlere agirlik vermekte;
tamamlayict O6lgme-degerlendirme uygulamalarinin sinirlt  diizeyde
kullanildig1 goézlenmektedir. Arastirmanin sonuglari, yazma egitiminin
etkinligini artirmak i¢in hem O6gretmen egitimi siireglerinin yeniden
yapilandirilmasi hem de yazma siirecini merkeze alan politika gelistirme
gerekliligine isaret etmektedir.
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Giris

Yazma, bireyin diisiince, duygu, bilgi ve deneyimlerini diizenli, anlamli ve
yapilandirilmis bir bigimde ifade etmesine olanak taniyan; karmasik biligsel, duyussal ve
sosyal stirecleri iceren temel bir iletisim becerisidir (Bereiter & Scardamalia, 1987; Flower
& Hayes, 1981; Goger, 2019; Graham & Perin, 2007; Zimmerman & Risemberg, 1997). Bu
beceri, yalnizca bireyin kendini ifade etmesini degil, ayn1 zamanda diigiinme, 6grenme ve
anlam tretme siireglerini de destekler (Hayes, 2012). Bu yoniiyle yazma, bireyin igsel
diinyast ile dis diinya arasinda koprii kurmasina imkan tanirken; akademik basari, toplumsal
etkilesim ve mesleki yeterlilik agisindan da vazgecilmez bir arag olarak 6n plana ¢ikmaktadir
(Murray, 2003). Dolayisiyla bireylerde yazma becerisinin gelistirilmesi, yalnizca dilsel
yeterliligin artirtlmasi anlamina gelmemekte; ayni zamanda {ist diizey diisiinme becerilerinin
yapilandirilmasi siirecini de icermektedir.

Nitekim yazma hem igerik tiretimi hem de bigimsel diizenleme siireglerini igeren ¢ok
katmanl bir etkinliktir. Bu siiregte birey, yazma amacina uygun olarak hedef belirleme, plan
yapma, fikir iiretme, metni olusturma, gdzden gegirme ve yeniden yapilandirma gibi bir dizi
0z diizenleyici strateji kullanmaktadir (Graham & Harris, 1997; Zimmerman & Risemberg,
1997). Yazma sirasinda kullanilan bu bilissel ve iistbilissel siirecler, bireyin yalnizca metin
iiretme kapasitesini degil; ayn1 zamanda 6grenmeyi diizenleme, anlam olusturma ve elestirel
diisinme becerilerini de beslemektedir (Scardamalia & Bereiter, 1986). Ozellikle
Zimmerman ve Risemberg (1997), yazmay1 6z diizenlemeye dayali, kendiliginden baslatilan
ve stirdiiriilen bir etkinlik olarak tanimlayarak, yazma becerisinin gelisiminde bireysel
giidiillenme, cevresel diizenleme ve davranmigsal kontroliin etkilesimsel roliine dikkat
cekmektedir. Ayrica Hayes’in (1996) gelistirdigi genisletilmis yazma modeli, yazmanin
yalnizca biligsel bir iiretim degil; ayn1 zamanda yazara ait motivasyonel egilimler, duyussal
tepkiler ve sosyal baglamla etkilesim i¢inde isleyen biitiinciil bir siire¢ oldugunu
gostermektedir. Bu cercevede etkili yazma, yalnizca dilsel ya da teknik bir yeterlik degil;
bireyin yazma siirecine yonelik inanglari, yazma hakkindaki 6z yeterlik algisi ve 6grenmeye
yonelik tutumlariyla da dogrudan iliskilidir (Zimmerman, 2011). Dolayisiyla bireylerde
yazma becerisinin gelistirilmesi, yalmzca dilsel yeterliligin artirilmasi anlamina
gelmemekte; ayn1 zamanda iist diizey diisiinme becerilerinin yapilandirilmasi siirecini de
icermektedir. Bu baglamda, etkili ve kalici bir yazma becerisinin kazandirilmast igin
sistemli, biitlinciil ve nitelikli bir yazma egitiminin planlanmasi ve uygulanmasi
gerekmektedir.

Yazma egitimi, bireylerin yazili anlatim becerilerini kazanmalarmi ve
gelistirmelerini hedefleyen planli, sistematik ve yapilandirilmig bir 6gretim siireci olarak
ifade edilebilir. Etkili bir yazma egitimi, 6grencilerin yalnizca yazili lirlin iretmelerini degil,
ayni zamanda yazma siirecine yoOnelik biligsel ve iistbiligsel farkindalik gelistirmelerini,
yazili tirinlerini goézden gegirmelerini ve yeniden yapilandirmalarini da kapsar (MacArthur,
Graham & Fitzgerald, 2008). Bu siiregte 6grenciler, yazmanin yalnizca bir sonug degil; ayni
zamanda diisiince liretimi, yapisal biitlinliik saglama ve dili iglevsel bicimde kullanma siireci
oldugunu kavramaktadir (Carillo, 2021).

Yazma egitimi, 6grencilerin biligsel, duyussal ve iist biligsel gelisiminde merkezi bir
rol oynayan, ¢cok boyutlu bir 6gretim alanidir. Yazma siireci yalnizca dilsel yeterliliklerin

© 2025 Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 11(2), 541-580



543
Tiirkge ogretmenlerinin goziinden...

gelistirilmesini degil; ayn1 zamanda yaratic1 diigiinme, elestirel analiz, problem ¢6zme,
planlama ve oOrgiitleme gibi {ist diizey diisiinme becerilerinin yapilandirilmasin1 da
kapsamaktadir (Almukhanbet vd., 2025; Tompkins, 2013). Bu baglamda yazma becerisi,
ogrencilerin  Ogrenilen bilgileri yeniden yapilandirmalarma, biligsel semalarini
derinlestirmelerine ve bireysel 6grenme stillerini etkin bi¢imde kullanmalarina imkan
tantyan giiclii bir aractir (Flynn & Stainthorp, 2006). Nitelikli yazma etkinlikleri sayesinde
ogrenciler; diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik i¢inde ifade etmeyi, gecerli argiimanlar
iiretmeyi, karsit goriisleri elestirel bicimde analiz etmeyi ve ikna edici bir sdylem dili
gelistirmeyi 6grenmektedir (Graham, 2019). Ancak bu ¢ok yonlii gelisim, yazma egitiminin
pedagojik olarak iyi yapilandirilmis olmasi, 6grenme ortamlarmin stratejik olarak
diizenlenmesi ve dgrencilerin biligsel siireglerini destekleyici yontem, teknik ve stratejilerin
sistematik bigimde uygulanmasiyla miimkiin héale gelmektedir.

Yazma egitiminde kullanilan yontem, teknik ve stratejiler, 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarin1 ve yazma gelisim diizeylerini dikkate alacak sekilde ¢esitlilik gostermektedir.
Stire¢ temelli yazma yaklagimi, yazmanin planlama, taslak olusturma, yazma, gozden
gecirme ve yeniden yazma gibi agsamalardan olustugunu vurgulayarak 6grencilerin yazma
stirecine aktif katilimini saglar (Flower & Hayes, 1981). Strateji temelli yazma egitimi ise
ogrencilere bilissel ve listbilissel stratejileri kazandirarak metin iiretiminde daha sistematik
ilerlemelerini destekler (Graham, Harris & Mason, 2005). Is birlikli yazma uygulamalari,
ogrenciler arasinda anlam paylagimini ve birlikte {iretimi tesvik ederken; yaratici yazma
etkinlikleri hayal giiciinii harekete geg¢irir ve 6grencilerin 6zgiin icerikler liretmesine olanak
tanir (Elbow, 2000; Troia, 2014). Bu bakimdan yazma egitiminde 6gretmenlere 6nemli rol
ve sorumluluk diismektedir.

Yazma egitiminde Ogretmen, yalnizca bilgi aktaran bir figiir degil; siireci
yapilandiran, 6grenciye rehberlik eden, 6grenme ortamini diizenleyen ve etkili geri bildirim
saglayan bir 6grenme lideridir (Graham vd., 2018; Hyland, 2010). Bu baglamda 6gretmenin
yazma siirecine iligkin sahip oldugu kuramsal bilgi diizeyi, farkli yazma tiirlerine yonelik
hakimiyeti ve 0grenci merkezli 6gretim anlayisi, yazma egitiminin niteligini dogrudan
etkilemektedir (Tompkins, 2013). Nitekim yazma egitiminin ¢ok boyutlu yapisi,
ogretmenden hem icerik bilgisi hem de pedagojik yeterlik bakimindan donanimli olmasini
gerektirmektedir. Ogretmenin bu alandaki yeterliligi, yalnizca yazma siirecini etkili bigimde
yonetmesini degil; ayn1 zamanda 6grenci ihtiyaglarina duyarli, esnek ve farklilastirilmis
Ogretim stratejileri gelistirmesini de miimkiin kilmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin yazma
egitiminde karsilastiklar giicliikleri agabilmeleri ve etkili uygulamalar ortaya koyabilmeleri,
biiyiik 6l¢iide sahip olduklar1 pedagojik ve alan bilgisine dayanmaktadir. Yazma egitiminde
ogretmenin temel sorumluluklarindan biri de 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gegerli
ve giivenilir 6lgme-degerlendirme araglariyla izleyebilme yeterligine sahip olmasidir.

Yazma becerisinin degerlendirilmesi hem yazma siirecine hem de ortaya cikan
driiniin niteliklerine odaklanan ¢ok boyutlu bir yaklagimi gerektirir. Bu kapsamda,
degerlendirme siirecinde hem siire¢ hem de {iriin odakli araglarin birlikte kullanilmasi 6nem
arz etmektedir. Analitik puanlama anahtarlari; igerik, diizenleme (organizasyon), dil bilgisi,
kelime kullanim1 ve yazim gibi 6l¢iitlere dayali olarak yazili {iriiniin ¢ok boyutlu ve ayrintili
bicimde degerlendirilmesine olanak tanirken; holistik (biitlinciil) puanlama ise genel izlenim
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iizerinden yapilan biitiinsel bir degerlendirme sunar (Weigle, 2002). Bunun yani sira,
portfolyo degerlendirme yaklasimi, 6grencilerin yazma siirecindeki gelisimlerini izleme,
kendi yazilarin1 gézden gecirme ve siirece iliskin 6z yansitma yapabilme firsati sunmasi
bakimindan énemli bir tamamlayici degerlendirme aracidir (Tompkins, 2013). Ogrencilerin
yazma lrilinlerine yonelik 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlar1 kullanmalar
ise, yazma siirecine iliskin farkindalik gelistirmelerini, elestirel diisiinme becerilerinin
desteklenmesini ve iistbiligsel farkindaliklarinin artirilmasini saglamaktadir (Hyland, 2003).
Bu baglamda, yazma egitimi silirecinde yalnizca geleneksel 6lgme ve degerlendirme
araclariyla yetinilmemeli; portfolyo, performans degerlendirmeleri, 6z ve akran
degerlendirme gibi tamamlayict ve 6grenci merkezli 6lgme araclarina da sistematik bicimde
yer verilmelidir.

Bununla birlikte, yazma egitiminin hem Ogretim programlari hem de smif igi
uygulamalar baglaminda cesitli sorunlar barindirdig1 goriilmektedir. Ogrencilerin yazmaya
kars1 1ilgisiz tutumlari, kelime dagarciklarinin yetersizligi, metin yapilarin1 kavrama
giiclikleri ve yazili anlatimi planlama konusundaki yetersizlikleri, yazma siirecinin
etkililigini dogrudan sinirlayan etkenler arasinda yer almaktadir (Graham, 2018). Bu durum,
yazma becerisinin biligsel yOniiniin yani sira motivasyonel ve dilsel bilesenlerinin de
gelistirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Diger yandan, 6gretmenlerin yazma egitiminde
karsilastiklar1 yapisal sorunlar da siirecin niteligini olumsuz yoénde etkilemektedir. Ozellikle
ayrilmas1 ve yazma stratejileri konusunda yeterli hizmet i¢i egitimin sunulmamas1 gibi
faktorler, 6gretmenlerin siireci etkin bi¢imde yOnetmelerini zorlastirmaktadir (Miller,
McCardle & Long, 2014). Bu ¢er¢cevede hem 6gretmen yeterliklerinin giiclendirilmesi hem
de Ogretim programlarinin yazma becerisine ayrilan siire ve igerik bakimindan yeniden
yapilandirilmasi, yazma egitiminin kalitesini artirmaya yOnelik 6nemli adimlar olarak
degerlendirilmelidir.

Yukarida ifade edilen sorunlar, yazma becerisinin egitimiyle ilgili daha genis bir
yapisal soruna isaret etmektedir. Nitekim yazma, bireyin diigiincelerini, duygularint ve
bilgilerini yapilandirarak yazili bir bi¢imde ifade etmesini saglayan iist diizey bir biligsel
stirectir. Ancak bu siire¢, 6gretim programlarinda hak ettigi 6nemi gérmemekte ve siklikla
geri planda kalmaktadir (Graham, 2019; Troia, 2014). Tiirkiye baglaminda yapilan
aragtirmalar da bu durumu desteklemektedir. Tiirk¢e Ggretmenlerinin yazma egitimi
stirecinde karsilastiklar1 yapisal ve pedagojik zorluklar; 6gretim etkinliklerinin niteligini
sinirlamakta, dolayisiyla 6grencilerin  yazma becerilerinin  gelisimini  olumsuz
etkilemektedir (Giiney, 2016; Kokkokoglu, 2021). Ogretmenlerin yazma egitimine iligkin
yasadiklar1 temel sorunlar arasinda; ders saatlerinin yetersizligi, 6l¢me-degerlendirme
araclarinin sinirlihigy, siirece dayali 6gretim yaklagiminin yeterince uygulanamamasi ve
pedagojik donanim eksikligi one ¢ikmaktadir (Graham, Harris & Mason, 2005; Miller,
McCardle & Long, 2014). Bu kapsamda Ogretmenlerin yazma egitimine iliskin ihtiyag
duydugu mesleki desteklerin yeterince karsilanamamasi, O6grencilerin yazili anlatim
performanslarinda diisiise ve yazmaya karst olumsuz tutum gelistirmelerine neden
olmaktadir (Hougen & Jago, 2014; Graham, 2018).
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Bu sorunlarin yaninda, Tiirkge Ogretim Programi da yazma becerisini temel dil
becerilerinden biri olarak ele almakta; Ogrencilerin farkli tiirlerde metinler
olusturabilmelerini, anlatim  kurallarina  uymalarim1  ve  yaratict  diisiinceler
gelistirebilmelerini hedeflemektedir (Milli Egitim Bakanligt [MEB], 2024). Ancak
uygulamada bu hedeflerin ¢ogunlukla iiriine doniik yaklasimlarla gergeklestirilmeye
calisildigl ve yazma siirecinin planlama, gézden gegirme, yeniden yazma gibi bilissel
asamalarinin g6z ard1 edildigi gézlemlenmektedir (Flynn & Stainthorp, 2006). Bu baglamda,
ogretmenlerin yazma siirecine iliskin goriislerinin, smif i¢i uygulamalarmin ve
karsilagtiklar sorunlarin derinlemesine analiz edilmesi, yazma egitimine yonelik politika ve
program diizenlemeleri agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu arastirma, Tiirkge
ogretmenlerinin yazma egitiminde benimsedikleri yaklasimlari, yasadiklar1 zorluklar1 ve
¢cozlim Onerilerini nitel bir bakis agisiyla ortaya koymay1 hedeflemektedir. Elde edilecek
bulgularin, yazma egitiminin mevcut durumunun anlasilmasina katki sunmasinin yani sira;
ogretmen egitimi, Ogretim programlarinin yeniden yapilandirilmas:t ve smif igi
uygulamalarin iyilestirilmesine yonelik somut dneriler saglamasi beklenmektedir.

Bu baglamda, mevcut aragtirmanin ikinci yazari, aktif olarak bir Tiirk¢e 6gretmeni
olarak gbrev yapmakta ve yazma egitimi siirecinde ¢esitli zorluklarla birebir kars1 karsiya
kalmaktadir. Ozellikle 6grencilerin yazmaya yénelik diisiik motivasyonu, yaratici yazma ve
stire¢ temelli yaklagimlarin smif ortaminda siirdiiriilebilir sekilde uygulanamamasi gibi
problemler, dgretim siirecinde karsilasilan temel giicliikler arasinda yer almaktadir. ikinci
aragtirmacinin mesleki gézlemleri ve deneyimleri, yazma egitimi alanindaki sorunlarin hem
Ogretmen hem de 6grenci diizeyinde ¢ok katmanli bicimde yasandigini gostermektedir.
Bununla birlikte birinci aragtirmaci, 6gretmen egitimi alaninda yaptig1 akademik caligmalar
ve ylriittiigli ogretmen yetistirme siireclerinde hem o6gretmen adaylarindan hem de
gorevdeki dgretmenlerden yazma egitimine iligkin benzer geribildirimler almis; uygulama
ile 6gretim programinin hedefleri arasinda ciddi bir uyumsuzluk oldugunu gézlemlemistir.
Ogretmenlerin yazma siirecini planlamakta, degerlendirme kriterlerini yapilandirmakta ve
Ogrencilerin yazma gelisimini izlemekte sistematik eksiklikler yasadigi sikca dile
getirilmektedir. Tiim bu gerekgeler dogrultusunda, Tiirkge 6gretmenlerinin yazma egitimine
yonelik goriislerinin derinlemesine incelenmesi, karsilastiklari giigliiklerin anlagilmasi ve bu
giicliklerin ~ 6grencilerin  yazili  anlattm  becerileri  {izerindeki  yansimalarinin
degerlendirilmesi onemli bir ihtiya¢ haline gelmistir. Bu ihtiyag, mevcut arastirmanin
hareket noktasini olugturmakta ve aragtirmanin alanyazina hem kuramsal hem de uygulamali
katkilar sunma potansiyelini ortaya koymaktadir.

Tiirkiye’de yazma egitimi alaninda yapilan arastirmalar genellikle 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin uygulamalarina, karsilastiklar1 sorunlara ya da akademik yazma
becerilerine odaklanmakta; ancak bu arastirmalar ¢ogunlukla ya belirli baglamlarla sinirl
kalmakta ya da yalnmizca Ogretim siireclerini betimleyici niteliktedir. Giiney (2016)
tarafindan yapilan arastirmada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazma egitimine iliskin diisiinceleri
nitel verilerle ele alinmis; 6gretmenlerin yasadigi zorluklar ve Ogrencilerin olumsuz
tutumlar1 gibi temel sorunlara dikkat c¢ekilmistir. Ancak bu aragtirma, 6gretim siirecine
iliskin sistematik stratejilerin derinlemesine analizine ya da degerlendirme siireglerine
kapsamli bir vurgu yapmamistir. Benzer sekilde, Kokkokoglu'nun (2021) yiiksek lisans
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tezinde yazma egitiminin farkli bilesenleri (geri bildirim verme, plan yapma, hazirlik
caligmas1 vb.) 0gretmen goriisleriyle detaylandirilmistir. Bu aragtirma, yazma egitiminin
uygulama eksikliklerine 1s1k tutarken; Ogretmenlerin ¢ogunlukla yalnizca sinavlar
aracilifiyla degerlendirme yaptiklar1 ve teknolojik araglardan yeterince faydalanmadiklari
gibi 6nemli bulgular ortaya koymustur. Ancak bu arastirma da Tiirk¢e 6gretmenlerinin
yazma egitimine iliskin derinlemesine bir anlayis degerlendirmesi yapilmamis, aymn
zamanda pedagojik strateji ¢esitliligi konusunda ayrintili ¢éziimlemelere yer vermemistir.
Ergisi ve Kozaner Yenigiil’iin (2020) 6gretmen adaylarinin akademik yazma egitimine
yonelik goriislerini inceledigi aragtirma ise yiiksekogretim diizeyinde akademik yazma
yeterliklerinin kazanimi ve bu siirece dair sorunlara odaklanmaktadir. Akademik yazma
becerilerinin teorik ve pratik diizeyde islenisi ile ilgili onemli bulgular sunmasina ragmen
bu arastirma, ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki yazma egitimi pratiklerine ya da
ogretmenlerin yazma siireci yonetimine dair detayl i¢goriiler sunmamaktadir.

Bu aragtirma ise yalnizca Tiirk¢e 6gretmenlerinden olusan katilimci grubuyla, yazma
egitiminin kuramsal boyutunu, Ogretim siirecine yansiyan pedagojik uygulamalari ve
karsilagilan sorunlar1 biitiinciil bicimde ele almayi amaglamaktadir. Yazma siirecinde
kullanilan yontem, teknik ve stratejiler ile degerlendirme araglarinin 6gretmen deneyimleri
tizerinden analiz edilmesi, yazma egitiminin sahadaki isleyisine dair derinlemesine bir bakis
acis1 sunacaktir. Ayrica bu arastirma, yazma egitimiyle ilgili alanyazina 6zellikle 6gretmen
temelli saha verileri iizerinden katki saglamay1 amaglamaktadir. Tiirkce dgretmenlerinin
yazma egitimi siireclerine iliskin deneyimlerini ve karsilastiklar1 zorluklar: bir arada ele
almas1 bakimindan, mevcut uygulamalarin anlasilmasia yonelik giincel ve biitiinciil bir
cerceve sunmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin yazma egitimi baglaminda kullandiklar strateji
ve yontemlerin etkililigine iligkin degerlendirmeleri, yazma egitiminin smf igi
uygulamalarina dair uygulayict temelli iggdriiler saglamaktadir. Bu baglamda arastirma,
yazma egitimiyle ilgili kuramsal ¢ercevenin sahadaki yansimalarin1 anlamaya ve mevcut
uygulamalarla 6gretim hedefleri arasindaki olasi bosluklart goriinlir kilmaya yardimci
olacaktir. Arastirma bulgulari, Ogretmen egitiminde yazma becerilerinin nasil
gelistirilebilecegine iligkin olarak hizmet Oncesi ve hizmet i¢i programlarin igeriklerinin
yeniden ele alinmasina katki sunabilir. Ayrica, dgretmenlerin yazma siirecine iliskin
karsilagtiklari zorluklar ve bu zorluklara dair gelistirdikleri stratejiler, 6gretmen adaylarinin
yazma egitimi yeterliklerinin desteklenmesinde yol gosterici olabilir. Bu yoniiyle aragtirma,
ogretmen egitimi programlariin yapilandirilmasina iliskin 6neriler gelistirme potansiyeli
tagimaktadir. Arastirma bulgulari, program gelistirme uzmanlarma ve Milli Egitim
Bakanlig1’na yonelik olarak yazma egitiminin uygulama temelli yonlerini gortintir kilmakta
ve degerlendirme siireclerinden 6gretim stratejilerine kadar uzanan ¢esitli alanlarda politika
gelistiricilere saha verisi sunmaktadir. Yazma egitimiyle ilgili yasanan sorunlarin tespit
edilmesi ve bu sorunlara iliskin 6gretmen bakis agisina dayali ¢oziim onerilerinin sunulmast,
uygulamaya dontik kararlarin alinmasinda destekleyici olabilir. Bu ¢ergevede arastirma,
hem mevcut durumu anlamaya yonelik veri saglamasi hem de uygulamalara yonelik
gercekei Oneriler gelistirmesi bakimindan 6nem tagimaktadir.
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Bu gerekgelerle arastirma, Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazma egitimine iliskin goriisleri
derinlemesine ele alarak, yazma egitiminin iyilestirilmesine yonelik somut Oneriler
gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Tirkce 6gretmenleri yazma egitimini nasil tanimlamaktadir ve yazma egitimine iliskin
genel algilarii sekillendiren temel etkenler nelerdir?

2. Tirkce Ogretmenlerinin yazma egitiminde kullandiklar1 yontem, teknik, strateji ve
yaklasimlar nelerdir? Bu uygulamalarin 6grenciler lizerindeki etkileri ve 6gretmenlerin
bu uygulamalara iliskin degerlendirmeleri nasildir?

3. Tirkge 6gretmenlerine gore 6grenciler yazma siirecinde hangi biligsel, duyusgsal ve dilsel
sorunlarla karsilagsmaktadir? Bu sorunlarin nedenleri nelerdir ve Ogretmenler bu
sorunlarla basa ¢ikmak i¢in ne tiir stratejiler kullanmaktadir?

4. Yazma siirecinde karsilagilan 6grenci sorunlar iizerinde okul ve c¢evresel faktorlerin
(aile, kaynak, dijital dikkat daginiklig1 vb.) etkisi nedir ve bu etkilere yonelik ¢oziim
Onerileri nelerdir?

5. Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazma becerilerinin degerlendirilmesinde kullandiklar1 dlgme
araclar1 ve yontemler nelerdir? Bu araglarin yeterliligi konusundaki goriisleri ile
degerlendirme siirecinde karsilasilan zorluklar ve ¢oziim Onerileri nelerdir?

6. Tirk¢e 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretim programi ve ders kitaplarina yonelik yazma
egitimi baglamindaki degerlendirmeleri nelerdir ve bu materyallerin yazma becerisinin
gelistirilmesine katkisi ne diizeydedir?

7. Tiirkge 6gretmenlerine gore 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in sinif i¢i ve
siif dis1 (ev 6devleri vb.) etkinliklerde ne tiir uygulamalara yer verilmelidir? Bu
uygulamalarin etkili olmasi i¢in hangi kosullar saglanmalidir?

8. Tiirkce Ogretmenlerine gore yazma egitiminde okul yonetiminin ve Milll Egitim
Bakanlig1’nin mevcut rolii nasildir? Bu stireci desteklemek i¢in kurumsal diizeyde ne tiir
yapisal ve mesleki gelisim desteklerine ihtiya¢ duyulmaktadir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, Tirkge Ogretmenlerinin yazma egitimine iliskin algilarmni,
deneyimlerini ve karsilagtiklar1 sorunlar1 anlamaya yonelik nitel arastirma paradigmasi
cergevesinde yiriitiilmistiir. Nitel arastirmalar, sosyal gerceklikleri derinlemesine
anlamaya, bireylerin yasantilarindan anlam ¢ikarmaya ve baglama duyarl bilgi iiretmeye
odaklanir (Creswell, 2013; Merriam & Grenier, 2019). Bu baglamda arastirmanin temel
amaci, 0gretmenlerin yazma egitimi siirecine dair 6znel bakis acilarini analiz ederek yazma
egitiminin daha nitelikli hale getirilmesine yonelik Oneriler gelistirmektir. Arastirmanin
deseninde, betimleyici fenomenoloji yaklagimi benimsenmistir. Fenomenoloji, bireylerin
yasantiladiklar1 olgulara iligkin anlamlarini ve bu yasantilarin 6ziinii kesfetmeye calisan bir
yontemdir (Moustakas, 1994; van Manen, 1997). Betimleyici fenomenoloji, 6zellikle
ogretmenlerin belirli bir olguya (bu arastirmada yazma egitimi) iliskin deneyimlerini ve
algilarin1 acikliga kavusturmayi hedefler. Bu yontemde arastirmaci, katilimeilarin
yasantilarini Onyargisiz bi¢imde betimlemeye c¢alisir ve olgunun Oziine dair evrensel
temalar1 ortaya ¢ikarmay1 amaglar (Ravitch & Carl, 2015; Reiners, 2012). Bu dogrultuda
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aragtirma, Tiirkce 6gretmenlerinin yazma egitimine iliskin yasantilarina odaklanmis; yazma
egitimi baglaminda kullanilan yontem ve stratejiler, karsilasilan sorunlar ve ¢oziim yollari
gibi temalar, fenomenolojik bir duyarlilikla ele alinmistir. Fenomenoloji, yalnizca bireysel
deneyimlere odaklanmakla kalmaz, ayni zamanda bu deneyimlerin sosyal ve pedagojik
baglamla olan iliskisini de dikkate alir (Vagle, 2014).

Arastirmanin Katihmcilar:

Bu arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde nitel aragtirma yontemlerine uygun
olarak amagli 6rnekleme stratejisi benimsenmis, bu kapsamda 6l¢iit 6rnekleme teknigi tercih
edilmistir. Olgiit 5rnekleme, ¢alisilan olguyu derinlemesine anlayabilecek bilgi ve deneyim
sahibi bireylerin, 6nceden belirlenen 6l¢iitlere gore se¢ilmesini dngdriir (Merriam & Tisdell,
2016; Patton, 2015). Nitel arastirmalarda temel amag, istatistiksel genelleme degil, anlam
zenginligi ve deneyim ¢esitliligi elde etmektir (Ravitch & Carl, 2015; Silverman, 2017). Bu
dogrultuda arastirmanin katilmecilarini, 2024-2025 egitim-0gretim yilinda Akdeniz
Bolgesi’nde bir il merkezinde ve bir ilgede gorev yapan, devlet okullarinda ¢alisan ve en az
10 y1illik mesleki deneyime sahip 10 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin 5-8.
smif diizeylerinde aktif olarak yazma egitimi uygulamalar yiiriitmeleri de katilim &lgiitleri
arasinda yer almistir. Bu dlgiitler araciligiyla, 6gretmenlerin yazma egitimine iliskin 6zgiin
deneyim ve gozlemlerini paylasmalar1 saglanmistir. Ayrica yas, kidem yili, cinsiyet, okulun
bulundugu yerlesim yeri ve sinif mevcudu gibi degiskenler gozetilerek icerik temsiliyeti ve
veri ¢esitliligi saglanmaya ¢alisiimistir (Braun & Clarke, 2019; Creswell & Poth, 2018).
Katilimeilarin se¢iminde temel dayanak noktasini ise, fenomenolojik desenin gerektirdigi
izere, bireylerin arastirma konusunu dogrudan yasamis ve bu deneyimi aktarabilecek
yeterlilikte olmalar1 olusturmustur (Durdella, 2018; van Manen, 2016). Bdylece, yazma
egitimi baglaminda 6gretmenlerin deneyimlerini ¢ok boyutlu bir bi¢imde anlamaya imkan
verecek nitelikli veri kaynagina ulagilmas: hedeflenmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin
demografik bilgileri asagidaki Cizelge 1’de sunulmustur.

Cizelge 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Dersine Gorev Simifindaki Yazma
Katilim Cinsiyet Yas Kidem Ogrenim Girdigi Yaptig1 Ortalama Caligmast
c1 Durumu  Smif Okulun Ogrenci Yapma

Seviyeleri  Yerlesim Sayisi Siklig1

Yeri

01 Kadin 44 20 Lisans 5,6,7,8 Iice 13 Haftada Bir
02 Kadin 34 12 Lisans 5,6,7,8 1l Merkezi 20 Haftada Bir
03 Kadin 39 17 Lisans 7,8,7,8 1l Merkezi 20 Haftada Bir
04 Erkek 43 19 Lisans 5,6,7,8 1l Merkezi 15 Haftada Bir
05 Kadin 42 18 Lisans 5,6,7,8 1l Merkezi 25 Haftada Bir
06 Erkek 36 13 Lisans 5,6,7,8 1l Merkezi 20 Haftada Bir
07 Kadin 47 26 Lisans 5,6,7,8 1l Merkezi 15 Haftada Bir
08 Kadin 38 11 Lisans 5,6,7,8 1l Merkezi 20 Haftada Bir
09 Kadin 40 20 Lisans 5,6,7,8 1l Merkezi 30 Haftada Bir
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010 Erkek 35 11 Lisans 5,6,7,8 1l Merkezi 30 Haftada Bir

Cizelge 1 verilerine gore arastirma grubunu olusturan katilimeilarin yedisi kadin, ti¢ii
erkektir. Katilimcilarin mesleki kidem siireleri 11 ile 26 yil arasinda degismekte olup,
tamaminin lisans diizeyinde egitim almis oldugu goriilmektedir. Katilimecilarin gorev
yaptiklar1 egitim kurumlarinin yerlesim yerlerine bakildiginda, dokuz ogretmenin il
merkezinde, bir 6gretmenin ise ilgede gorev yaptigi belirlenmistir. Tiim 6gretmenlerin 5, 6,
7 ve 8. smif diizeylerinde Tiirkge derslerine girmekte olduklari tespit edilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazma egitimine iliskin algi, yaklagim ve
deneyimlerini derinlemesine inceleyebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler, arastirmaciya belirli temalar dogrultusunda
sistematik veri toplama olanag1 saglarken; katilimcinin kendi deneyimlerini ayrintili bir
sekilde aktarmasina da imkan tanir (Merriam & Tisdell, 2016; Rubin & Rubin, 2012). Bu
tir goriismelerde onceden belirlenmis agik uglu sorular yer almakta; ancak goriismenin
seyrine gore ek agiklamalar ve yonlendirici olmayan takip sorulari araciliiyla esnek bir yap1
izlenmektedir (Kvale & Brinkmann, 2015; Ravitch & Carl, 2015). Arastirma kapsaminda
gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu, ortaokullarda aktif olarak gorev yapan ve
yazma egitimi siirecinde dogrudan sorumluluk dstlenen Tiirkge Ogretmenlerinin
deneyimlerine odaklanacak sekilde tasarlanmigtir. Gorlisme formunda yer alan sorular,
katilimcilarin yazma egitimine iliskin uygulamalarini, bu siiregte karsilastiklar: sorunlari,
kullandiklar1 yontem ve stratejileri, Olgme-degerlendirme yaklagimlarini ve yazma
becerisinin gelistirilmesine yonelik Onerilerini derinlemesine ortaya koymaya yoneliktir.
Form, acik uclu ve kesfedici nitelikte toplam 12 ana sorudan olusmaktadir. Sorular,
ogretmenlerin yazma egitimine iligkin diislincelerini yalnizca betimlemekle kalmayip, ayni
zamanda bu diislincelerin dayanaklarini ve smif i¢i uygulama 6rneklerini de agiklamalarin
tesvik edecek sekilde hazirlanmistir. Bu amagla, “neden?”, “nasil?”, “6rnek verebilir
misiniz?” gibi takip sorular1 ile katilimcilarin daha derinlikli yanitlar iiretmeleri
saglanmigtir. Bu durum, fenomenolojik yaklasimin temel gerekliliklerinden biri olan
yasantilarin ¢ok boyutlu olarak aciga cikarilmasi agisindan 6nem arz etmektedir (van
Manen, 2016). Gorlisme formunun gelistirilme siirecinde oncelikle alanyazin incelenmis,
yazma egitimi, yazili anlatim stratejileri ve Ogretmen deneyimleriyle ilgili Onceki
aragtirmalardan faydalanilmistir (Braun & Clarke, 2019; Merriam & Grenier, 2019).
Hazirlanan ilk taslak, nitel arastirma deneyimine sahip ve Tiirkge egitimi alaninda dogent
olan iki akademisyenin goriisline sunulmus; igerik gegerliligi acisindan alinan
geribildirimlere gore sorularda gerekli revizyonlar yapilmistir. Ayrica form, arastirmaya
katilmayacak iki 6gretmene uygulanarak anlasilirlik, biitlinliik ve yonlendiricilik agisindan
pilot kontrolii gergeklestirilmistir. Bu siiregte, sorularin ¢ok boyutlu olmamasina, teknik
terim igermemesine, agik ve yalin bir dil kullanilmasina ve katilimciy1 yonlendirmemesine
ozellikle dikkat edilmistir (Saldana, 2009; Silverman, 2014). Goriisme formunda ayrica,
katilimcilarin demografik bilgilerine (cinsiyet, yas, mezun olunan iiniversite, kidem yili ve
ogrenim durumu) yonelik sorular da yer almakta, bdylece verilerin baglamsal analizine
olanak saglanmaktadir. Arastirma siiresince katilimcilarla yiiz yilize goriismeler
gerceklestirilmig; her bir goriisme sesli olarak kaydedilmis ve daha sonra yaziya
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aktarilmigtir. Goriisme formu araciligiyla elde edilen veriler, fenomenolojik desenin
dogasina uygun olarak katilimcilarin yasantilarina, anlamlandirmalarina ve deneyimlerine
dayali olarak yapilandirilmistir (Flick, 2018; Yin, 2011).

Verilerin Toplanmasi

Gorligsmeler, arastirmanin etik kurul onaymin 29 Kasim 2025 tarihinde alinmasinin
ardindan, 30 Kasim — 21 Aralik 2025 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Veriler, Akdeniz
Bolgesi’nde yer alan bir ilin ¢esitli devlet ortaokullarinda gérev yapmakta olan goniillii
Tiirkce Ogretmenleriyle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler araciligiyla
toplanmistir. Gorlismeler, Ogretmenlerin yazma egitimine iligkin deneyimlerini ve
goriislerini  derinlemesine anlamaya olanak saglayacak sekilde yapilandirilmistir.
Katilimeilara arastirmanin amaci, kapsami ve gizlilik esaslari hakkinda ayrintili bilgi
verilmis, veriler goniilliiliik esasina dayali olarak toplanmistir. Goriismeler, okul saatleri
disinda ve katilimcilarin uygun gordiigii ortamlarda gerceklestirilmistir. Bu sayede egitim-
Ogretim faaliyetlerinin kesintiye ugramamasi saglanmistir. Gorlismelerin her biri ortalama
40 dakika stirmiis olup, elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen nitel verilerin sistematik bir bi¢imde ¢oziimlenmesi
amaciyla tiimevarimsal igerik analizi yontemi kullanilmistir. igerik analizi, nitel verileri
anlamlandirmak, gizli yapilar1 ortaya c¢ikarmak ve veriler arasinda kavramsal temellere
dayali iligskilendirmeler kurmak i¢in siklikla tercih edilen analitik bir yaklagimdir (Mayring,
2014; Kuckartz & Raidiker, 2023). Arastirmanin fenomenolojik dogasina uygun olarak
icerik analizinde amag, katilimcilarin yazma egitimine iliskin deneyimlerini ve
anlamlandirmalarint miimkiin oldugunca 6zgiin ifadeleriyle ortaya koymak ve bu verilerden
temalar gelistirerek biitiinciil bir anlayisa ulagsmaktir (Merriam & Tisdell, 2016; Yildirim &
Simsek, 2011). Veri analizi siirecinde, ilk olarak aragtirma kapsaminda elde edilen goriisme
verileri betimleyici ve agiklayict yaklasimla kodlanmigtir. Kodlama siirecinde InVivo
kodlama teknigi tercih edilmistir. Bu teknikte katilimcilarin ifadeleri dogrudan alintilanarak
kod haline getirilmekte, bdylece verinin 6zgiinliigii korunmakta ve katilimcilarin kendi
dilinden ¢ikan kavramlara oncelik verilmektedir (Braun & Clarke, 2021; Saldana, 2009).
InVivo kodlama, 6zellikle pedagojik uygulamalar gibi anlam ytiiklii deneyimlerin analizinde
tercih edilen etkili bir tekniktir; ¢iinkii kavramlarin baglam icerisinde dogal bi¢cimde ortaya
cikmasina imkan tanir (Silverman, 2014). Kodlama siireci li¢ temel asamada
gerceklestirilmistir: (1) Ag¢ik kodlama, katilimcilarin ifade ettikleri goriislerin satir satir
okunarak anlam birimlerine ayrilmasi; (2) Kodlarin kategorize edilmesi, benzer kodlarin
tematik gruplar altinda birlestirilmesi; (3) Ust temalarin olusturulmasi, kategoriler arasi
iligkilerden hareketle temel temalarin tanimlanmasi. Bu siirecte arastirmacilar siirekli
karsilagtirma yontemiyle veriler arasindaki benzerlik ve farkliliklart analiz etmis ve
kategorilerin kuramsal tutarliligi gozetilmistir (Corbin & Strauss, 2015). Kodlama siireci
tamamlandiktan sonra her bir 6gretmenin verisi O1, 02, ..., 010 seklinde kodlanmis ve
dogrudan alintilar bu kimliklerle iligkilendirilmistir. Alintilar verilirken 6gretmenin cinsiyeti
ve mesleki kidemi de belirtilmis; bdylece bulgularin baglam temelli yorumlanmasina imkan
saglanmustir.
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Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenirligi

Nitel bir arasgtirmanin bilimsel giivenilirligini saglayan temel unsurlar arasinda
gecerlilik ve glivenirlik, arastirmanin tiim asamalarinda sistematik bi¢imde dikkate
alimmistir (Lincoln & Guba, 1985; Merriam & Tisdell, 2016). Bu baglamda arastirmanin
giivenilirligini ve dogrulanabilirligini artirmak i¢in agsagida siralanan ilkelere uygun
yontemsel diizenlemeler yapilmstir.

Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak amaciyla, Oncelikle yar1 yapilandirilmis
goriisgme formu uzman goriisiine sunulmus ve icerik acisindan degerlendirilmistir. Bu
stirecte, alanyazin dogrultusunda hazirlanan sorular, alanda uzman iki akademisyen
tarafindan gozden gecirilmis, ardindan uygulama oncesi iki 6gretmene On test uygulanarak
sorularin anlasilirhigi, acikligi ve yonlendiricilik icermeme durumu test edilmistir (Patton,
2015). Bu geri bildirimler dogrultusunda goriisme formunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Veri toplama siirecinde ise katilimcilarin goriislerinin - kapsamli  ve
derinlemesine yansitilmasi hedeflenmis; veriler goriisme sirasinda not alma ve ses kaydi
alinarak toplanmistir. Bulgular sunulurken dogrudan katilimci alintilarina yer verilmis ve
bdylece katilimei perspektifinin ayniligi korunmustur (Creswell & Poth, 2018).

Arastirmanin dis gegerliligini artirmak amaciyla, aragtirmanin baglami, katilimer
ozellikleri, ornekleme yontemi, veri toplama siireci ve analiz asamalar1 ayrintili bi¢imde
aciklanmistir. Bu baglamda, arastirma bulgularinin benzer baglamlarda yiiriitiilecek
caligmalarda ne Olglide kullanilabilecegine dair bilgi sunulmus; bdylece arastirmanin
transfer edilebilirligi saglanmaya calisilmistir (Guba & Lincoln, 1989). Katilimcilarin gorev
yaptiklar1 cografi bolge, mesleki kidemleri, sinif seviyeleri gibi 6zellikler ayrintili olarak
Cizelge 1’de verilmis; bdylece baglam-temelli karsilagtirmalarin yapilmasina olanak
taninmigtir.

Arastirma siireci, veri toplama araglarinin hazirlanmasindan analiz asamasina kadar
ayrintili olarak tanimlanmis, analizde izlenen kodlama siireci ve tlimevarimsal analiz
adimlart acik bigimde raporlanmistir. Kodlamalarin yeniden gozden gecirilmesi amaciyla
aragtirmacilar arasit goriis birligi saglanmis ve kodlarin tutarliligi denetlenmistir (Miles,
Huberman & Saldafia, 2014). Bu siireg, aragtirmanin yontemsel izlenebilirligini artirarak
giivenirligini desteklemistir.

Arastirmada elde edilen bulgular, dogrudan katilimci goriislerine dayali bigimde
raporlanmigs ve yorumlamalar veriye dayali olarak yapilandirilmigtir. Arastirmaci
onyargilarindan kaginmak amaciyla kisisel yansitma ve arastirmaci giinliigii kullanilmigtir.
Ayrica, aragtirma siirecine iliskin alinan kararlar belgelenerek denetim izi (audit trail)
olusturulmustur (Ravitch & Carl, 2015). Bu baglamda, arastirmanin sinirliligi olarak
orneklem sayisinin 10 katilimcei ile sinirlt olmasi gosterilebilir. Ancak, nitel arastirmalarda
amag genelleme degil, baglam icinde anlam derinligi kazanmaktir. Katilimcilarin se¢imi
olgiit ornekleme ile gerceklestirildiginden, elde edilen bulgular baglama o6zgii giicli
cikarimlar sunmaktadir.

Arastirmacilarin Rolii
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Nitel aragtirmalarda arastirmaci, veri toplama ve analiz siirecinin aktif bir pargasi
olarak arastirmanin yoniinii, derinligini ve baglamsal yorumunu belirlemede énemli bir role
sahiptir (Creswell & Poth, 2018; Merriam & Tisdell, 2016). Bu dogrultuda, aragtirmanin her
asamasinda aragtirmacilarin etkin bigimde gorev almasi, elde edilen verilerin giivenilirligi
ve anlamli yorumlanmasi agisindan kritik dneme sahiptir.

Bu arastirmada birinci arastirmaci, arastirmanin kuramsal ¢ergevesinin
olusturulmasi, arastirma probleminin yapilandirilmasi, yontemsel kararlarin verilmesi,
goriisme formunun hazirlanmasi, veri analizinin yiiriitilmesi ve arastirma raporunun yazimi
stireclerinin tamaminda aktif olarak rol almistir. Ayrica, igerik analizinde kodlama, kategori
olusturma ve temalastirma siirecleri dogrudan birinci arastirmaci tarafindan yiiriitiilmistiir.
Birinci arastirmaci, ayni zamanda oOz-disiiniimsellik g¢ercevesinde arastirmaci etkisini
minimize etmeye 6zen gdstermis, elde edilen verileri olabildigince katilimei perspektifinden
sunmaya dikkat etmistir (Ravitch & Carl, 2015; Saldafia, 2009). Ikinci arastirmaci, dzellikle
veri toplama siirecinde sahada aktif gorev almis; katilimcilarla goriismeleri gergeklestirmis
ve goriigme siirecinde etkilesimin giivene dayali bir sekilde gerceklesmesini saglamistir.
Ayrica, ikinci aragtirmaci veri analizine katki sunarak kodlama siirecinde ikinci goz olarak
siireci desteklemis ve bulgularin tutarliligmi artirmustir. ki arastirmaci, bulgularin
gecerliligini giiclendirmek amaciyla kodlar ve temalar iizerinde fikir birligi olusturmus, bu
da veriye dayali ve giivenilir bir analiz yapilmasini saglamigtir. Her iki arastirmaci da siireg
boyunca kendi rollerine iliskin farkindalikla hareket etmis, etik ilkelere bagli kalmis ve
yorumlarinin katilimcr goriisleri ile uyumlu olmasina 6zen gostermistir. Bu baglamda,
arastirmacilarin arastirmaya iliskin pozisyonlanmalar1 agik¢a tanimlanmisg, arastirmaci
etkisinin seffaf sekilde yonetilmesi saglanmistir (Flick, 2018; Silverman, 2014).

Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Bu aragtirmada etik ilkeler dogrultusunda hareket edilmis ve arastirmanin tim
asamalarinda bilimsel arastirma etigine uygunluk gdzetilmistir. Oncelikle arastirma, ilgili
iiniversitenin etik kuruluna sunulmus ve etik kurul onay1 alinmistir. Arastirma baglamadan
once katilimcilara aragtirmanin amaci, kapsami, siireci ve goniillii katilim esaslar1 hakkinda
ayrintili bilgi verilmistir. Katilimcilarin yazili ve sozli bilgilendirilmis onamlart alinarak
arastirmaya goniilliiliik esasina gore dahil edilmeleri saglanmistir (Iphofen & Tolich, 2018;
Orb, Eisenhauer & Wynaden, 2001). Arastirmacilar, katilimer gizliligini ve mahremiyetini
koruma ilkesine biiyiik onem vermistir. Bu dogrultuda, tiim katilimcilar rumuzlarla (6rnegin,
01, 02, ... 010) kodlanmus; kisisel kimlik bilgileri ifsa edilmemistir. Katilimcilarin
goriigleri dogrudan alintilarla sunulurken bu alintilar anonimlestirilmis ve yalnizca cinsiyet,
kidem yil1 gibi sinirh demografik bilgilerle eslestirilmistir. Verilerin yalnizca bu arastirma
kapsaminda kullanilacagi, {giincii taraflarla paylagilmayacagi ve arastirmanin bilimsel
amaglar disinda degerlendirmeye alinmayacagi katilimcilara agikga belirtilmistir. Ayrica
arastirmada, katilimcilarin zarar gérmemesi, psikolojik baski ya da yonlendirmeye maruz
kalmamasi icin tiim siiregler seffaf ve katilimci onurunu gozeten bir yaklagimla
yirilitiilmiistiir (Creswell & Poth, 2018; Flick, 2018). Goriigmelerin ger¢eklestirilmesinde ve
veri analizinde katilimcilarin duyarliliklarini ve mahremiyetlerini zedeleyebilecek herhangi
bir yonlendirme veya yorumdan kaginilmistir. Bu baglamda, arastirma siireci hem arastirma
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etigi hem de katilimc1 haklar1 agisindan dikkatlice yapilandirilmis ve uygulamaya
gecirilmistir.

Yayin Etigi

Arastirma, bilimsel yayin etigine uygun olarak gergeklestirilmistir. Bu arastirma igin
Siileyman Demirel Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan 29/11/2024 tarih
ve E.896844 nolu karar ile etik onay1 alinmigtir.

Bulgular

Arastirmada elde edilen nitel bulgular, belirlenen alt problem ifadelerine gore
yapilandirilmis ve her bir aragtirma sorusu dogrultusunda ayri ayri analiz edilmistir. Elde
edilen veriler igerik analizi yoluyla kodlanmis; ilgili temalar, kategoriler ve frekanslar
dogrultusunda ¢izelgeler halinde gorsellestirilmistir. Bu baglamda, arastirma kapsaminda
ortaokullarda gorev yapan Tiirk¢e Ogretmenleriyle gergeklestirilen goriigmelerde, yazma
egitimine iliskin on iki a¢ik uclu soruya verilen yanitlar sistematik bicimde
degerlendirilmistir. Arastirmanin birinci alt problemine iligkin olarak, “Tiirk¢e 6gretmenleri
yazma egitimini nasil tanimlamaktadir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular analiz
edilmis ve betimleyici nitelikteki veriler dogrultusunda Cizelge 2’de kategoriler ve kodlarla
birlikte frekans degerlerine yer verilmistir.

Cizelge 2. Yazma Egitimiyle Ilgili Tanimlar

Kategori Kodlar f
= Duygu ve diisiincelerin yazili olarak ifade edilmesi 8
g
:§ g Yazili irlin ortaya koyma, igerik gelistirme siireci 3
)%0 g

g = Dort temel dil becerisinden biri 1
N
<
e En zor edinilen dil becerisidir 1

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik olarak, Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazma
egitimine dair tanimlamalar1 analiz edilmistir. Katilimc1 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu,
yazma egitimini “duygu ve diislincelerin yazili olarak ifade edilmesi” seklinde
tanimlamigtir. Bunun yaninda bazi 6gretmenler, yazma egitimini “bir yazili {irlin ortaya
koyma ve igerik gelistirme siireci” olarak betimlemis; bazilar1 ise yazmay1, “dort temel dil
becerisinden biri” ve “en zor edinilen dil becerisi” olarak ifade etmistir. Bu konuda O:2’nin
goriisiine asagida yer verilmistir:

“Dort temel dil becerisinden birisi olan yazma egitimi, konusmadan sonra edinilen
ikinci ifade edici dil becerisidir. Yazma egitimiyle 6grenciler duygu ve diistincelerini bi¢im
ve igerik yoniinden dogru ve etkin bir bigimde yazili olarak ifade etmeyi ogrenirler. Yazma
egitiminin karmasik ve ¢ok boyutlu bir siire¢ olmasi, emek istemesi ve yavas gelisim
gostermesi, diger becerilerin gelisimine paralel ilerlemesi gibi ozellikleri onu ‘en zor
edinilen dil becerisi’ olarak tammlamama neden olmaktadir.” (02: Kadin, 12 yil)
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Bu ifade, 6gretmenlerin yazma egitimini yalnizca teknik bir beceri olarak degil; ayn1
zamanda bireyin diigiinsel ve duyussal yonlerini gelistirmeye katki sunan, ¢ok katmanli bir
ogrenme stireci olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerinin yazma egitimine yonelik yazma
egitimini etkileyen etmenlere iliskin bulgular Cizelge 3’te sunulmustur.

Cizelge 3. Yazma Egitimini Etkileyen Etmenler

Tema Kodlar f
Kelime hazinesi 4
5 Dil ve anlatim becerileriyle ilgili donanimlar 4
B0
; Yazim, noktalama ve dil bilgisi kurallarina hakimiyet 2
S
=
4 Yazmaya kars1 isteklilik 2
2
£ Yazmaya kars1 6n yargi 2
< Metin bilgisi 1
s
> Okuma aligkanliklari 1
Yazma hizlarn 1

Arastirmaya katilan Tirkce Ogretmenlerinin yazma egitimini etkileyen baglica
etmenler, 6grencilerin kelime hazinesinin genisligi ile dil ve anlatim becerilerine iliskin
yeterlik diizeyleridir. Bu iki unsur, 6gretmenlerin yazma egitimine iliskin algilarini en fazla
etkileyen etmenler olarak ©one c¢ikmaktadir. Bunlarin yani sira; Ogrencilerin yazim,
noktalama ve dil bilgisi kurallarina hakimiyeti, yazmaya yonelik isteklilik diizeyleri, yazma
stirecine iligkin O0n yargilari, metin yapisina dair bilgileri ve okuma aligkanliklar1 da
ogretmen algilarin1 etkileyen diger faktorler arasinda yer almaktadir. Bu kapsamda,
ogretmenlerden biri goriisiinii su sekilde ifade etmistir

“Ogrencilerin ifade yeterlilikleri, yazma istekleri, metin bilgisi yeterlilikleri, okuma
aliskanliklar, dil ve anlatim becerileri, kelime hazineleri, yazma hizlari, yazim ve noktalama
yeterlilikleri yazmaya yonelik algilarimi etkileyen faktérlerdir.” (O4: Erkek, 19 yil)

Bu ifade, 6gretmen algilariin yalnizca yazma siirecine iliskin teknik becerilere
degil; ayni zamanda oOgrencilerin dilsel yeterlikleri, tutumlar1 ve genel O6grenme
aliskanliklarina dayali olarak sekillendigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin ilgili alt problemi kapsaminda, 6gretmenlerin yazma egitimi siirecinde
basvurduklar1 yontem, teknik, yaklasim ve stratejilere iliskin goriisleri analiz edilmistir.
Bulgular Cizelge 4’te sunulmustur. Elde edilen veriler, 6gretmenlerin yazma egitiminde
farkli stratejilere yoneldiklerini ve uygulamalarda cesitlilige yer verdiklerini ortaya
koymaktadir.
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Cizelge 4. Yazma Egitiminde Kullanilan Yontem, Teknik, Yaklasim ve Stratejiler

555

Kategori Kodlar f

Metin tamamlama 7
Grup olarak yazma 3
MEB kaynaklarina bagl ¢aligmalar 3
Glidimlii yazma 3
Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma 3

5

% Yaratic1 yazma 2

g )

2 Ozet ¢ikarma 2

>

% Elestirel yazma 2

3

> Serbest yazma 2

e

% Kisa oykii yazma 2

g .

ﬂé’ Anahtar sozciiklerden metin yazma 1

=

E Bir metinden hareketle yeni bir metin yazma 1

g

= Bosluk doldurma 1

v/

=

£ Kontrollii yazma 1

£

350 Siralama yontemiyle yazma 1

<

=

S Masal yazma 1

>
Bilgilendirici metin yazma 1
Betimleme ¢aligmast 1
Mektup yazma 1
Siir yazma 1
Giinlik yazma 1

Cizelge 4’te goriildiigl tizere, en sik tercih edilen uygulama “metin tamamlama”
etkinligidir (f=7). Bunun yani sira 6gretmenler; grup olarak yazma (f=3), MEB kaynaklarina
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bagli calismalar yapma (f=3), giidiimlii yazma (f=3), kelime ve kavram havuzundan segerek
yazma (f=3) gibi uygulamalara da siklikla bagvurmaktadir. Diger uygulamalar arasinda
yaratict yazma, Ozet ¢ikarma, elestirel yazma, serbest yazma, kisa oykili yazma, anahtar
sozciiklerden metin olusturma, bir metinden yeni metin iiretme, bosluk doldurma, kontrollii
yazma, siralama yontemiyle yazma, masal yazma, bilgilendirici metin olusturma,
betimleyici yazma, mektup, siir ve giinliik yazma gibi etkinlikler yer almaktadir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin yazma siirecine yonelik pedagojik yaklasimlarinda farkli
yazma tilirlerine ve yapilandirilmis etkinliklere Onem verdiklerini gostermektedir.
Katilimcilardan biri siireci su sekilde agiklamistir:

“Cogunlukla  yazma  siirecinde MEB  kaynaklarma bagh  kalinmakta.
Kitaplarimizdaki okuma metinleri ¢ergevesindeki yazma ¢alismalarinda ogrencilerimizin
vazma korkusuna, yazmama yoniindeki taleplerine karsi direng gosteren bir yaklasim
icerisindeyim.” (06: Erkek, 13 y1l)

Bu ifade, yazma egitiminde belirli kaynaklara dayali uygulamalarin 6grencilerin
yazmaya kars1 tutumlarini etkileme potansiyeline dikkat ¢cekmektedir.

Arastirma kapsaminda, Tiitk¢e Ogretmenlerinin yazma egitiminde kullandiklar
yontem, teknik, yaklagim ve stratejilerin 6grenciler tizerindeki etkilerine iliskin goriisleri
incelenmistir. Elde edilen nitel veriler Cizelge 5’te kodlar ve frekanslar dogrultusunda
sunulmustur.

Cizelge 5. Yazma Egitiminde Kullanilan Yéntem, Teknik, Yaklasim ve Stratejilerin Ogrencilere
Etkisi

Kategori Kodlar f
& Yazmay1 daha eglenceli hale getirir. 3
g =
2 :&E Ifade becerilerini gelistirir. 2
§8 .

g g ;:) Ogrenciler kendi eksikliklerini goriir. 2
= o ©

> o
% g 8 Yazmay1 sevdirir. 2
< » 9
8= 5
E E &b Yazma ¢alismalarinin niteligini artirir. 1
& g
g § Yazmaya kars1 6n yargilar1 ortadan kaldirr. 1
S
- Konusmay1 sevmeyen 6grenciler i¢in firsat. 1

Elde edilen bulgulara gore, Tiirkge Ogretmenleri yazma egitimi siirecinde
uyguladiklar1 pedagojik yaklagimlarin 6grencilerin yazma becerileri tizerinde ¢esitli olumlu
etkiler yarattigin1 belirtmislerdir. En sik ifade edilen etkiler arasinda yazma siirecinin
ogrenciler acisindan daha eglenceli héle gelmesi (f=3), 6grencilerin ifade becerilerinde
gelisme saglanmasi (f=2) ve 0grencilerin kendi yazili anlatim hatalarini fark etmeleri (f=2)
yer almaktadir. Ayrica, yazmay1 sevdirme (f=2), yazma siirecinin niteligini artirma (f=1),
yazmaya kars1 gelistirilen olumsuz tutumlar1 azaltma (f=1) ve konusmay1 tercih etmeyen
ogrenciler icin alternatif bir ifade ortam1 olusturma (f=1) gibi etkiler de vurgulanmustir.

© 2025 Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 11(2), 541-580



557
Tiirkge ogretmenlerinin goziinden...

Bu bulgular dogrultusunda, yazma egitimine yonelik cesitlendirilmis Ogretim
stratejilerinin 6grencilerin yazma becerilerine olan ilgisini ve katilim diizeyini artirdigi
sOylenebilir. Katilimcilardan biri, uyguladig: stratejinin etkisini su sozlerle ifade etmistir:

“Ogrenciler genellikle yazi yazmay: sevmiyor, degisik etkinliklerle yazmay
sevdirmeye ¢alistyorum. Her 6grenci bir ciimle séyliiyor, boyle yazma ¢alismast daha zevkli
oluyor. Sonra bu ciimlelerle éykii olusturuyoruz.” (O5: Kadin, 18 yil)

Bu ifade, yazma etkinliklerinin 0grenci merkezli ve yaratict yollarla
yapilandirilmasinin, yazma siirecine yonelik olumlu duyussal tepkiler gelistirilmesine katki
sagladigini gostermektedir.

Arastirma kapsaminda, Tirkce ogretmenlerinin &grencilerin yazma siirecinde
karsilastiklar1 sorunlara ve bu sorunlarin kaynaklarina iliskin goriisleri analiz edilmistir.
Elde edilen nitel veriler dogrultusunda olusturulan kodlar ve frekanslar Cizelge 6’da
sunulmustur.

Cizelge 6. Yazma Siirecinde Ogrencilerin Karsilastig1 Sorunlar ve Nedenleri

Kategori Kodlar f
Kitap okuma aligkanliginin gelismemesi 9
Diisiincelerini ifade etmede yetersizlik 6
Kelime hazinelerinin yetersizligi 5

L:’ Yazmaya kars: isteksizlik 4

3

5 On 6grenme eksiklikleri 4

>

=

% Teknoloji bagimliligt 4

5

; Yazmaya ayrilan siirenin az olmasi 3

<

=~

% Yazim ve noktalama kurallartyla ilgili bilgi eksikligi 2

E Siniflarin kalabalik olmasi 2

g

= Yeterli giidiilenmenin olmamasi 2

Q

=

o]

fgo Yazmanin yorucu ve emek isteyen bir siire¢ olmasi 2

[}

s

g Yazmanin 6nemli bir ¢aligma olarak goriilmemesi 5

% (Faydasizlik algist)

£

5 Yazmaya kars1 6n yargilar (yapamam) 1
Yeterli geri bildirim verilememesi 1
Dil ve anlatim hatalar1 1
Glinliik konugma dilinin etkileri 1
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Ogretim programini yetistirme telagt 1
flgisiz anne baba 1
Sorumluluk bilincinin yerlesmemesi 1
Tekrara diiserek yazma 1
Yazmanin sikici bir faaliyet olarak algilanmasi 1

Bulgular, Tiirkce ogretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun 6grencilerin  yazma
stirecinde karsilastigi en temel sorun olarak kitap okuma aligkanliginin eksikligini
gordiigiinii ortaya koymaktadir. Bunu, diislincelerini ifade etme becerisindeki yetersizlik ve
kelime hazinesi eksikligi izlemektedir. Ayrica yazmaya kars1 isteksizlik, 6n 6grenmelerdeki
eksiklikler ve dijital araclara olan bagimlilik da dikkat ¢eken sorun alanlar1 arasinda yer
almaktadir.

Bu bulgu kapsaminda bazi 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir:

“Kelime hazinesinin yetersiz olmasi, okuma aliskanlig1 olmayan 6grencilerin yazma
konusunda da eksik kalmasi. Genel olarak ‘yazamam zaten’ algisinin 6grencide var olmasi.
Yazmaya karsi isteksizlik, yeterli giidiilenmenin olmamasi, yorucu olarak nitelendirilmesi,
bir amag icermemesi, yazilanlarin degerli goriilmemesi gibi nedenler sayilabilir.” (O3:
Kadin, 17 y1l)

“En yaygin sorun yazmaya karsi ilgi ve istegin azligi. Giintimiiz teknoloji ¢aginin ve
bagimliligimin insamin fitratinda yapmaya basladigr degisiklikleri bu sorunlarin nedeni
olarak gormekteyim. Bikkinlik, isteksizlik, faydasizlvk vb.” (O6: Erkek, 13 yil)

Bu ifadeler, Ogretmenlerin goézlemlerine dayali olarak ogrencilerin yazma
becerilerini etkileyen ¢ok boyutlu sorun alanlarini ve bu sorunlara yiiklenen nedenleri ortaya
koymaktadir.

Arastirma kapsaminda, Tiirk¢e Ogretmenlerinin yazma slirecinde o6grencilerin
karsilastiklar1 sorunlara karsi gelistirdikleri bag etme stratejileri analiz edilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda kodlanan stratejiler ve frekans degerleri Cizelge 7°de sunulmaktadir.

Cizelge 7. Yazma Siirecinde Ogrencilerin Karsilastigi Sorunlarla Basa Cikmak i¢in Ogretmenlerin
Kullandig: Stratejiler

Kategori Kodlar f

Kitap okuma aligkanlig1 kazandirmaya yonelik ¢caligmalar 5
Yazma calismalarina ayrilan siireyi artirma 2

Sinifta 6grencilerle birlikte yazma 2

tmenler tarafindan

Ogrenci ilgi ve motivasyonlarmi artirmaya yonelik calismalar 2

icin 0gre
kullanilan stratejiler

Giinliik yazdirma 1

Yazma siirecinde 6grencilerin
karsilastig1 sorunlarla basa ¢ikmak

Eve yazma 6devi verme 1
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Yasa ve seviyeye uygun etkinlikler yaptirma 1

flgi alanlarina yonelik ¢alismalar 1

Katilimer 6gretmenlerin  biiyiilk c¢ogunlugu, yazma siirecine iliskin sorunlarin
cozlimiinde oncelikle 6grencilerin kitap okuma alisgkanligi kazanmalarini saglamaya yonelik
caligmalara basvurduklarini ifade etmistir. Bu stratejinin disinda, yazma etkinliklerine
ayrilan siirenin artirilmasi, sinif i¢i ortak yazma etkinlikleri yiiriitilmesi, 6grencilerin
yazmaya yonelik ilgisini ve motivasyonunu artirict uygulamalarin yapilmas: gibi
yontemlerin de kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica bazi 6gretmenler, dgrencilerin yas ve
seviyelerine uygun etkinlikler gelistirme, giinliik tutturma ve eve yazi 6devi verme gibi
yontemleri de etkili stratejiler olarak dile getirmistir. Bu bulgu kapsaminda 6gretmen
goriislerine asagida yer verilmistir:

“Yazma stirecinde ogrencilerin en ¢ok zorlandigi alan kelime dagarciginin
vetersizligidir. Bu nedenle oncelikle kitap okuma aliskanligi kazandirmaya ¢alistyorum.
Yazmaya karsi onyargilarimi  kirmak ig¢in  sinifta  birlikte yaziyoruz, bu onlar
cesaretlendiriyor.” (O1: Kadin, 20 y1l)

“Yazma motivasyonu diisiik olan ogrenciler i¢in onlarn ilgisini ¢ekecek konularda
vazma etkinlikleri planliyorum. Bu sayede yazma siireci onlar i¢in daha anlamli hale
geliyor.” (05: Kadn, 18 y1l)

Bu veriler dogrultusunda, 6gretmenlerin yazma siirecinde karsilasilan zorluklara
yonelik olarak hem biligsel hem de duyussal temelli stratejiler gelistirdikleri sdylenebilir.
Uygulanan stratejiler, 6grencilerin yazmaya karst olumlu tutum gelistirmelerine ve yazma
becerilerinde gelisim gostermelerine katki sunmay1 amaglamaktadir.

Arastirmada, Tiirkce 6gretmenlerinin yazma siirecinde 6grencilerin karsilagtiklar
sorunlara iligkin goriigleri dogrultusunda okul ortami ve cevresel faktorlerin etkisi
incelenmistir. Elde edilen nitel veriler dogrultusunda belirlenen kodlar ve frekans degerleri
Cizelge 8’de sunulmaktadir.

Cizelge 8. Yazma Siirecindeki Sorunlar Uzerinde Okulun ve Cevresel Faktorlerin Etkisi

Kategori Kodlar f
Ailelerin okumaya kars1 tutumu, ilgisi ve egitim seviyesi 7
=
§ ?;’ _ Kaynak ve kitaplarin yetersiz ve az sayida olmasi 5
_% % Ké (Kaynak ve kitaplara ulagabilirlik)
R
g —g E, Okulda ya da bulundugu bolgede gerceklestirilen okuma ve yazma etkinlikleri,
:%’ s B projeler, seminerler, yarigmalar...
% 5 Okuldaki genel 6grenci seviyesi 2
3
Teknoloji bagimlilig: 1

Katilimer  6gretmenlerin - goriiglerine goére, Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelisiminde okulun sundugu olanaklar kadar aile ve ¢evre faktorleri de belirleyici bir rol
oynamaktadir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, 6zellikle ailelerin egitim diizeyinin ve
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cocuklarinin okuma-yazma etkinliklerine olan ilgisinin Ogrencinin yazma tutumunu
dogrudan etkiledigini ifade etmistir. Bunun yani1 sira, kaynak ve kitap eksikligi,
kiitiiphanelere erigim giicliigii gibi yapisal yetersizliklerin de &grencilerin yazma
stireclerinde 6nemli bir engel teskil ettigi belirtilmistir. Baz1 6gretmenler, bulunduklar1 okul
ya da cevrede gergeklestirilen kiiltiirel ve akademik etkinliklerin (6rnegin yarigsmalar,
okuma-yazma projeleri, yazar bulusmalar1) 6grencilerin yazma motivasyonunu olumlu
etkiledigini vurgulamig; buna karsilik okulun genel 6grenci profili ile teknolojik
bagimliligin bu siireci olumsuz yonde etkileyebilecegini de ifade etmislerdir. Bu bulgulara
iliskin 6gretmen goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

“Aile biiyiik bir etken. Cocuga destek olmali. Cocuk yazma konusunda
cesaretlendirilmeli. Yazdigi metinlerle ilgili sohbet edebilmeli.” (O3: Kadin, 17 yil)

“Ailesinde ya da cevresinde siirekli okuyan bireylerin oldugu é6grenciler okuma
aliskanligr kazanmis olarak okula geliyorlar. Bu ogrenciler duygu ve diisiincelerini daha
akici bir sekilde, derinlemesine ifade edebiliyorlar. Ogrencinin istedigi kitaba ulasabilme
durumu da ¢ok etkili. Okuma yazma konusunda duyarl idareciler il, il¢e ve okul genelinde

etkinlikler diizenleyebiliyor. Bu da yazma konusunda égrencileri cesaretlendiriyor.” (O2:
Kadin, 12 y1l)

Bu bulgular, yazma becerisinin gelistirilmesinde aile, okul ve ¢evrenin ¢ok yonlii
desteginin Onemini gostermekte ve yazma egitimi uygulamalarinin yalnizca sif igi
etkinliklerle sinirlandirilmamasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda Tiirkge Ogretmenlerinin Ggrencilerin yazma becerilerini
degerlendirmek amaciyla bagvurduklar1 6l¢me araglar1 ve yontemler incelenmis; elde edilen
veriler dogrultusunda belirlenen kodlar ve frekans degerleri Cizelge 9°da sunulmustur.

Cizelge 9. Ogrencilerin Yazma Becerilerini Degerlendirmek Icin Tiirkce Ogretmenlerinin
Kullandig1 Olgme Arag veya Yontemleri

Kategori Kodlar f

Yazma becerisi degerlendirme 6lgegi 4
Oz degerlendirme formu 3
Degerlendirme dlgiitlerinin/ yazma kriterlerinin paylasilmasi 2
MEB kitaplarindaki 6lgme araglari 1
Akran degerlendirme formu 1
Agik uclu sorular 1
Coktan segmeli sorular 1
Aninda doniit diizeltme 1

Tutum 6l¢ekleri 1

Ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirmek icin
kullanilan 6lgme arag¢ veya yontemleri

Kitap okuma degerlendirme 6lgegi 1
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Kitap analizi yaptirma 1

Zimre olarak belirlenen 6lgme araglari 1

Cizelge 9 incelendiginde, Tiirkge 0gretmenlerinin 6grencilerin yazma becerilerini
degerlendirmek amaciyla cesitli 6lgme arag ve yontemlere bagvurduklari goriilmektedir. Bu
araclar arasinda en sik kullanilanlar arasinda yazma becerisi degerlendirme 06lcegi, 6z
degerlendirme formu ve degerlendirme Olgiitlerinin/yazma kriterlerinin paylasilmasi yer
almaktadir. Bunun yanmi sira, Milli Egitim Bakanligi (MEB) ders kitaplarindaki dlgme
araglari, akran degerlendirme formlari, agik uclu sorular, ¢coktan se¢cmeli sorular, aninda
doniit ve diizeltme uygulamalari, tutum Olcekleri, kitap okuma degerlendirme 6lcekleri,
kitap analizi ¢alismalar1 ve ziimre kararlariyla belirlenmis 6lgme araglar1 da 6gretmenlerin
yazma becerilerini 6l¢gmede bagvurdugu ydntemler arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin
bu konudaki goriislerinden bazilari1 agagida sunulmustur:

“Ogrencilerin yazili anlatimlarim degerlendirirken, 6z degerlendirme formlarindan
yvararlaniyorum. Bu formlar, ogrencinin kendi yazisina farkli bir gozle bakmasini sagliyor.”
(02: Kadin, 12 y1l)

“Yazma becerilerini degerlendirirken mutlaka o6nceden belirlenmis 6lgiitleri
ogrencilerle paylastyorum. Boylece 6grencilerden ne bekledigimi biliyorlar ve kendilerini
bu élciitlere gore yonlendiriyorlar.” (O4: Erkek, 19 yil)

“A¢tk u¢lu sorular yazma becerisini ortaya koymak i¢in ¢ok etkili. Ancak sinif
mevcudu kalabalik oldugunda degerlendirme siireci cok zaman aliyor.” (O7: Kadin, 26 yil)

“Ziimre toplantilarinda belirledigimiz bazi ortak olgiitlere gore yazma tiriinlerini
degerlendiriyoruz. Bu, 6gretmenler arasinda ortak bir bakis agisi olusmasina yardimci
oluyor.” (09: Kadin, 20 y1l)

Bu goriisler, 6gretmenlerin yazma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik ¢esitli
ara¢ ve yontemleri hem bireysel tercihlere hem de kurumsal uygulamalara dayali olarak
kullandiklarin1  gdstermektedir. Ozellikle dgrenci katilimini destekleyen 6z ve akran
degerlendirme gibi ¢agdas yaklasimlarin baz1 6gretmenler tarafindan benimsendigi, ancak
bu uygulamalarin heniiz tiim 6gretmenler arasinda yayginlagsmadigi da dikkat ¢ekmektedir.

Ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirmek icin kullanilan &lgme arag veya
yontemlerin yeterliligine iliskin Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerine yonelik bulgular
Cizelge 10°da sunulmustur.

Cizelge 10. Ogrencilerin Yazma Becerilerini Degerlendirmek I¢in Tiirkce Ogretmenlerinin
Kullandig1 Olgme Arag veya Yontemlerin Yeterliligi

Kategori Kodlar f

Ogrencilerin ~ yazma  becerilerini Yeterli buluyorum 8
degerlendirmek igin kullanilan 6l¢gme

ara¢ veya yontemlerin yeterliligi
fveyay Y g Yeterli bulmuyorum 2

Cizelge 10°da yer alan bulgulara gore, Tiirk¢e 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu
ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla kullandiklar1 6lgme ara¢ ve
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yontemleri yeterli bulmaktadir (f=8). Bununla birlikte, yalnizca iki 6gretmen s6z konusu
Olgme araclarimi yetersiz buldugunu ifade etmistir. Bu sonug, genel olarak 6gretmenlerin
mevcut dlgme ve degerlendirme uygulamalarina yonelik olumlu bir algiya sahip olduklarim
gostermektedir. Bu bulguyu destekleyen 6gretmen goriislerinden biri asagida verilmistir:

“Yazma becerisine yonelik kullandigimiz degerlendirme él¢iitleri cogu zaman yeterli
oluyor. Oz degerlendirme ve yazma kriterleri dogrultusunda yapilan degerlendirmeler
ogrencilerin gelisimini gérmek agisindan oldukca islevsel.” (06: Erkek, 13 yil)

Bu ifade, 6gretmenlerin yazma degerlendirme siirecinde 6zellikle 6l¢iit temelli ve
yapilandirilmis araglara dayali bir yaklagim benimsediklerini ve bu uygulamalarin 6grenci
gelisimini izleme acisindan faydali oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte, az sayida dgretmenin degerlendirme araglarinin yetersiz oldugunu belirtmesi, bu
konuda daha biitiinciil ve tamamlayic1 degerlendirme yontemlerine yonelik bir ihtiyag
olabilecegini de diistindiirmektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin yazma becerisini Ol¢erken karsilastigr zorluklarla ilgili
goriiglerine yonelik bulgular Cizelge 11°de sunulmustur.

Cizelge 11. Tiirkge Ogretmenlerinin Yazma Becerisini Olgerken Karsilastig1 Zorluklar

Kategori Kodlar f
Caligmalar1 degerlendirmek zaman aldigi i¢in ders saati yetersiz 5
85 ..
g = Ogrencinin yazmaya karsi ilgisiz olmasi 2
g5 Yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmemeleri 2
2 % Degerlendirilecek az sayida nitelikli {irliniin ortaya ¢ikmasi 1
© 3
S =
é g Ogrencilere doniit verdikten sonra tekrar yazmamast 1
2
>
Projelerin; yarismalarin, okul, il, ilge programlarinin yogunlugu 1

Cizelge 11°de sunulan bulgulara gore, Tiirkce dgretmenlerinin yazma becerisini
Olcerken karsilastiklar1 baslica zorluk, calismalarin degerlendirilmesinin zaman almasi
nedeniyle ders saatlerinin yetersiz olmasidir (f=5). Bunun yani sira, 6grencilerin yazmaya
kars1 ilgisiz olmalart (f=2), yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmemeleri (f=2) gibi
Ogrenciye bagli etmenler de dnemli zorluklar arasinda yer almaktadir. Daha az frekansa
sahip olmakla birlikte; degerlendirilecek az sayida nitelikli iiriiniin ortaya c¢ikmasi,
ogrencilere verilen doniitlerin yazma siirecine tekrar yansitilamamasi ve resmi program ve
etkinlik yogunluklarinin zaman kisit1 yaratmasi gibi etkenler de belirtilmistir.

Bu bulguyu destekleyen 6gretmen goriislerinden biri asagida verilmistir:

“Yazma c¢alismalarint degerlendirmek ciddi zaman alwyor. Her ogrenciye tek tek
doniit vermeye ¢alismak ders saatleri icinde miimkiin olmuyor. Ustelik 6grenciler yazim ve
noktalama konusunda ¢ok eksikler ve bu da degerlendirmeyi daha da zorlastiriyor.” (010:
Erkek, 11 yil)

Bu ifade, 6gretmenlerin yazma degerlendirme siirecini sadece teknik bir islem olarak
degil, ayn1 zamanda 6grenci gelisimini desteklemeye yonelik pedagojik bir siire¢ olarak
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gordiiklerini; ancak siirecin zaman baskisi altinda yeterince etkili yiiriitiilemedigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, yazma becerisinin degerlendirilmesine yonelik daha esnek zaman
planlamasi, bireysel geri bildirim olanaklar1 ve tamamlayici degerlendirme yontemlerinin
sistematik bigimde desteklenmesini gerekli kilmaktadir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazma becerisini 6l¢erken karsilasilan zorluklar1 agmak igin
uygulanan tamamlayici arag ve yontemlerle ilgili goriislerine yonelik bulgular Cizelge 12°de
sunulmustur.

Cizelge 12. Tiirkge Ogretmenlerinin Yazma Becerisini Olgerken Karsilastigi Zorluklar1 Asmak I¢in
Uyguladigi Tamamlayici Arag ve Yontemler

Kategori Kodlar f

5] é g Tamamlayici ara¢ ve yontem denemedim 4

'M U

582y

© & S E Akran degerlendirme 2

-~ £ ©

S35 8 2

2% g% Oz degerlendirme 1

O N S o

2533 .

g % @ § Ilgi ve yeteneklerine uygun konularda yazdirma 1
= 5

N 7 o

;>°3 E g3 Oyunlarla daha eglenceli yazma ¢alismalari 1

Cizelge 12°de sunulan bulgular, Tiirk¢e dgretmenlerinin yazma becerisini dlgerken
karsilastiklar1 zorluklar1 asmak amaciyla basvurduklart tamamlayict degerlendirme
yontemlerine iligkin verileri yansitmaktadir. Elde edilen bulgulara gore, katilimcilarin bir
kismu (f=4) herhangi bir tamamlayict degerlendirme araci ya da yontemi kullanmadiklarini
ifade etmislerdir. Bununla birlikte baz1 6gretmenler, yazma siirecini daha islevsel ve 6grenci
merkezli hile getirmek amaciyla akran degerlendirme (f=2) ve 6z degerlendirme (f=1) gibi
katilimer temelli 6l¢me yaklagimlarini tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Ayrica, 6grencilerin
ilgi ve yeteneklerine uygun konularda yazma caligmalar1 yapilmasi (f=1) ve oyun temelli
yazma etkinlikleri ile 6lgmenin eglenceli hale getirilmesi (f=1) gibi 6grenci motivasyonunu
artirmaya yonelik stratejilere de bagvuruldugu goriilmiistiir.

Bu bulgular dogrultusunda, o&gretmenlerin biiyilk bir kismimin geleneksel
degerlendirme uygulamalari disina ¢ikmadigi; ancak sinirli sayida 6gretmenin 6grencilerin
aktif katilimini esas alan tamamlayic1 yaklasimlari benimsedigi anlasilmaktadir. Bu
baglamda bir 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Ac¢tk¢ast tamamlayici degerlendirme yontemleri konusunda ¢ok fazla bilgiye sahip
degilim. Genellikle klasik yontemleri uyguluyorum ama bu siiregte égrencilerin yazma
motivasyonlarini artirmak icin akran degerlendirmeyi birka¢ kez denedim.” (09: Kadn, 20
yi)

Bu goriis, 6gretmenlerin tamamlayici degerlendirme araclarina yonelik farkindalik
ve uygulama diizeylerinin sinirli olabilecegini, bu nedenle hizmet i¢i egitim veya mesleki
gelisim programlartyla desteklenmelerinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Tiirkge 6gretmenlerinin yazma egitimine iligkin olarak Tiirk¢e Ogretim Programi ve
ders kitaplarina yonelik degerlendirmelerine dair bulgular Cizelge 13 cergevesinde
sunulmustur.
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Cizelge 13. Yazma Egitimi I¢in Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programi ve Ders
Kitaplarina Yonelik Degerlendirmeleri

Kategori Kodlar f
Kitaplarda daha nitelikli, ilgi ¢ekici etkinlikler yer almali 5
8 )
E g oo Tiirkge Ogretim Programindaki yazma etkinlikleri yeterli 4
> o 2
g o £ O ..
= g% g 2024 Tiirkge Ogretim Programindaki yazma etkinlikleri yeterli 3
E @ EE
R % % Ders kitaplarinda yazmayla ilgili daha gok etkinlige yer verilmeli 2
= < b0
€= = 9
E )igﬂ 2 Teknolojiden yararlanarak eglenceli etkinliklere yer verilmeli 1
e
Tiirkce ders saati artirllmali 1

Bulgulara gore, Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6nemli bir kismi, ders kitaplarinda yer alan
yazma etkinliklerinin daha nitelikli ve 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek diizeyde olmasi
gerektigini vurgulamaktadir (f=5). Buna ek olarak, bazi 6gretmenler mevcut yazma
etkinliklerinin yeterli oldugunu (f=4), 6zellikle 2024 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan
etkinliklerin yapisal olarak daha gii¢lii oldugunu ifade etmistir (f=3). Ayrica 6gretmenlerin
bir boliimii, ders kitaplarinda yazma becerisine yonelik etkinlik sayisinin artirilmasi (=2),
yazma etkinliklerine teknolojik araglar entegre edilerek daha eglenceli bir hale getirilmesi
(f=1) ve Tiirkce ders saatlerinin artirilmas1 gerektigi yoniinde goriis bildirmistir (f=1). Bu
bulgular, 6gretmenlerin yazma egitimi siirecinde ders kitaplar1 ve 6gretim programlarinin
roliinii iglevsel olarak degerlendirdiklerini, ancak 6grenci motivasyonunu artiracak, yaratici
ve teknolojiyle biitiinlesmis etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigini diisiindiiklerini
ortaya koymaktadir. Bu bulgulara yonelik bir 6gretmen goriisii su sekildedir:

“Ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri genellikle ogrencilerin ilgisini
cekecek nitelikte degil. Daha yaratici ve ogrencinin yasantisiyla baglantili etkinliklere
ihtiyag var. Ayrica yazmaya yonelik etkinlik sayisi az; bu da ogrencilerin bu beceriyi
yeterince gelistirmesini zorlastirryor.” (O5: Kadin, 18 yil)

Bu gorilis, yazma egitiminin niteligini artirmak i¢in ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin hem nicelik hem de igerik agisindan zenginlestirilmesi gerektigine isaret
etmektedir.

Tiirkge dgretmenlerinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in yapilmasi
gerekenlerle ilgili goriislerine iligkin bulgular Cizelge 14’te sunulmustur.
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Cizelge 14. Tiirkge Ogretmenlerine Gore Yazma Becerisini Gelistirmek I¢in Yapilmasi1 Gerekenler

Kategori Kodlar f

Okuma aliskanlig1 kazandirmak 5

Ders kitaplarini daha nitelikli, ilgi gekici hale getirmek 5

Okul ve ilge kiitiiphanelerindeki kitaplar: yenilemek 4

Ogrencileri yazmayla ilgili motive etmek 2

Yazma siirecinde 6gretmen rehberliginde usta-cirak iligkisi iginde ilerlemek 2

Yazma etkinliklerinde doniit ve diizeltme yapmak 2

5 Yazma etkinliklerindeki kavramlar1 daha somut hale getirilmek 2

% Teknoloji bagimliliginin 6niine gegmek 2
5}

%ﬁ Okur-yazar bulusmalari diizenlemek 2
=

é Giinliik tutma, mektup arkadagligi gibi etkinliklere yer vermek 2

E‘“ flgi gekici konularda yazdirmak 1

.ié Genel sinavlart test yerine agik uclu yapmak 1

E)D Ogrencileri ddiillendirmek 1

:§ Siire¢ temelli yazma etkinlikleri yapmak 1
8

g Uriin dosyas1 olusturmak 1
N

= Ogrencilere diisiinme egitimi dersi vermek 1

[lkokulda iyi bir okuma, yazma temeli atmak 1

Aileleri bilinglendirmek 1

Yazim ve noktalama kurallarini tam anlamiyla kavratmak 1

Hayal giiciinii gelistiren etkinlikler yapmak 1

Sozliik kullanimint artirmak 1

Metin (tiir) bilgisi egitimi vermek 1
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Bulgulara gore, 6gretmenlerin en c¢ok vurguladigi gelistirme Onerileri arasinda
okuma aliskanlig1 kazandirma (f=5), ders kitaplarini1 daha nitelikli ve ilgi ¢ekici hale getirme
(f=5) ve okul ile il¢e kiitiiphanelerindeki kitaplarin giincellenmesi (f=4) 6ne ¢ikmaktadir.
Bunun yami sira Ogretmenler, Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla
motivasyonlarini artirmaya ydnelik uygulamalarin yapilmasi, yazma siirecinin dgretmen
rehberliginde usta-cirak modeliyle yiriitiilmesi, yazma etkinliklerinde doniit ve
diizeltmelere ©nem verilmesi, kavramlarin daha somut hale getirilmesi, teknoloji
bagimliligmin sinirlandirilmasi, okur-yazar bulugsmalarinin gerceklestirilmesi ve yazmayi
giindelik yasamin bir parcast haline getirecek etkinliklerin (glinliikk tutma, mektup
arkadasligi vb.) yayginlastirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, yazim ve
noktalama kurallarinin 6gretiminde etkin stratejilerin gelistirilmesi, siire¢ temelli yazma
uygulamalarina yer verilmesi, iirlin dosyas1 hazirlama gibi uygulamalarin tesvik edilmesi,
ogrencilere diistinme egitimi verilmesi, hayal giiclinii destekleyen faaliyetlerin planlanmast,
sozlik kullanimimin artirilmast ve metin tiir bilgisi egitiminin yapilmasi gibi 06zgiil
onerilerde bulunmuslardir. Bu bulguya iliskin bir 6gretmen goriisii su sekilde ifade
edilmisgtir:

“Hikdye yazma ve kitap okuma etkinlikleri artirilmali. Okuma saatleri yetersiz. Bu
etkinlikler ~ yalmizca okul ortaminda sl kalmamali, aileler de bu siiregte
bilin¢lendirilmeli. Ayrica ev ortaminda dijital mecralara simirlandirmalar getirilmeli.”
(O10: Erkek, 11 yil)

Bu ifade, yazma becerisinin gelisiminin yalnizca okul temelli uygulamalarla sinirlt
kalmamas1 gerektigini, aile ve g¢evresel faktorlerin de siirece dahil edilmesi gerektigini
gostermektedir.

Tiirkge 6gretmenlerinin yazma egitimini gelistirmeye yonelik olarak okul yonetimi
ve Milli Egitim Bakanligina iliskin rol beklentileri Cizelge 15°te sunulmustur.

Cizelge 15. Yazma Egitimini Gelistirmek I¢in Okul Yonetimi ve Milli Egitim Bakanligia Diisen
Roller

Kategori Kodlar f

Okul ve ilge kiitiiphanesindeki kitaplar1 yenilemek 4
Yarigsma ve etkinlikler diizenlemek 3
Ogrencileri 6diillendirmek 3
Daha eglenceli ve nitelikli ders kitaplar1 hazirlamak 2
Etkinliklere aile katilimi saglamak 2
Aileleri bilinglendirmek i¢in egitimler diizenlemek 1
Sinav sistemini degistirmek, test yerine agik uclu sorular hazirlamak 1

Okur- yazar bulugmalari diizenlemek 1

Yazma egitimini gelistirmek i¢in okul yonetimi
ve Milli Egitim Bakanligina diisen roller
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Katilimer Ogretmenlerin goriislerine gore, yazma egitiminin niteligini artirmak
amaciyla okul yonetimi ve Milli Egitim Bakanligina 6énemli sorumluluklar diismektedir.
Ogretmenlerin en ¢ok vurguladigi gereksinim, okul ve ilge kiitiiphanelerindeki kitaplarin
yenilenmesi ve zenginlestirilmesidir (f=4). Bunun yan1 sira yazma becerilerini tesvik edici
yarismalar ve etkinliklerin diizenlenmesi (f=3), 6grenci motivasyonunu artiracak
odiillendirme sistemlerinin gelistirilmesi (f=3) Onemli roller arasinda yer almaktadir.
Katilimeilar ayrica, yazma egitimine katki sunacak sekilde ders kitaplarinin daha eglenceli
ve nitelikli hale getirilmesi (f=2), yazma etkinliklerine aile katiliminin saglanmasi (f=2),
ailelerin bu alanda bilinglendirilmesi i¢in egitim programlarinin diizenlenmesi (f=1), sinav
sisteminde degisiklik yapilarak test tipi sorular yerine agik uclu sorulara agirlik verilmesi
(f=1) ve oOgrenci-yazar etkilesimini giiclendirecek okur-yazar bulusmalarinin organize
edilmesi (f=1) gerektigini ifade etmislerdir. Bu bulguya iligkin olarak bir katilimci
Ogretmenin goriisii su sekilde 6zetlenebilir:

“Kiitiiphanelerin kitaplarla zenginlestirilmesi, Ogrencilerimizin yazmaya karsi
tutumlarint olumlu etkileyebilir. Ayni zamanda okullarda diizenlenecek yazma yarismalart
ve ogrencilerin yazili tiriinlerinin goriiniir hdle getirilmesi, yazma siirecini ogrenciler i¢in
daha anlaml kilacaktir.” (O3: Kadin, 17 yil)

Bu goriis, yazma egitiminin kurumsal diizeyde desteklenmesinin ve yazma
etkinliklerinin sosyal boyutunun gii¢lendirilmesinin 6grencilerin yazma becerileri
tizerindeki olumlu etkisini vurgulamaktadir.

Tiirkge 6gretmenlerinin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik ek bir egitim
veya atolye calismasinin gerekliligine iligkin goriisleri Cizelge 16’da sunulmustur.

Cizelge 16. Yazma Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Ek Bir Egitim veya Atolye Caligmasinin
Gerekliligi ile Ilgili Goriisler

Kategori Kodlar f

Yazma becerilerinin gelistirilmesine  Gerekli goriiyorum 6
yonelik ek bir egitim veya atdlye

galigmast Gerekli gérmilyorum. 4

Katilimcilardan alt1 6gretmen (f=6) bu tiir bir egitim ya da atdlye ¢alismasinin gerekli
oldugunu belirtirken, dort 6gretmen (f=4) boyle bir uygulamay1 gerekli gérmedigini ifade
etmistir. Goriigler, 6gretmenlerin yazma egitimine iliskin mevcut deneyimlerine ve bireysel
yeterlik algilarina gore farklilik gostermektedir. Bu duruma iligkin iki 6gretmenin goriisleri
asagida sunulmustur:

“Yazma egitimi ¢ok yonlii bir siirectir. Ogrencilerin  yazma becerilerini
gelistirebilmek i¢cin biz 6gretmenlerin de siirekli gelisime ac¢ik olmasi gerekir. Bu baglamda
diizenlenecek yazma atélyeleri, bizlere hem teknik hem pedagojik acidan katki sunar.” (O4:
Erkek, 19 yil)

“Uzun yillardir yazma egitimi veriyorum. Ogrencilerin diizeyini ve ihtiyaclarini iyi
biliyorum. Yeni bir egitim ya da atélye ¢alismasinin bana ciddi bir katki saglayacagini
diisiinmiiyorum.” (O7: Kadin, 26 y1l)
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Bu bulgular, ogretmenlerin yazma egitimi konusunda mesleki gelisim
gereksinimlerini farkli bi¢imlerde algiladiklarini ortaya koymakta; bazi 6gretmenlerin
yazma becerisi Ogretiminde giincel yaklasimlari ve uygulamalar1 igeren destekleyici
etkinliklere acgik olduklarini, bazilarinin ise mevcut bilgi ve deneyimlerini yeterli
gordiiklerini gostermektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin  gorlisleri dogrultusunda, yazma ¢alismalarinin  sinif
ortaminda gerceklestirilmesinin 6grencilerin yazma performansi tizerindeki etkilerine iliskin
bulgular Cizelge 17°de sunulmustur.

Cizelge 17. Yazma Calismalarinin Sinif Icinde Yapilmasinin Ogrencilerin Yazma Performansina
Etkisiyle Ilgili Goriisler

Kategori Kodlar f
- Ogretmen rehberliginde uygulama imkani 6
=
é E Aninda doniit- diizeltme imkani sunar 4
= o
§ § Sinifta farkli 6rnekler gorerek bakis agilar zenginlesir 2
o &
< 3
E g Akran 6grenme gergeklesir 2
2
£ :é* Siire kisitlt oldugu i¢in yetistirme kaygis1 yaganir 2
£ g
g S Hizli diistinmeleri saglanir 1
s g
=
=z % Grup c¢aligmalar1 yapilabilir 1
<
o =

o]
g ;Eﬁ Ogrenciye yazisim sinifta sunma imkam saglar 1
<
>
Kalabalik siniflarda sessiz ortam olusturmak giiclesir 1

Katilimcilarin yarisi yalnizea sinif icinde yazma etkinlikleri yiiriittiigiinii, diger yarist
ise hem smif i¢ci hem de ev ddevi seklinde yazma g¢alismalart yaptirdigini belirtmistir. Elde
edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu (f=6) smif icinde gergeklestirilen
yazma ¢alismalarinin 6gretmen rehberliginde uygulama firsati sundugunu ifade etmistir.
Ayrica bu calismalarin aninda doniit ve diizeltme imkani saglamasi (f=4), 6grencilerin
siifta birbirlerinin yazi1 6rneklerini gorerek farkli bakis acilart kazanmasi (f=2) ve akran
ogrenmesinin desteklenmesi (f=2) gibi olumlu yonleri dile getirilmistir. Bunun yaninda hizli
diisiinme becerisinin desteklenmesi (f=1), grup calismalar1 yapilabilmesi (f=1) ve
ogrencilerin kendi yazilarini sinifta sunabilmesi (f=1) de belirtilen olumlu etkiler
arasindadir. Ancak, bazi 6gretmenler sinif i¢i yazma etkinliklerine iligskin smirliliklara da
dikkat ¢ekmistir. Siire kisitlilig1 nedeniyle 6grencilerde yetistirme kaygisinin olugsmasi (f=2)
ve kalabalik siniflarda sessiz ortam olusturmanin zorlasmasi (f=1) bu baglamda dile getirilen

olumsuzluklar arasinda yer almaktadir. Bu bulgulara iliskin bir 6gretmenin goriisii su
sekildedir:

“Swnif icerisinde aninda doniit-diizeltme yapma imkani oluyor. Grup calismalari
vapilabiliyor. Yazilarini sinifta sunarak arkadaglarindan da bir seyler ogreniyorlar.
Topluluk éniinde konusarak oz yeterlilik algilar: artiyor, kendine giiveni geliyor. Sinifta ayni
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konuda farkli 6rnekler gérmek 6grencinin bakis acisimi zenginlestiriyor.” (02: Kadm, 12
yil)

Bu ifadeler, sinif i¢i yazma etkinliklerinin 6gretimsel islevini ve 6grencilerin biligsel-
sosyal gelisimine olan katkilarini vurgulamaktadir.

Yazma c¢aligmalarinin evde Odev seklinde verilmesinin Ogrencilerin yazma
performansina etkisiyle ilgili Tiirkce 6gretmenlerinin goriislerine yonelik bulgular Cizelge
18’de sunulmustur.

Cizelge 18. Yazma Calismalarinin Evde Odev Seklinde Verilmesinin Ogrencilerin Yazma
Performansina Etkisiyle ilgili Goriigler

Kategori Kodlar f

Zaman kaygis1 olmadigi igin daha nitelikli yazilar 4

Konuyla ilgili diisiinme, arastirma imkani sunar 4

lerin yazma

performansina etkisi

Odevlerin égrenci tarafindan yapilmama endisesi 4

verilmesinin

Yazma ¢alismalarinin
evde 6dev seklinde
ogrenci

Yetigmeyen c¢aligmalar: tamamlama imkant 1

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Tiirkge 6gretmenlerinin biiylik bir kismi
yazma c¢alismalarinin evde 6dev olarak verilmesinin &grencilerin yazma performansi
tizerinde hem olumlu hem de olumsuz etkiler yaratabildigini belirtmistir. Cizelge 18'de
sunulan verilere gore, 6gretmenler tarafindan en fazla dile getirilen goriisler arasinda, evde
yapilan yazma c¢aligmalarinin zaman kaygisi olmadan daha nitelikli yazilarin ortaya
cikmasina katki sagladigi (f=4), 6grencilerin konuyla ilgili daha fazla diisiinmesine ve
aragtirma yapmasina imkan sundugu (f=4) yer almaktadir. Bununla birlikte, bazi
ogretmenler 6devlerin 6grenci tarafindan yapilmama ihtimaline (f=4) dikkat ¢ekmis; bu
durumun degerlendirme siirecini olumsuz etkileyebilecegini vurgulamiglardir. Ayrica, ev
ortaminda Ogrencilerin smif i¢inde tamamlayamadiklar1 ¢aligmalar1 tamamlama firsati
bulmalart da (f=1) olumlu etkiler arasinda ifade edilmistir. Bu bulgular kapsaminda bir
Ogretmen goriisii su sekildedir:

“Yazma c¢alismalart ev odevi olarak verildigi zaman oOgrenci siire sikintisi
vasamadigl i¢in kendini daha rahat hisseder, konu iizerinde daha uzun diisiiniir, diger
kaynaklardan yararlanabilir.” (O7: Kadin, 26 yil)

Bu ifade, Ogrencilerin evde yazma etkinliklerini daha 0Ozgiir bir ortamda
gerceklestirme sanst bulduklarinda, yazili anlatim siireclerinde daha fazla zaman
ayrabildiklerini ve igerigin kalitesini artirabildiklerini gdstermektedir. Ancak ayni zamanda
bu siirecin 6gretmen denetiminden uzak olmasi, yazma siirecinin biitiinciil izlenmesini
zorlagtirabilmektedir.

Tartisma
Bu aragtirma, Tirkge Ogretmenlerinin yazma egitimine yOnelik goriislerini
inceleyerek, bu siirece dair algilarini, kullandiklar1 yontem ve teknikleri, karsilastiklar
sorunlari ve Onerilerini sistematik bicimde ortaya koymustur. Bulgular hem yazma
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egitiminin kavramsal temellerine hem de uygulamadaki yansimalarina 151k tutarak yazma
egitiminin mevcut durumu hakkinda énemli ipuglart sunmustur.

Arastirmanin temel bulgularindan biri, 6gretmenlerin yazma egitimini biiytik dlctlide
"duygu ve diistincelerin yazili olarak ifade edilmesi" bigiminde tanimlamalaridir. Bu tanim,
yazmanin ifade giiciine vurgu yapan klasik yaklagimlar (Akyol, 2000; Goger, 2019; Ozbay,
2006) ile ortiismektedir. Bu tanimlama, yazma becerisinin bireyin biligsel, duyussal ve
psikomotor alanlarini biitiinctil sekilde devreye sokan karmasik bir stire¢ oldugunu ifade
eden Din¢ ve Topguoglu Unal (2020) ile de paralellik gostermektedir. Bununla birlikte
ogretmenler, yazma becerisinin dort temel dil becerisi arasinda edinilmesi en zor beceri
oldugunu vurgulayarak bu siirecin hem biligsel hem de duyussal agidan yiiksek diizeyde
caba gerektirdigine dikkat ¢ekmislerdir. Bu bulgu, yazmanin yalnizca teknik bir iiretim
degil; ayn1 zamanda diisiinsel bir insa siireci oldugunu savunan Carillo (2021) ve Hyland
(2010) gibi arastirmacilarin goriisleriyle ortiismektedir.

Ogretmen goriislerine gore, dgrencilerin yazma becerilerini etkileyen baslica
etmenler; kelime dagarciginin yetersizligi, dil bilgisi kurallarina hakimiyet eksikligi, okuma
aliskanliklarinin zayif olmasi1 ve yazmaya yonelik 6n yargilardir. Bu bulgu, yazma
performansinin sadece yazma siirecine degil; ayn1 zamanda 6grencinin genel dil gelisimi ve
okuma kiiltiirii ile dogrudan iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular, Aydin’in
(2022) calismasinda yer alan; Ogrencilerin yazim ve noktalama hatalari, planlama
eksiklikleri ve diislik yazma motivasyonuna dair Ogretmen goriisleriyle tutarlilik
gostermektedir. Fareed, Ashraf ve Bilal (2016) ile Gorospe ve Rayton (2022), yazma
giiclikklerinin ¢ogunlukla kelime dagarcigi yetersizligi, diisiince gelistirme eksikligi ve
ozgliven problemleriyle iligkili oldugunu ortaya koymustur. Graham (2018) da benzer
sekilde, oOgrencilerin yazma becerilerindeki basarisizligin ¢ok katmanli etkenlere
dayandigin1 belirtmis; 6zellikle okuma-yazma iliskisinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Bu
baglamda, arastirmanin ortaya koydugu dogurgulardan biri, okuma kiiltlirliniin
gelistirilmesinin yazma egitiminin ayrilmaz bir parcasi olarak ele alinmasi gerekliligidir.

Arastirmanin dikkat c¢eken bulgularindan biri, 6gretmenlerin yazma egitiminde
oldukca genis bir yontem, teknik ve strateji yelpazesi kullandiklarini ifade etmeleridir.
Ozellikle metin tamamlama, giidiimlii yazma, yaratici yazma, &zet ¢ikarma, kisa oykii
yazma ve anahtar kelimelerle metin olusturma gibi ¢esitli etkinliklerin 6grencilerin yazma
motivasyonunu artirdig1 ve yazmaya yonelik olumsuz tutumlarini azalttig1 belirtilmistir. Bu
bulgu, siire¢ temelli yazma yaklagiminin 6grenen merkezli uygulamalara olanak tanidigina
isaret eden Flower ve Hayes (1981) ile Graham ve Harris’in (2019) g¢alismalarini
desteklemektedir. Bununla birlikte, Ogretmenlerin s6z konusu yontem ve teknikleri
uygularken ¢ogu zaman siireci yiizeysel bir bi¢imde ele aldiklari; zaman yetersizligi ve
Ogretim programinin yogunlugu gibi faktorler nedeniyle yazma siirecinin tiim basamaklarini
biitiinciil bicimde uygulayamadiklart anlagilmaktadir. Bu durum, Graham’in (2019) etkili
bir yazma egitiminin ancak siirdiiriilebilir ve yapilandirilmis yazma ortamlariyla miimkiin
olabilecegine yonelik vurgusunu dogrular niteliktedir. Ayrica, Mete ve Esendemir’in (2020)
aragtirmasi da yontem cesitliliginin 6grencilerin yazma siirecine katilimini ve iiretkenligini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koyarken; aymi calismada Ogretmenlerin yazma
stratejilerine iliskin bilgi diizeylerinin sinirli oldugu ve bu stratejileri etkili bigimde
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uygulamakta zorlandiklar1 da belirtilmistir. Benzer sekilde Egilmez’in (2024) bulgular1 da
ogretmenlerin siire¢-tiir temelli yazmay1 kavramsal diizeyde tanidiklar1 halde, uygulamada
bu yaklasimi yiizeysel olarak ele aldiklarmi ve pedagojik agidan yeterli donanima sahip
olmadiklarmni ortaya koymaktadir. Bu bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde, yazma
egitiminde yontem cesitliliginin dnemli oldugu kadar, bu yontemlerin pedagojik temellerine
hakim olunmasiin ve siirecin biitlinciil sekilde yonetilmesinin de etkili yazma egitimi
acisindan belirleyici oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin yazma siirecinde karsilastiklar1 temel sorunlar arasinda kitap okuma
aliskanliginin zayif olmasi, diisiincelerini organize edememe, kelime yetersizligi ve yazma
isteksizligi one ¢ikmaktadir. Bu bulgular, Taga ve Unlii (2013) ile Elma ve Biitiin’iin (2015)
Ogretmen goriislerine dayali benzer igerikteki calismalariyla tutarlilik gostermektedir.
Kokkokoglu ve Dogan (2021) ile Giiney (2016) de benzer bigimde, 6gretmenlerin yazma
egitiminde karsilagtiklar1 zorluklarin biliylik oranda digsal faktorlerden kaynaklandigini
belirtmislerdir. Bu sorunlar, yazma siirecinin yalnizca okul ortamiyla degil, 6grencinin aile,
sosyal cevre ve teknolojiyle kurdugu iliskiyle de dogrudan baglantili oldugunu
gostermektedir. Nitekim Elma ve Biitiin (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6grencilerin
yazili anlatim becerileri {izerinde sosyo-ekonomik diizeyin ve aile ilgisinin 6nemli etkileri
oldugu vurgulanmastir.

Aragtirmanin dikkat c¢eken bir diger bulgusu ise, 6gretmenlerin degerlendirme
stirecinde genellikle iiriin odakli yontemleri tercih ettikleri ve tamamlayici 6lgme-
degerlendirme araglarimi (portfolyo, dereceli puanlama anahtari, 6z-degerlendirme vb.)
yeterince kullanmadiklari yoniindedir. Bu durum, 6gretmenlerin programda yer alan ¢agdas
olgme-degerlendirme yaklagimlarini uygulamada yasadiklar1 zorluklar1 ve bu konuda yeterli
donanima sahip olmadiklarin1 gostermektedir. Aslan (2023) Tiirkge 6gretimi kapsaminda
farkli 6lgme ve degerlendirme araglarmin birlikte kullanilmasi gerektigini vurgulamistir.
Ozellikle dil becerilerinin nitelikli bir sekilde kullanilip kullanilmadigini belirlemek igin
tamamlayict 6lgme ve degerlendirme araglarina yer verilmesi gerektigini ifade etmistir
(Aslan, 2023). TED (2009) raporunda da dgretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun tamamlayici
olgme araglarini hi¢ kullanmadig: tespit edilmis; bu durum egitimde 6lgme-degerlendirme
kiiltiirtiniin sinirliliklarini ortaya koymustur.

Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin yazma siirecinde karsilastiklar: sorunlarla basa
cikmak amaciyla kullandiklar stratejilerin sinirli oldugunu ve bu stratejilerin cogunlukla
ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmaya yonelik uygulamalarla sinirli kaldigini ortaya
koymustur. Ancak yazma, yalnizca okuma becerisiyle desteklenen bir etkinlik degil;
planlama, taslak olusturma, uygulama, doniit verme ve yeniden yapilandirma gibi birbirini
izleyen ¢oklu asamalardan olusan dinamik bir siirectir (Dilidiizgiin, 2013; Ozdemir, 2019).
Bu yoniiyle, 6gretmenin yazma siirecindeki rehberlik rolii, sadece dgrencilere yazma gorevi
vermekten ibaret olmayip onlarin yazma becerilerini yapilandirmasina, gelistirmesine ve
yeniden diizenlemesine rehberlik etmeyi de kapsamaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
yazma siirecini biitlinciil big¢imde yOnetebilmeleri i¢in hem pedagojik bilgi diizeylerinin
artirllmas1 hem de siire¢ temelli yazma stratejileri konusunda mesleki gelisim destegi
almalar1 biliyiik Oonem tasimaktadir (Tompkins, 2013). Etkili yazma egitimi ancak
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ogretmenlerin bu ¢ok katmanli siireci anlayarak sistematik bicimde yonlendirebildikleri
kosullarda miimkiin olabilir.

Arastirma bulgulari, yazma egitiminin yalnizca smif i¢i uygulamalarla siirh
kalmadigini, okul dis1 etkenlerin de bu siireci 6nemli 6l¢lide etkiledigini gostermektedir.
Ogretmenlerin goriislerine gore, 6zellikle teknoloji bagimlilig, smav odakl egitim sistemi
ve velilerin ¢ocuklarinin yazma gelisimine yeterince ilgi gdstermemesi yazma becerilerinin
gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu bulgular, Tiizel ve Tok (2013) ile Tok ve
Unlii’niin (2014) arastirmalariyla drtiismektedir. S6z konusu ¢alismalarda da smav merkezli
yaklagimin 6grencilerin diisiinme, tasarlama ve yaratict liretim becerilerini sinirladigi,
dolayisiyla yazma egitiminin islevselligini azalttig1 vurgulanmistir. Benzer sekilde Ungan
(2007), smav baskisiin Ogrencilerin bireysel ifade siireclerini kisitlayarak yazma
etkinliklerini mekanik ve kaliplasmis bir yapiya doniistiirdiigiinii ifade etmektedir. Aydin
(2022) ve Fidan’in (2013) c¢aligmalar1 ise yazma becerilerinin gelisiminde yalnizca
ogretimsel miidahalelerin yeterli olmadigini; aile destegi, 6grencinin sosyal ¢evresi ve dijital
ortamlarin egitim amacli kullanimi gibi digsal faktorlerin de belirleyici rol oynadigini ortaya
koymaktadir. Bu dogrultuda, yazma egitiminin etkili bicimde yiiriitiilebilmesi i¢in okul, aile
ve ¢evre is birligine dayal biitiinciil bir yaklagim benimsenmesi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmanin dikkat ¢ekici dogurgularindan biri, yazma egitiminin yalnizca sinif i¢i
etkinliklerle sinirlandirilmamasi, ayn1 zamanda ev 6devleri, aile destekli ¢aligmalar ve okul
dis1 d6grenme ortamlariyla da desteklenmesi gerektigidir. Ogrencilerin yazmaya Kkars
gelistirdikleri olumsuz tutumlar1 doniistiirebilmek ve yazma siirecine aktif katilimi artirmak
icin okul-aile is birligine dayal1 biitlinciil bir yaklasim benimsenmelidir. Bu dogrultuda,
yazma etkinliklerinin 6grencilerin ilgi alanlartyla ortlisen, yasamla baglantili ve anlamh
baglamlarda sunulmasina 0zen gosterilmelidir. Ayrica yazma ¢aligmalari, yalnizca
ogretmen rehberligine dayali degil; akran geri bildirimi, dijital araglar (6rnegin ¢evrim igi
yazma platformlar1) ve g¢esitli alternatif yazma ortamlariyla da g¢esitlendirilerek
yiiriitiilmelidir.

Bu aragtirma, Tiirkge Ogretmenlerinin yazma egitimine iliskin tutum ve
uygulamalarina dair hem kuramsal hem de uygulamaya dontik 6nemli katkilar sunmaktadir.
Elde edilen bulgular, yazma egitiminde karsilagilan sorunlarin yalnizca Ogretmen
yeterliklerine indirgenemeyecegini; ayni zamanda sistemsel sinirhiliklar, pedagojik
yetersizlikler ve ¢evresel etkenlerin de siireci belirleyici bicimde etkiledigini ortaya
koymustur. Bu baglamda yazma egitiminin etkililigini artirmaya yonelik olarak;
ogretmenlerin pedagojik yeterliklerinin gii¢clendirilmesi, 6gretim programlarinin igerik ve
zaman agisindan sadelestirilmesi, tamamlayict O6lgme ve degerlendirme araglarinin
kullaniminin yayginlastirilmasi ve siireg ile siire¢-tiir temelli yazma yaklagiminin sinif igi
uygulamalara sistematik bicimde entegrasyonunun desteklenmesi 6nerilmektedir.

Sonug

Bu arastirma, yazma egitimi baglaminda Tiirk¢e Ogretmenlerinin goriislerini
derinlemesine inceleyerek yazma siirecine dair algilarini, kullandiklart yontem ve
stratejileri, karsilagtiklar1 zorluklar1 ve bu zorluklarla bas etme yollarint ortaya koymay1
amaclamigtir. Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda elde edilen bulgular, 6gretmenlerin
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yazma egitimine yonelik genel algilarinin; yazmay1 duygularin ve diislincelerin yazili olarak
ifade edilmesi seklinde tanimladiklarini ve bu beceriyi 6gretimi en zor dil becerilerinden biri
olarak gordiiklerini gostermistir.

Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin yazma egitiminde siire¢ temelli, yaratict ve
gidiimlii yazma gibi cesitli yontem ve teknikleri kullandigini, ancak uygulamalarin
cogunlukla iiriin odakli ve degerlendirme siireglerinin sinirli kaldigini ortaya koymustur.
Ogretmenler, dgrencilerin yazma siirecinde karsilastiklar1 temel sorunlar olarak yetersiz
kelime hazinesi, okuma aligkanlig1 eksikligi, yazmaya karsi ilgisizlik, yazim ve noktalama
kurallarima hakimiyetsizlik gibi faktorleri belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenler, yazma
becerisini degerlendirmek i¢in tamamlayic1 6l¢me-degerlendirme araglarini sinirl diizeyde
kullandiklarim1 ifade etmis; bu durum degerlendirme siirecinin gelisimsel niteligini
sinirlayan 6nemli bir unsur olarak 6ne ¢ikmistir. Bu bulgular, aragtirmanin tiim alt sorularina
anlamli ve kapsamli yanitlar sunmakta; yazma egitiminin 6gretmen algisi, uygulama ve
degerlendirme boyutlariyla ¢cok yonlii bir analizini saglamaktadir. Ayrica bulgular, mevcut
ogretim programi ile sinif i¢i uygulamalar arasindaki uyumsuzluklar1 da gdzler Oniine
sermektedir.

Arastirma, teorik diizeyde, yazma egitimi alanindaki 6gretmen temelli ¢alismalarin
siirli olusuna katki sunmakta; yazma becerisinin 6gretimine yonelik 6gretmen algilarinin
cok boyutlu bigimde ortaya konmasina olanak saglamaktadir. Bu yoniiyle ¢alisma, yazma
egitimi alanyazininda belirgin bir boslugu doldurmakta; 6zellikle Tiirk¢ce dgretmenlerinin
pedagojik karar alma siireglerine iliskin 6zglin veriler sunmaktadir. Pratik agidan, arastirma
bulgular1 6gretmenlerin yazma egitimi siirecinde yasadiklar1 zorluklara odaklanarak;
ogretmen egitimi, ders kitaplarinin gelistirilmesi, 6lgme-degerlendirme uygulamalarinin
cesitlendirilmesi ve yazma etkinliklerinin daha iglevsel hale getirilmesine yonelik somut
oneriler gelistirilmesine katki saglamaktadir. Ogretmenlerin  kullandigi ydntem ve
stratejilere iliskin veriler, 6zellikle yazma becerisinin smif i¢i 0gretiminde cesitliligin
artirllmas1 gerektigine isaret etmektedir. Politika diizeyinde ise arastirma sonuglari, yazma
egitimine ayrilan siirelerin yetersizligini, Ogretim programlarinin yogunlugunu ve
degerlendirme sistemlerinin kisitlayic1 yapisini vurgulayarak, Milli Egitim Bakanlig1 ve
egitim politikas1 gelistirme uzmanlart i¢in dgretim programi diizenlemelerine, 6gretmen
yeterliklerine ve Olgme-degerlendirme sistemlerine iligkin dnemli veriler sunmaktadir.
Arastirmanin 0zgiin katkisi, yazma egitiminin hem biligsel hem de duyussal yonlerine
Ogretmen bakis acisindan 151k tutmasi ve sadece yontem tercihlerini degil, bu tercihlerle
iliskili motivasyonel, sistemsel ve pedagojik gerekceleri de agiga ¢ikarmasidir. Bu yoniiyle
aragtirma, yazma egitiminin ¢ok boyutlu yapisina yonelik biitliinciil bir anlayis
gelistirmektedir. Bu bakimdan arastirma, yazma egitiminin yalnizca kuramsal degil;
uygulamali gelisimini destekleyen, egitim aktdrlerine rehberlik eden ve alana somut katkilar
sunan biitlinciil bir yap1 ortaya koymaktadir.

Arastirmanm Simirlihklar: ve Gelecekteki Arastirmalara Oneriler

Arastirma, yalnizca belirli bir ilde gérev yapan sinirh sayida Tiirkge dgretmeni ile
gerceklestirilmistir. Katilimeilarin cografi, sosyo-ekonomik ve kurumsal cesitliligi sinirlt
oldugundan, elde edilen bulgular tiim Tiirkiye'deki Ogretmenlerin goriiglerini temsil
etmeyebilir. Bu durum, 6zellikle kiiltiirel ve bolgesel farkliliklarin yazma egitimi tizerindeki
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etkilerini inceleyen ¢aligmalarda dikkatle degerlendirilmelidir. Arastirma yalnizca devlet
okullarinda gérev yapan &gretmenlerle gergeklestirilmistir. Ozel okullarda gérev yapan
Ogretmenlerin yazma egitimi slireglerine iliskin deneyimleri, uygulamalar1 ve karsilastiklar
sorunlar farklilik gosterebilir. Dolayisiyla arastirma bulgulari, kurumsal baglam acisindan
da siurlt bir yansima sunmaktadir. Arastirmada nitel veri toplama araci olarak yalnizca yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bu yontem, 6gretmenlerin yazma egitimi
stirecine dair algilarim1 ve deneyimlerini derinlemesine ortaya koymada etkili olmakla
birlikte, dogrudan smif ici gozlemler veya Ogrenci irlinleri gibi destekleyici veri
kaynaklarinin eksikligi, elde edilen verilerin ¢ok yonlii yorumlanmasini siirlamaktadir.
Arastirmacinin  goriigme siirecinde katilimcilarla birebir iletisim kurmasi, yanitlarin
sekillenmesinde dolayli etkiler yaratmis olabilir. Bu durum, 6zellikle 6gretmenlerin sosyal
kabul gorme istegi ile daha idealize edilmis uygulamalar1 dile getirmelerine neden olmus
olabilir. Ancak bu etki, arastirma siirecinde kullanilan ag¢ik uglu, esnek ve derinlemesine
sorgulama teknikleri ile minimum diizeyde tutulmaya calisilmigtir. Arastirma belirli bir
donemde gerceklestirilmis olup, dgretmenlerin goriisleri anlik deneyim ve uygulamalara
dayanmaktadir. Egitim politikalarindaki degisiklikler, hizmet i¢i egitim programlar1 ve
ogretim programi giincellemeleri gibi unsurlar zamanla 6gretmenlerin yazma egitimine
iliskin algilarini degistirebilir. Dolayisiyla arastirma bulgulari, donemsel baglamla siirlidir.
Bu smirhiliklar, arastirmanin baglama 6zgii dogasini ve uygulama temelli katkilarim
golgelemeden ele alinmistir. Nitel arastirmalarda derinlik ve baglam temelli analiz 6n planda
tutuldugundan, smirli 6rneklem yapisina ragmen arastirma, yazma egitimine iliskin
ogretmen temelli 6zgiin ve nitelikli ¢ikarimlar sunmaktadir.

Bu arastirmada ortaya konan bulgular dogrultusunda, gelecekte yapilacak
arastirmalar i¢in asagidaki onerilerde bulunulmasi uygun goriilmektedir:

1. Gelecek aragtirmalarda farkli bolgelerden, sosyo-ekonomik diizeyleri farkli olan devlet
ve 0zel okullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin katilimiyla daha genis ve temsili
bir 6rneklemle calisilmasi, elde edilen sonuglarin genellenebilirligini artiracaktir.

2. Sadece goriisme verilerine dayali nitel aragtirmalar yerine, simif i¢i gézlemler, 6grenci
iriin analizleri, 6gretmen giinliikleri ve dokiiman incelemeleri gibi veri cesitliligi
saglayan yontemlerin kullanilmasi oOnerilmektedir. Bu yaklasim, yazma egitimi
stirecinin daha biitlinciil ve derinlemesine anlasilmasini saglayacaktir.

3. Yazma egitimi yalnizca 6gretmen deneyimiyle sinirli kalmamali; 6grencilerin yazma
stirecine iligkin algilari, yazili iiriin kaliteleri ve yazmaya yonelik tutumlar1 da analiz
edilmelidir. Boylece Ogretmen ve 6grenci bakis agilarinin karsilastirilmasiyla daha
kapsamli bir tablo olusturulabilir.

4. Yazma becerisinin gelisimi zaman alici bir siire¢ oldugundan, siire¢ temelli degisimleri
inceleyen boylamsal arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir. Ayrica nitel ve nicel
verilerin birlikte kullanildigi karma yontemli arastirmalar hem istatistiksel hem de
baglam temelli agiklamalar sunarak yazma egitimi alanyazinina katki saglayacaktir.

5. Yazma egitiminin §gretim programiyla, sinav sistemleriyle ve 6gretmen yeterlikleriyle
yakindan iligkili oldugu g6z Oniinde bulundurularak, egitim politikalarinin yazma
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egitimi tizerindeki etkilerini inceleyen, karar vericilere yonelik veri tireten uygulamali
aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

6. Ogretmenlerin yazma egitimi sirasinda kullandiklari stratejilerin etkisini dogrudan
Olgen, sinif i¢i uygulamalar iyilestirmeye yonelik eylem arastirmalari yapilmali; etkili
stratejilerin 0gretmen egitimi programlarina entegrasyonu saglanmalidir.

7. Yazma egitimine dair 6gretmenlerin yasadig1 sorunlar dikkate alindiginda, diizenlenen
hizmet i¢i egitimlerin yeterliligi, igerigi ve etkililigi de ayr1 bir arasgtirma konusu olarak
ele alinmal1 ve nitelikli mesleki gelisim i¢in politika 6nerileri sunulmalidir.

Etik Beyan

Bu c¢alismanin arastirma deseni, kuramsal cercevesi, veri analizleri ve bilimsel
yorumlamalar1 tamamen yazarlar tarafindan gelistirilmistir. Akademik yazim siirecini
desteklemek amaciyla, yapay zeka tabanl bir ara¢ (OpenAI’nin ChatGPT modeli), yazarlar
tarafindan saglanan yaymlanmig bilimsel kaynaklar ve 6zel yonlendirmeler (promptlar)
dogrultusunda, belirli metin boliimlerinin olusturulmasina yardimer olmak iizere sinirh
bigimde kullamilmustir. Uretilen igerikler yalnmzca bilimsel yayinlara dayali olarak
yapilandirilmis; yazarlar tarafindan dikkatle incelenmis, bilimsel gecerliligi ve kaynak
dogrulugu teyit edilmistir. Tartigma bolimii basta olmak {izere ¢aligmadaki tiim yorumlar,
kurgu ve degerlendirmeler tamamen yazarlara aittir. Yapay zeka, akademik sorumlulugun
hicbir asamasinda igerik treticisi ya da karar verici olarak kullanilmamis; yalnizca
yazarlarin denetiminde yoOnlendirilen bir yardimci asistan araci olarak gorev yapmuistir.
Metindeki tiim bilimsel biitiinliik, 6zgiinliik ve dogruluk sorumlulugu yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Turkish Language Teachers’ Perspectives on Writing Instruction: Practices,
Challenges, and Solutions

Writing is a complex, multidimensional cognitive and metacognitive process
whereby individuals not only convey their emotions, thoughts, and knowledge, but also
engage in higher-order thinking such as critical analyses, reasoning, problem solving, and
creativity. In educational contexts, particularly at the middle school level, writing instruction
plays a pivotal role in shaping students’ academic trajectories and cognitive development.
Despite its importance, writing education in Turkish middle schools has often been criticized
due to its emphasis on end products rather than on the writing process itself. Such an
approach sidelines essential components such as planning, revising, and reflection, thereby
restricting students’ ability to engage deeply with written expressions. To address this
pedagogical gap, the aim of the present study was to investigate Turkish language teachers’
perceptions, instructional practices, and the systemic and contextual challenges that they
encounter in the domain of writing instruction. Actionable recommendations to enhance the
quality of writing pedagogy in middle school settings are also proposed.

A qualitative research design based on descriptive phenomenology was used to
capture teachers’ lived experiences and professional insights in this research. The study was
conducted with 10 Turkish language teachers who had at least 10 years of professional
experience and who were employed at public middle schools. The participants were selected
via criterion sampling to ensure their expertise and depth of insight. The data were collected
via semi-structured interviews and were analyzed using an inductive content analysis
facilitated by In Vivo coding. The analysis followed a systematic process that involved open
coding, categorization, and thematic abstraction. Strategies such as expert validation, pilot
testing, thick descriptions with direct quotations, and audit trails were implemented
throughout the research process to ensure the rigor of the study.

The findings revealed that teachers predominantly conceptualized writing as
“expressing feelings and thoughts in written form.” From the teachers’ perspectives, key
student-related challenges included insufficient reading habits, limited vocabulary
repertoire, difficulty translating thoughts into written language, and a general reluctance to
engage in writing tasks. In response, the teachers employed a range of instructional
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strategies, such as encouraging extensive reading, allocating more instructional time to
writing, integrating collaborative writing activities, and implementing motivational support.
Frequently reported classroom practices encompassed guided writing, text completion,
group-based composition, and creative writing exercises. However, assessment practices
were mainly confined to traditional methods such as summative evaluations and rubric-
based scoring, with minimal use of formative or alternative tools such as peer assessment or
students’ self-reflection. Moreover, extrinsic barriers, including parental disinterest, lack of
institutional support, scarcity of instructional resources, and pervasive digital distractions,
were found to further impede students’ writing development.

Overall, the study highlighted the multidimensional nature of writing instruction and
the interplay of pedagogical, institutional, and socioenvironmental factors. Enhancing
middle school students’ writing proficiency requires systemic reforms that include
embedding process-based instructional approaches, enriching teacher-training programs
with writing pedagogy, and diversifying assessment mechanisms to promote metacognitive
engagement. The findings also indicated the need for strengthened collaboration between
schools and families, as well as curricular and structural reforms aimed at reducing time
constraints and curriculum overload. This study provides both theoretical contributions and
practical implications for improving writing instruction by presenting contextually grounded
insights from the field, and emphasizes the urgency of rethinking teacher preparation,
classroom strategies, and systemic support structures to increase the status and effectiveness
of writing education in middle schools.
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