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Oz: Erken cocukluk dénemi, cocuk gelisiminde kritik bir asama olup erken miidahale uygulamalarinin temelini olusturmaktadir. Bu dénemde
verilen Ozel egitim, gocuklarin gelisim potansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarmada ve topluma katilimlarini desteklemede belirleyici bir rol
oynamaktadir. Sunulan egitim hizmetlerinin etkilerini ve gelistirilme yollarin1 anlamak, egitimin niteligini artirmada biiyiik bir 6nem tagimaktadir.
Bu arasgtirmada, Milli Egitim Bakanlhigimin 0-36 aylik farkli gelisimsel 6zellikleri olan ¢ocuklara yonelik erken cocukluk egitimi hizmetlerinin
uygulama siireci incelenmigtir. Aragtirmada durum caligmasi yontemi ve 6lgiit 6rnekleme kullanilarak bir 6zel egitim anaokulunda calisan alti
egitimci arastirmaya dahil edilmistir. Veriler, yar1 yapilandirilmig goriismeler, gozlemler ve dokiimanlar araciigiyla elde edilmistir. Aragtirma
bulgular egitimcilerin goriisleri, fiziksel ortam ve programin isleyisi ve kullanilan programlar olmak {izere {i¢ ana baslik altinda olusturulmustur.
Bulgular, programin yiiriitiilmesi i¢in uygun fiziksel ortam eksikligi, programin 6nemine ragmen uygulama saatlerinin yetersizligi ve ailelerin
duygusal zorluklar yasadigini gostermistir. Bulgularda, egitimcilerin dogal ve yanhgsiz 6gretim yontemlerini ve oyun ve sarki temelli 6gretim
yontemlerini kullanmayi tercih ettigi goriilmekle birlikte belirtilen yontemleri yeterince uygulamadiklar1 belirlenmistir. Arastirmada uygun fiziksel
ortamlarin diizenlenmesi ve egitim hizmetlerinin uygulanmasina yoénelik gesitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: 0-36 Aylik Cocuklar, Erken Cocukluk Ozel Egitimi, Destek Gereksinimi Olan Cocuklar, Gelisimsel Farkliliklar, Gelisimsel
Ozellikler.
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Abstract: Early childhood is a critical stage in child development and forms the foundation of early intervention practices. Special education
provided during this period plays a decisive role in maximizing children’s developmental potential and supporting their participation in society.
Understanding the effects of the educational services offered and ways to improve them is of great importance in enhancing the quality of
education. This study examined the implementation process of early childhood education services provided by the Ministry of National Education
for children aged 0-36 months with developmental characteristics. Using a case study design and criterion sampling, six educators working in a
special education kindergarten were included in the research. Data were collected through semi-structured interviews, observations, and
documents. The research findings were organized under three main themes: educators’ perspectives, the physical environment and program
implementation, and the programs used. The findings revealed a lack of appropriate physical environments for program implementation,
insufficient instructional hours despite the importance of the program, and families experiencing emotional challenges. Although the educators
preferred to use natural and errorless teaching methods as well as play- and song-based teaching methods, it was determined that they did not
implement these methods sufficiently. The study proposed several recommendations for the organization of suitable physical environments and the
effective implementation of educational services.

Keywords: 0-36 Months Children, Early Childhood Special Education, Children with Support Needs, Developmental Differences, Developmental
Characteristics.
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1. GIRIS

Erken ¢ocukluk dénemi, ¢ocuklarin 6grenmeye kars: dogal bir egilim gosterdikleri ve bu siirecte énemli
bir duyarlilik sergiledikleri kritik bir asamadir. Bu dénemdeki 6grenme deneyimleri, ¢ocuklarin saghkh
bir gelisim gostermelerinin yani sira, ilerleyen zamanlarda toplumsal ve ekonomik refahlar: agisindan da
biiyiik bir éneme sahiptir. (Senemoglu, 2018; Odom & Wolery, 2003). Bu onemli gelisim déneminde
yeterli 6grenme firsatlari sunulmazsa, ¢ocuklarin gelisiminde sapmalar veya gecikmeler ortaya ¢ikabilir.
Bu durum, erken miidahale uygulamalarinin esasin1 olusturmaktadir. Tiirkiye'de gerceklestirilen bir
arastirma, sifir-ii¢ yas araligindaki ¢ocuklarin %20,9'unun gelisimsel gecikme belirtileri tasidigini ortaya
koymaktadir (Goziin-Kahraman vd., 2016). Bu durum, erken miidahalenin ne denli kritik bir 6neme
sahip oldugunu vurgulamaktadir.

Erken cocukluk 6zel egitimi, kokenini 6zel egitimden alan, psikoloji, cocuk gelisimi, sosyal hizmetler,
saglik bilimleri gibi bir¢ok disiplinden etkilenen ve diinya genelinde disiplinleraras: bir ¢alisma alani
olarak kabul edilen yenilik¢i bir alandir (Bakkaloglu, 2020; Dunlap, 2005; Odom & Wolery, 2003). Kiigiik
cocuklara ve ailelerine dogrudan hizmet sunmasi, bu hizmetleri "erkenlik" ilkesine ve "gelisime uygun
uygulamalara" dayandirmasi, erken gocukluk egitimi olarak bir ¢atinin altinda toplanmasini saglamakla
birlikte, erken ¢ocukluk 6zel egitimi baz1 yonleriyle farklilik gostermektedir. Bu yonler; kendi 6zgiin
izleme ve degerlendirme siirecinin olmasi, 6gretim strateji ve yontemlerinin farkliligi, ailelerle ¢alisma
prensiplerinin varligi, bireysel gecis siirecinin planlanmasi ve ¢esitli hizmet modellerine sahip olmasidir
(Odom & Wolery, 2003; Odom vd., 2010). Erken ¢ocukluk 6zel egitimi, kendi profesyonel alanyazin,
arastirmalari, calisma alani, felsefesi, degerleri, amagclari, ortaya c¢ikis nedenleri ve kamt temelli
uygulamalari ile bilimsel bir disiplin alanini olusturan 6zgiin bir disiplindir (Odom & Wolery, 2003).
Amerika Birlesik Devletlerinde, 1980'li yillarda ortaya ¢ikan erken cocukluk o6zel egitimi, 0-8 yas
araligindaki farkli gelisimsel Ozellikleri olan veya gelisimsel risk altinda olan ¢ocuklar ile ailelerine
yonelik olarak sunulan hizmetleri igermekte olup, bu hizmetler sifir-ii¢ yas arasi erken egitim, tig-bes yas
arasi okul oncesi 6zel egitim ve alti-sekiz yas arasi ilkogretim kademelerini kapsamaktadir. Avrupa da ise
yaygin olarak kullanilan terim, erken ¢ocukluk miidahalesi olup, bu kavram erken miidahale ve okul
oncesi 0zel egitim hizmetlerini icermektedir.

Erken cocukluk 6zel egitimi alari Tiirkiye acisindan degerlendirildiginde, tilkemizde bu alan ile ilgili
yasal diizenlemelerin gelismekte oldugu ve erken miidahale programlari, kapsayici erken g¢ocukluk
egitimi kalitesi gibi konularda yapilan calismalarin artan bir hizla gerceklestigi gozlemlenmektedir
(Bakkaloglu vd., 2019; Keles, 2019; Tomris, 2019; Tomris & Celik, 2021; Yazici, 2018). Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi (2018)" ne gore iilkemizde erken ¢ocukluk donemi egitim hizmetleri, ailelerin
¢ocuklarinin egitim siirecine aktif katimini saglayacak sekilde kurumlarda veya ev ortaminda
ylriitiilmektedir. Yonetmeligin 12. maddesinde ise, 0-36 aylik 6zel egitim ihtiyaci olan g¢ocuklara yonelik
uygulamalar yer almaktadir. S6z konusu egitim hizmetleri, il veya ilge 6zel egitim hizmetleri kurulunun
karar1 dogrultusunda; 6zel egitim okullarinda, okul 6ncesi egitim kurumlarinda, biinyesinde ana sinfi
bulunan kurumlarda veya ¢ocugun ve ailenin ihtiyaglarina gore ev ortaminda; 6zel egitim 6gretmenleri,
okul 6ncesi dgretmenleri ile gocuk gelisimi ve egitimi 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir. Ote
yandan, {ilkemizde tiniversiteler, milli egitim bakanlig1 (MEB) ve sivil toplum kuruluslari is birligi ile risk
altindaki ¢ocuklar ve aileleri igin gesitli erken miidahale programlarimin gelistirildigi goriilmektedir,
ornegin Anne Cocuk Egitim Programi, Ana-Baba Okulu, Baba Destek Programi, Gezici Anaokulu Projesi
gibi (Kartal, 2007). Cesitli programlarin gelistirilmis olmasina ragmen, erken miidahale alaninda ailelerle
ve kurumlar arasinda yeterli is birliginin olmamasi, ailelere yeterli destegin saglanamamasi,
programlarin siirekliliginin olmamasi ve yasal diizenlemelerin sinirliliklart gibi sorunlarin hala devam
ettigi ifade edilmektedir (Bakkaloglu, 2013).

Ulkemizde erken cocukluk doénemi egitim kapsaminda farkli gelisimsel zellikleri olan cocuklar icin
kullanilan egitim programlarimin baginda MEB tarafindan gelistirilen Erken Cocukluk Ozel Egitim
Programi (ECOEP), Gelisimsel Destek Programi (GEDEP), Kiiciik Adimlar Erken Egitim Programi
(KAEEP), Portage Erken Egitim Programi ve Oftistik Cocuklar Igin Davranugsal Egitim Programi
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(OCiDEP) gibi programlar yer almaktadir (Ar vd., 2022; Bakkaloglu vd., 2018; Yazcayir vd., 2022; Tomris
ve Celik, 2022; Sucuoglu vd., 2014).

ECOEP 0-36 aylik yas araligindaki ozel egitim ihtiyaci olan cocuklarin evde ve okulda gelisimlerini
desteklemeyi amaglayan bir programdir. Bu program, ¢ocuklarin biligsel gelisim, alic1 dil gelisimi, ifade
edici dil gelisimi, kaba motor gelisimi, ince motor gelisimi, sosyal-duygusal gelisim ve uyumsal beceriler
gelisimi alanlarinda igerikleri kapsamaktadir. ECOEP, 0-36 aylik 6zel gereksinimli ¢ocuklarin algilama,
anlama, anlamlandirma, diisiincelerini iletme, etkilesime ge¢me, kendini ifade etme, kavrama, birakma,
denge, hareket, etkilesim ve iliski kurma, duygularini diizenleme ve bagimsiz yasam becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Programin kazanimlari, asamalilik ve ardisiklik ilkesine dayali olarak
diizenlenmis olup, basitten karmasiga ve somuttan soyuta bir siralama igermektedir. ECOEP, ¢ocuklarin
gelisimsel alanlardaki kazamimlarini temel alarak esnek, dengeli, biitiinsel ve bireysel farkliliklar:
Onemseyen bir yapiya sahiptir. Program, oyun ve etkinlik temelli olup, ebeveynin veya birincil bakicinin
evde uygulama yapmast ve bu uygulamalarin evde veya kurumda egitimci veya uzman tarafindan
desteklenmesine dayanmaktadir. Ayrica, programin dgretmen kilavuzu, veli kilavuzu, etkinlik kartlari,
degerlendirme kitapgig1 ve ornek bireysellestirilmis egitim programi gibi cesitli formlar1 icermektedir.
Programa, bakanhigin resmi web sitesinden (https://orgm.meb.gov.tr/) erisim saglanabilmektedir (MEB,
2018).

GEDEP, 0-36 ay yas araligindaki gelisimsel gerilik gosteren veya gelisimsel gerilik gosterme riski olan
bebek ve c¢ocuklar, ayn1 zamanda norotipik gelisim gosteren tiim bebek ve c¢ocuklarin gelisimsel
alanlarin1 desteklemeye ve gelistirmeye yonelik tasarlanmis bir erken egitim programidir. GEDEP,
bilissel gelisim, dil-iletisim gelisimi, motor gelisimi, sosyal-duygusal gelisim ve 6zbakim alanlarin iceren
bes temel gelisim alanina odaklanmaktadir. Bu alanlar, 0-3 ay arasi, 3-6 ay arasi, 6-9 ay arasi, 9-12 ay
arasl, 12-18 ay arasi, 18-24 ay arasi, 24-30 ay aras1 ve 30-36 ay arasi donemleri kapsamaktadir. GEDEP,
ticretsiz olarak sunulan bir program olup, https://www.gedep.org/ adresinden tiim ailelere ve
egitimcilere erisim imkani saglamaktadir. Ayrica, iiyelik olusturuldugunda, uygulama videolarma
(6rnegin;,  https://www.gedep.org/gelisimsel-alan/10-bilissel-gelisim-alani) erismek  mimkiindiir.
Programin her bir gelisim alanina yonelik olusturulmus kitapgciklar ve degerlendirme formlari, sitenin
"Gelisimsel Alanlar" boliimiinde yer almaktadir. GEDEP, aileler ve egitimciler tarafindan hem ev

ortamlarinda hem de kurum bazli olarak kullanilabilen bir program olarak tasarlanmistir. Bu sekilde,
cocuklarin gelisimini desteklemek ve giiglendirmek amaciyla genis bir kitleye ulasmay1 hedeflemektedir.

KAEEP, ilk olarak Avustralya'da Pieterse vd. (1985) tarafindan gelisimsel gecikmeleri olan kiigiik
¢ocuklarin ebeveynlerine rehberlik etmek amaciyla gelistirilmistir. Program, ¢ocuklarin 0-3 ay, 3-6 ay, 6-9
ay, 9-12 ay, 12-15 ay, 15-18 ay, 18 ay-2 yas, 2-3 yas ve 3-4 yas olmak {iizere ilk yillarindaki gelisimini
desteklemeyi hedefler. KAEEP, iletisim becerileri, kaba motor becerileri, ince motor becerileri, alic1 dil
becerileri ve kisisel/sosyal beceriler olmak iizere bes gelisimsel alanda 6gretim ve degerlendirmeyi iceren
8 kitaplik bir setten olusur. Program, tipik gelisen ya da yetersizligi olan tiim gocuklarin 6grenebilecegi
bir yaklasima dayanarak hazirlanmistir. Programin temel varsayimi, ebeveynlerin cocuklarin ilk
yillarinda en 6nemli 6gretmenler oldugudur. Kitaplar, evde bulunan materyaller ve oyuncaklarla birlikte
kullanilan bir gelisim kontrol listesi ile ¢ocuklarin bes alandaki performansini degerlendirmekte
ebeveynlere rehberlik etmek {izere tasarlanmistir. Bu kontrol listesi, norotipik gelisim gosteren bir
¢ocugun ilk 4 yilinda kazanmasi beklenen becerileri igermektedir. Degerlendirme siireci, ¢cocuga ne
Ogretileceginin, nasil 0gretileceginin ve ¢ocugun gelisiminin nasil degerlendirileceginin planlanmasin
icermektedir. Tiim beceriler, Orneklerle detayli olarak agiklanmaktadir. KAEEP, Tiirk toplumuna
Kircaali-iftar vd. (1995) tarafindan uyarlanmis ve 1996 yilindan bu yana iilke capinda uygulanmaya
baglanmigtir. KAEEP, diger {iilkelerden farkl olarak Tiirkiye'de gesitli egitim ortamlarinda, egitimciler ve
ailelerin is birligiyle uygulanmaktadir. Egitimciler, ebeveynlerle is birligi icinde degerlendirmeler
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yaparak ve yaklasik ayda bir kez ebeveynleri ziyaret ederek programi uygulamaktadir (Sucuoglu vd.,
2014).

Portage Erken Egitim Programi, 6zel gereksinim tanist almis ya da risk grubunda bulunan 0-6 yas
araligindaki ¢ocuklarin  gelisimlerini desteklemek amaciyla hazirlanmis erken miidahale
programlarindan biridir (Biber & Ural, 2016; Cameron, 1997). Bu program, 1989 yilinda Hacettepe
Universitesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis olup giiniimiizde de 0-6
yas grubu ¢ocuklar ve aileleri i¢in ev temelli bir uygulama olarak kullanilmaya devam etmektedir. Otistik
Cocuklar igin Davranigsal Egitim Programi (OCIDEP), 2006 yilinda ulusal alanyazina kazandirilmistir
(Giileg-Aslan, 2008). OCIDEP, Tiirkiye'de otizm tanili ¢ocuklar icin uyarlamasi yapilan éncii yogun
davrarussal egitim programlarindan biridir. Uygulamali davranis analizi ilkelerine gore yiiriitiilen bu
program, masa basinda yanlissiz 6gretim formatiyla bire-bir yiiriitiilen ayrik denemelerden ve serbest
oyunlardan olusmaktadir. Programin miifredati, esleme, taklit, alict dil ve oyun becerileri gibi temel
beceri gruplarini hedeflemektedir ve ifade edici dil becerilerini gelistirmek i¢in firsat 6gretimi veya PECS
gibi yontemlere yer vermektedir; ayrica akran etkilesimi olanaklarindan yararlanmay: amaclamaktadir
(Giileg-Aslan vd., 2009).

Uluslararas: ve ulusal alanyazina bakildiginda yiiriitiilen arastirmalar erken miidahale programlarinin
etkililigine iliskin 6nemli bulgular ortaya koymaktadir. Erken miidahalenin etkisini arastiran gesitli
arastirmalar s6z konusudur. Gianni vd. (2006) yapmis olduklari ¢alismalarinda, erken miidahale
programlarinin bebeklerin norogelisimini desteklemedeki etkisini degerlendirmislerdir. Deney grubuna
dahil edilen 61 ¢ocuk ve annelerine duygu diizenleme, algisal ve bilissel becerilere odaklanan bir anne-
¢ocuk miidahale programi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar, deney grubundaki ¢ocuklarin bilissel
gelisim alt Olgeklerinde daha yiiksek puanlar elde ettigi goriilmiistiir Amerika'da ekonomik olarak
dezavantajli ailelere mensup ¢ocuklara odaklanan Chicago Okula Hazirlik Projesi (The Chicago School
Readiness Project-CSRP) kapsaminda, erken miidahale programinin uzun vadeli etkileri incelenmistir. 30
hafta siiren bir miidahale programi, okul Oncesi donemdeki g¢ocuklara uygulanmis ve programin
sonunda dil, matematik ve erken okuryazarlik becerilerinin gelistigi, aym: zamanda davranis
problemlerinin azaldigr gozlemlenmistir. Bu gocuklar, ergenlik doénemlerine kadar izlenmis ve ilk
degerlendirmelerden 10-11 yil sonra yapilan son degerlendirmelerde, programin ¢ocuklarin yiiriitiicii
islevleri ve akademik basarilar1 {izerinde uzun vadeli olumlu etkilerinin oldugu goriiliirken ayn etkinin
davranis problemleri {izerinde gerceklesmedigi goriilmiistiir (Watts vd., 2018). KAEEP'in etkililigini
inceleyen bir ¢alismada, programin ¢ocuklarin iletisim becerileri ve sosyal etkilesim diizeylerinde énemli
gelismelere neden oldugu kaydedilmistir (Sarica, 2014). Arastirma sonuglari, KAEEP'in uygulandig:
cocuklarda biligsel becerilerde belirgin gelismeler gozlemlendigi belirtilmistir. OCIDEP’in etkililigine
yonelik arastirmalar, programin ¢ocuklarin sosyal, iletisimsel ve biligsel becerilerinde belirgin gelismeler
sagladigini ortaya koymaktadir. Giileg-Aslan vd. (2009) calismasinda, ev ortaminda yiriitiilen
uygulamalarin ¢ocuklarin davranigsal diizenlemelerini olumlu yonde etkiledigi ve yaklasik iki yillik
egitim siirecinin ardindan gelisimsel normlara daha yakin performans sergiledikleri belirlenmistir.

Ulusal alanyazina bakildiginda erken ¢ocukluk donemi egitim hizmetleri kapsaminda uygulanan
ECOEP’e iliskin gesitli arastirmalarin yapildig1 goriilmiistiir (Tiirkkent & Ozer, 2023; Yazcayir vd., 2022).
Yazcaywr vd. (2022) tarafindan yapilan calismada erken ¢ocukluk 6zel egitimi programlarina iliskin
Ogretmen goriisleri almmis ve ¢ogu Ogretmenin ECOEP hakkinda farkindaliklarinin olmadig1
belirtilmistir. Yapilan bir diger calismada ise ebeveynlerin ECOEP ve siirece yonelik deneyimleri
incelenmis ve ECOEP’ e iliskin gocuklarin gelisim alanlarini destekledigini ve ebeveyn-cocuk etkilesimini
arttirarak evde kaliteli vakit gecirilmesine olanak sagladig: belirtilmistir. Ancak arastirma sonuglari
pandemi kosullar1 nedeniyle programin faydali olmadigina iliskin bulgular1 da ortaya koymustur
(Tiirkkent & Ozer, 2023).
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1.1. Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci, MEB tarafindan sunulan erken ¢ocukluk donemi egitim hizmetlerine iliskin
egitimcilerin goriislerini, uygulamanin fiziksel kosullar ile isleyisini ve kullanilan egitim programlarinin
ozelliklerini incelemektir. Arastirmanin amacina yonelik asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1- Egitimcilerin MEB tarafindan sunulan erken ¢ocukluk donemi egitim hizmetleri uygulamasina
iliskin gortisleri nelerdir?

2- Erken cocukluk donemi egitim hizmetlerinin uygulanmasinda fiziksel kosullar ve isleyis
nasildir?

3- Egitimcilerin kullandiklar1 egitim programlari yas grubu, hedef kitle ve gelisim alanlar1 agisindan
nasildir?

1.2. Arastirmanin 6nemi

Bu arastirma, erken c¢ocukluk doneminde uygulanan egitim hizmetlerinin ve erken miidahale
programlarinin kritik roliinii ve Onemini vurgulamaktadir. 0-36 aylik gelisimsel farkliliklar1 olan
cocuklarin egitiminde, erken cocukluk &zel egitiminin sagladig: firsatlar, cocuklarin bilissel, sosyal ve
duygusal gelisimlerini desteklemenin yan sira, ailelerinin de bu siirecteki katilimini giiglendirmektedir.
Tiirkiye’de gergeklestirilen calismalar, erken miidahaleye ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin sayismin yiiksek
oldugunu ve uygun programlarin gelistirilmesinin gerekliligini gostermektedir (Kahraman & Kiling,
2023; Tercan & Bayhan, 2020; Tiirkkent & Ozer, 2023; Yazcayir vd., 2022). Arastirma, MEB tarafindan
sunulan erken ¢ocukluk donemi egitim hizmetlerinin uygulama siirecini ayrintili olarak incelemektedir.
Dolayisiyla bu c¢alisma, egitimcilerin deneyimlerini degerlendirmek ve bu alandaki egitim kalitesini
artirmaya yonelik onemli katkilar sunmakta; bulgular ise egitim politikalarinin gelistirilmesi ve erken
miidahale uygulamalarinin niteliginin ytikseltilmesi agisindan kritik bir 6nem tasimaktadir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi modeline gore tasarlanmistir. Durum
calismasi, aragtirmacinin yasamdaki bir durum ya da durumlar hakkinda uzun siireli ve derinlemesine
bilgi toplayarak o durumu betimleyerek ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2016). Durum
calismasinda, sinirlandirilmis bir durumun yogun betimlemesi ve analizi yapilmaktadir (Merriam, 1998).

2.2. Arastirmanin c¢alisma grubu

Arastirmanin katilimcilarini 0-36 aylik gelisimsel farkliliklar1 olan ¢ocuklara erken ¢ocukluk donemi
egitim hizmetleri kapsaminda egitim veren alt1 egitimci ve arastirmaci olusturmaktadir. Arastirmada ilk
arastirmaci katilima gézlemci olarak yer almistir. Arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde amaclh
ornekleme yontemleri igerisinde yer alan 6lciit drnekleme kullanilmigtir. Olgiit rneklemede drneklem,
problem durumu ile iliskili olarak belirlenen kosullara uygun Kkisiler, nesneler, olaylar ya da
durumlardan olusmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2023). Bu kapsamda, bakanliga bagl bir 6zel egitim
anaokulunda erken cocukluk ©zel egitimi veren alti egitimciye ulasilmistir. Arastirmaya katilacak
egitimcilerde a) 0-36 aylik Ozel gereksinimli ¢ocuklara erken c¢ocukluk donemi egitim hizmetleri
kapsaminda egitim vermesi ve b) egitimcilerin bu egitimi en az alti aydir veriyor olmalar1 ve c)
arastirmaya katilmaya goniillii olma oOlgiitleri aranmistir. Belirlenen Olgiitleri karsilayan alti katilimei
arastirmaya dahil edilmistir. Katiimcilardan alinan verilerin arastirma sorularini yanitladigi ve siireclerin
tekrar etmeye basladig1 goriildiigiinde, verilerin doyum noktasina ulagtigina karar verilerek alti
katiimcidan sonra veri toplama siireci sonlandirilmistir. Tablo 1'de egitimcilere iliskin demografik
bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 1.

Egitimcilerin Demografik Bilgileri

Katilimcilar ~ Yas Cinsiyet Mezuniyet Ogrenci Sayis1  Ogrenim Durumu Deneyim
E1 28 Kadin Cocuk Geligimi 7 Lisans 3

E2 27 Kadmn Ozel Egitim 2 Lisans 6

E3 30 Kadin Ozel Egitim 2 Lisans 7

E4 30 Kadin Ozel Egitim 2 Lisans 8

E5 31 Kadin Ozel Egitim 2 Lisans 9

E6 32 Kadin Ozel Egitim 2 Lisans 10

Tablo 2'de ise ECOEP kapsaminda egitim goren 0-36 aylik 6zel gereksinimli cocuklarin demografik
bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 2.
Cocuklarin Demografik Bilgileri

Cocuklar Yas/Aylik Cinsiyet Tan1 Ek Destek  Tibbi Tedavi

Durumu

C1 24 Kiz OSB Yok Yok

C2 35 Kiz OSB Yok Yok

C3 20 Erkek DS F,Z Yok

C4 28 Erkek IK Yok Yok

C5 25 Erkek SpP F,z Yok

(€ 23 Kiz SP F,zZ Yok

C7 34 Erkek OSB Yok Yok

C8 30 Kiz SP, WS F,zZ Ketojenik Diyet
(&) 24 Erkek HS F,z Yok
C10 30 Erkek IK Z Yok
C11 26 Kiz DS Z Yok
C12 24 Kiz DS Z Yok
C13 36 Erkek DS Z Yok
Cl14 18 Kiz DS 4 Fizyoterapi
C15 12 Kiz DS Z Yok
Cle 18 Kiz DS z Fizyoterapi
C17 10 Kiz DS zZ Fizyoterapi

Notlar: Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), Down Sendromu (DS), Isitme Kaybi (IK), Serebral Palsi (SP), Spina Bfida (SB), West
Sendromu (WS), Hidrosefali (HS), Zihinsel (Z), Fiziksel (F).

2.3. Veri toplama araclan ve siireci

| Veri Toplama Siireci

L

Yan-
Yapilandirmig

Gorismeler
J? [ Fiziksel Ortama ve |
Egitime lligkin
Isleyise lligkin

Gizlemler Programlarin
Incelenmesi

Sekil 1. Veri toplama siireci
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Veriler Sekil 1'de belirtilen siire¢ takip edilerek toplanmistir. IIk olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile bireysel yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Goriisme formunda egitimcileri tanimaya yonelik demografik bilgilerin istendigi sorular, 6zel egitime
ihtiyaci olan ¢ocuklar: tanimaya yonelik demografik bilgilerin istendigi sorular, egitimci diisiincelerini ve
beklentilerini belirlemeyi hedefleyen sorular, erken ¢ocukluk dénemi egitim hizmetlerinin 6zel egitime
ihtiyaci olan cocuklara olan etkisini ortaya ¢ikarmayi1 hedefleyen sorular, ailelerin egitime katilim
durumlarim belirlemeyi ve egitimci Onerilerini 6grenmeyi hedefleyen agik uglu sorular yer almaktadir.
Goriisme formundaki sorular, 6zel egitim ve nitel arastirma yontemleri konularinda uzmanlasmis ve
doktora egitimini tamamlamis iki Ogretim iiyesinden uzman goriisii alinarak olusturulmus ve pilot
gorlisme diizenlenmistir. Pilot goriismede herhangi bir sorun yasanmamasi nedeniyle asil goriisme
slirecine baslanmistir. Goriismeler, tiim egitimcilere uygun olan ortam, giin ve saatte gerceklestirilmistir.
Goriismeler, katilimcinin onayiyla ses kayit cihaziyla kaydedilmis olup, siireleri 18 ile 32 dakika arasinda
degismekte ve ortalama 25 dakika (ranj: 14 dakika) siirmiistiir.

Aragtirmada yar yapilandirilmis goriismelerle elde edilen verileri desteklemek amaciyla gozlem ve
dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmact {i¢ farkh egitimcinin dersine katilimci gozlemci olarak
katilmistir. Katildig1 ii¢ dersin islenisine iliskin dogal gozlem yapan arastirmaci gozlemlerini gozlem
formuna aktarmistir. Gézlem ile elde edilen verilerin diger veri toplama teknikleri ile elde edilen verileri
desteklemesi amaclanmistir. Gozlemin en Snemli 6zelligi, arastirmacinin veriye ilk elden ulasabilmesi,
davramusi ayrintili olarak tanimlamaya imkan sunabilmesidir (Creswell, 2016). Bu baglamda arastirmact
programin uygulandig1 siniflarda gozlem yaparak Ogretmenlerin programi uygulamalarma iliskin
olusturulan gozlem formuna notlar almistir. Arastirma kapsaminda ii¢ farkli smifta gerceklestirilen
gozlemler Ogrenci ilgisini cekme, egitim ortami uygunlugu, materyallerin uygunlugu, o6gretim
yontemlerinin uygunlugu, 6lgme ve degerlendirme, BEP amaglaria uygunluk ve aile katilim1 boyutlar1
kapsaminda gergeklestirilmistir.

2.4. Verilerin analizi

Yar1 yapilandirilimis goriismeler sonucu elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmigtir. Icerik analizinin secilme amaci, toplanan verileri aciklayabilen kavramlara ve iliskilere
ulagsmak, verileri daha derinlemesine inceleyebilmektir. Igerik analizi, Yildirim ve Simsek'in (2018)
belirttigi dort asamada gergeklestirilmistir:

Ik asamada, elde edilen veriler anlaml parcalara ayrilmis ve veriler kodlanmaistir. Ikinci asamada,
kodlanmis verilerden ana temalar belirlenmistir. Arastirmay:1 yiiriiten iki arastirmaci bu temalar:
olusturmustur. Uciincii asamada ise, kodlanmis ve temalandirilmis veriler diizenlenerek; temalar,
anlasilir bir sekilde sunulmus ve uzman goriisii alinmistir. Elde edilen temalar tablolarla
gorsellestirilmistir ve katilimc1 alintilariyla desteklenmistir. Son olarak, bulgular detayli bir sekilde
yorumlanarak, verilerin anlami1 ve 6nemi tizerine ¢gikarimlar yapilmustir.

Aragtirmacinin  sinif ortaminda yaptiglr gozleme iliskin verilerin analizinde ve elde edilen egitim
programlarinin analizinde betimsel analiz yontemi tercih edilmistir. Betimsel analiz yontemi,
arastirmacinin veri setini anlamak ve tanimlamak igin kullanilan bir analiz tiiriidiir. Bu yontem, verileri
anlamak, 6zetlemek ve betimlemek amaciyla kullanilir (Neuman, 2014).

2.5. Arastirmanin i¢ ve dis gecerligi

Arastirmanin i¢ ve dis gecerligini arttirmak icin gesitli stratejiler kullanilmistir. Ic gecerliligi giiclendirmek
amactyla, arastirma konusunda bilgi sahibi, nitel arastirma yontemlerinde deneyimi olan iki ogretim
elemanina basvurulmustur. Bu uzmanlar, ¢alismay1 yontemsel uygunluk ve veri analizi boyutlarinda
incelemis ve i¢ gegerligi artirmak i¢in uzman incelemesi gergeklestirmistir. Nitel arastirma yontemlerinin
genelleme amaci olmasa da ¢alismanin tiim asamalarmin ayrintili bir sekilde tanimlanmasi
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gerekmektedir (Bagkale, 2016). Bu nedenle, arastirmanin i¢ gegerligini desteklemek adina, amach
ornekleme yontemiyle arastirma konusuna uygun ve benzer Ozelliklere sahip katilimcilar secilmistir.
Ayrica, arastirmanin dis gegerliini arttirmak igin, arastirma siireci detayl bir sekilde tanimlanmistir
(Demirkasimoglu, 2020). Bu tanumlama, ¢alismanin dis gegerligi iizerinde olumlu bir etki birakarak,
arastirmanin nasil gerceklestirildigine dair anlayis1 artirmay1 hedeflemistir (Ozkan, 2023)

2.6. Kodlayicilar arasi giivenirlik

Arastirmada, birinci yazar egitimcilerle yapilan goriismelerin kodlamalarimi gergeklestirmistir, ikinci
yazar ile de bu kodlardan temalar olusturulmustur. Kod ve temalarin giivenirligi {izerine bir giivenirlik
analizi yapilmistir. Gortismelerin analiz siirecinde, arastirmaci disinda, 6zel egitim ve nitel arastirma
konusunda bilgi ve deneyime sahip iki &gretim elemaru ile is birligi yapilmistir. Arastirmacinin
olusturdugu veriler, arastirmaci haricindeki iki 6gretim elemaniyla paylasilmis, kod ve temalarda ortaya
cikan benzerlikler ve farkliliklar karsilagtirilmigtir. Bu siirecte, kod ve temalar tizerindeki farkliliklar
tartisilarak tiim kod ve temalar {izerinde uzlast saglanmistir. Kodlayicilar aras: giivenirlik i¢in Miles ve
Huberman'in (1994) giivenirlik formiilii (Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + goriis ayriligi X 100)
kullanilmis ve yapilan giivenirlik analizi sonucunda %95'lik bir giivenirlik diizeyine ulasilmistir. Bu
sonug, kodlama siirecinde elde edilen verilerin tutarlilig1 konusunda yiiksek bir giivenilirlik saglandigim
gostermektedir.

3. BULGULAR

Bu béliimde veri toplama araglarindan edinilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer
verilmistir. Arastirma bulgular {i¢ ana tema seklinde ortaya ¢ikmistir. Bu ana temalar ve ana temalara
bagh olusturulan alt temalar asagida Sekil 2’de detayh olarak gosterilmistir. Arastirmada goriisme,
gozlem ve dokiimanlar araciligiyla toplanan verilerin bulgular1 “Egitimcilerin Deneyimlerine ve
Goriiglerine Iliskin Bulgular”, “Egitim Ortaminin Fiziksel Ozelliklerine ve Egitimin 1§leyi§ine [liskin
Gozlemsel Bulgular” ve “Egitimcilerin Kullandiklar1 Egitim Programlar1” basliklar1 altinda verilmistir.

— e :Eé';iiimin ('JneEni: =

> onlendirilme Sireci

4’Cﬁlgle_rin Duygu ve Dﬁgﬁn_ce_lél_:i:l

r Goniglere Dayali :
Eulgular ——®_ Egitimin Planlanmasi

> Egitimin Yunitilmesi
gitimin Degerlendirilmesi

Egitim Crtamina ve
‘ Bulgular Egitimin isleyisine iliskin
Bulgular

Egitim Programian 4’\__&%

»CRCEEED

Sekil 2. Temalar ve alt temalar
3.1. Egitimcilerin deneyimlerine ve goriislerine iliskin bulgular

Egitimcilerin erken c¢ocukluk doénemi egitim hizmetlerinin 6nemine yonelik diislincelerine erken
cocukluk dénemi egitim hizmetlerinin 6nemi temasi altinda yer verilmistir (Tablo 3).
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Tablo 3.
Erken Cocukluk Donemi Egitim Hizmetlerinin Onemine Iliskin Temalar ve Kategoriler

Kategoriye Dahil Edilen
Katilimcilar
Okula gegis asamasi 3 E2, E3, E4

Erken cocukluk  Temel becerilerin

Temalar Kategoriler f

I IR 1 E2
donemi egitim Ogretilmesi
hizmetlerinin Velilerin
6nemi bilinglendirilmesi ve 1 E5

Ucretsiz egitim

Egitimcilerden E3 ve E4 erken ¢ocukluk donemi egitim hizmetlerinin ¢ocuklarin okula gecis asamasi
agisindan onemine deginmislerdir: E3, “Grup ¢alismasi falan yapiyoruz. O yiizden cocuklarin gruba da aligmas:
daha kolay oluyor diye diisiiniiyorum. Okula da alismalarinin daha kolay olacagim diisiiniiyorum”. E4 ¢ocuklarin
bu donemde erken egitim firsatindan yararlandigina da deginerek “Biyle programlar sayesinde gocuklar
egitimle daha erken yasta tamsmug oluyor. Bunun da etkilerini birka¢ yil sonra anasmmiflarinda ve ardindan
ilkokulda daha iyi gorebiliriz diye diigiiniiyorum. Cocuklar en azindan anasuniflarina sifir bir egitimle baslamyor.
Biraz daha On bir egitimi almis oluyorlar”. Egitimcilerden E1 ve E2 erken ¢ocukluk donemi egitim
hizmetlerinin ¢ocuklara temel becerilerin kazandirilmasindaki 6nemine su sekilde ifade etmislerdir. E2,
“Ikisinde de ortak dikkat kurmaya basladik. Goz kontagi kurmaya bagladik. Kritik dénemi ge¢meden cocuklara ortak
dikkat becerisi gibi onemli becerileri erken donemde kazandirmanmn ozellikle ilerleyen donemdeki egitimleri icin
faydali olacagim diisiiniiyorum” seklinde goriis bildirmistir. Egitimcilerden E5 velilerin bu dénemde ¢ok
bilingsiz olduklarini ve bu programla veli bilgilendirmesinin saglanmasina iliskin “Actkcast hem veli
bilgilendirmesi hem ¢ocuklarn gelisimi acisindan bence ¢ok onemli bir program. Cocuklara iicretsiz olarak haftalik
diizenli olarak 8 saat egitim verilmesi hem cocuklar icin hem de veliler i¢cin biiyiik bir avantaj” seklinde goriis
bildirmistir.

3.1.1. Egitimcilerin egitime yonlendirilme siirecine yonelik diisiinceleri

Egitimcilerin ¢ocuklarin egitime yonlendirilme siirecine yonelik diisiincelerine egitime yonlendirilme
siireci temasi altinda yer verilmistir (Tablo 4).

Tablo 4.
Egitime Yonlendirilme Siirecine Yonelik Temalar ve Kategoriler

Kategoriye Dahil Edilen

Temalar Kategoriler Katihmerlar
Yonlendirmede
Egitime yetersizlik tiiriine gore 3 E2, E3, E4
yonlendirilme farklilagma
stireci Tan1 alma siirecindeki 0
sorunlar

Egitimciler yapilan goriismelerde cocuklarin yonlendirilmesinde kromozomal rahatsizliklari olan ve
dogustan yetersizlige sahip olanlarin yonlendirilme siireglerinin daha hizli oldugunu otizm tanisi olan
¢ocuklarin yonlendirmelerinin daha ge¢ oldugunu ifade etmislerdir. E4 “Down sendromlu ¢ocuklar zaten
dogustan belli oluyor. Zihinsel yine 6yle, yonlendirmeleri daha hizli olabiliyor ama otizmde cocuk zaten bize
geldiginde 24 aylik oluyor ya da 25 aylik. Yani bu egitimin sonunu yakalamis oluyor.” E5, “Yani gelen cocuklar
tamilarina gore farkly zamanlarda yonlendiriliyor. Down sendromu, isitme yetersizligi, gorme yetersizligi olan
cocuklarin bu egitime ulagmalar1 daha kiiciik yasta oluyor. Fakat otizmde daha cok iki yas civari cocuklarin geldigini
goriiyoruz.” E6 “Hatta bir tane 63rencim 3 aylikken falan tam alms. O yiizden hemen ii¢ bucuk aylikken egitime
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baglad1.” Ayrica otizmi olan ¢ocuklarin diger yetersizliklere gore ge¢ tanilanmalarimin bir sonucu olarak
erken c¢ocukluk donemi egitim hizmetlerinden siire agisindan yeterince faydalanamadiklarini
vurgulamiglardir. Egitimcilerden E5 cocuklarin tani alma siirecinde yanlis tanilanmanin ortaya
¢ikmasinda bu hizmetlerin rol oynadigini su sekilde ifade etmistir: “Cocuklarda yanlis bir tamlama varsa
bunun belirlenmesi agisindan énemi bence biiyiik. Ciinkii ¢ocuklarm yonlendirilmesi tekrar yapilabilir. O acidan
kritik bir siire¢ hem hi¢ egitim almams bazi ¢ocuklarin yanhs tanilanmas olabiliyor.”

3.1.2. Egitimcilerin ¢ocuklarin ailelerinin duygu ve diisiincelerine iliskin goriigleri

Egitimcilerin ¢ocuklarin ailelerine yonelik diisiincelerine ailelerin duygusal durumlari, duygusal
durumlarin egitime etkileri, ailelerin beklentileri ve aile katilimi1 temalar1 altinda yer verilmistir (Tablo 5).

Tablo 5.
Ailelerin Duygu ve Diisiincelerine Yonelik Goriislere Iliskin Temalar ve Kategoriler

Kategoriye Dahil Edilen

Temalar Kategoriler f Katihmailar
. . Sok 2 E2, E4
Ailel 1
d;fuillzriiuygusa Stres ve kayg1 2 E2, E5
Inkar ve kabullenmeme 3 E2, E4, E5
D 1d 1
vl}}fgusa TR Giiven problemi 2 E3, E4
egitime etkileri
Cocuklarinin konusmast 3 E1, E3, E6
. . ... Dilizelme veya tipik
Adlelerin beklentileri gelisim gosteren ¢ocuk 3 E3, E4, E5

beklentisi

o v E1, E2, E3, E5, E6
Egitim sonras1 goriisme 5

Aile katilim Eve 6devlendirme 2 E2, E6

Egitime dahil etme 3 E4, E5, E6

Yapilan goriismelerde egitimciler ailelerin birtakim duygusal siireclerden gectigini ve cocuklarinin
durumunu kabullenmede zorlandiklarini belirtmislerdir. E5, ailelerin duygusal durumlarma iligkin
“Aileler sok igerisinde kabullenme siiregleri hala devam ediyor. Kabullenmeme durumu daha fazla hatta bu siirecte”.
E2 “Velilerin kabullenme siireci daha tam olusmadig: icin kayg ve stres yastyorlar hatta benim 2 velim duygusal
bir ¢okiintii yasans. Hamileligi sonlandirmak istemisler.” seklinde goriis bildirmistir. E4 ise “Aileler sok inkdr
donemindeler bu dénemden kaynakli tepkileri de ¢ok anormal olabiliyor” demistir. ES5 annelerin ¢ocuklarin ek
rahatsizliklar yasamasi nedeniyle de tedirginlik yasadiklarini “Anne ¢ok tedirgin. Bazen kriz gecirir diye
derse getirmek istemiyor ya da erken alayim diyor” seklindeki ifadelerle belirtmistir. Goriismeler sonucu E4
ailelerin ECOEP’e karg1 giiven problemi yasadiklarini “Veliler sinifa aniden girmek isteyebiliyor. Cocuklar
bebek grubu oldugu icin 6gretmenle veli arasinda giiven probleminin olustugunu goriiyorum. Ailelerin genel olarak
endise ve kaygilarimin ¢ok yiiksek oldugunu gozliiyorum”. E3 ailelerin yasadiklari giiven problemine iliskin,
“Aileler ¢ocuklar kiiciik oldugu icin simiftan ¢ikmak pek istemiyorlar. Cocuklar agladiginda hemen ya sinifa girerek
miidahale etmek istiyorlar ya da kucaklarina alip sakinlestirmek istiyorlar. Giiven konusunda problemler yasiyoruz”
demistir.

Yapilan goriismelerde egitimciler ailelerin ¢ocuklarinin konusmasi, diizelmesi ve tipik gelisim gosteren
bir ¢ocuk gibi olacag1 beklentisi yasadiklarini belirtmislerdir. Bu duruma iliskin E1, “Genelde ¢ocuklar
konusmadiklar: ailelerin beklentisi konusma iizerine oluyor. Aileler siirekli ¢ocugum konusacak mi kaygist
icerisindeler. Onlarin da beklentisi bu” seklinde goriis bildirmistir. E3 ise “Velilerin cogu cocuklari konugsun
istiyor. Beklentiler genelde konusma iizerine” demistir. E6 velilerin dil gelisimi {izerine beklentilerinin yiiksek
oldugunu “Dil gelisimi anlaminda beklenti cok yiiksek” diyerek belirtmistir. E5 ailelerin beklentilerine iliskin,
“Ailelerin beklentileri ¢ocuklarimin normale doniismesi. Cocuklarimin normal bir ¢ocuk diizeyine ne zaman
gelecegine odaklilar. Cocuklarimin normale donecegini, her seyin gegece§ini, bunun bir hastalik oldugunu diisiinen
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veliler ¢ok fazla “seklinde goriis bildirmistir. Goriismelerde egitimcilerin bazilar1 aile katilimina iliskin
egitim sonrasi1 goriisme, eve 6devlendirme ve egitime dahil etme seklinde farkl: stratejiler izlediklerine
deginmislerdir. E2, “Bir seans basinda ve sonrasinda ailelerle goriismeler yapryorum” demistir. E6 ise “Ben
seans siwrasinda aileleri sinifa aliyorum. Aileler benim seanst nasil gerceklestirdigimi ve cocukla nasil iletisime
gectigimi gormiis oluyor” diyerek ailelerin bilingsiz oldugunu bu nedenle ailelerin gozlem yapmalarina
olanak sagladigini ifade etmistir.

3.1.4. Egitimcilerin kullandiklar: programlar

Egitimcilerin kullandiklar1 programlara iliskin goriislere program dahilinde planlama ve bireysel
planlama temalari altinda yer verilmistir (Tablo 6).

Tablo 6.

Programlara Iliskin Temalar ve Kategoriler

Kategoriye Dahil Edilen

Temalar Kategoriler f Katihmeiar
. ECOEP 1 E6
P hil
f:f;:r;“ada linde 3 AgEp 1 E2, E3
P GEDEP 2 E3, B4
Bireysel planlama Bireysel egitim plarn 2 E4, E5

Notlar: Gelisimsel destek programi (GEDEP), Kiiciik adimlar erken egitim programi (KAEEP).

Egitimciler, 6gretim programlari ve degerlendirme yaklasimlarini su sekilde ifade etmislerdir: E2, “Kiigiik
adimlar erken egitim programim uyguluyorum. Ayrica, bakanligim erken cocukluk egitim programindan da
yararlaniyorum. Her iki programdan kazanimlar: kombine ederek ¢alisiyorum.” demektedir. E3 ise, “GEDEP ve
kiiciik adimlar programlarim kullandim ve bu programlara gore planlama yapryorum.” seklinde konusmustur.
E5, “Cocuklarin gelisim ozelliklerine gore yapmast gerekenleri yapip yapmadiimi degerlendirmek icin kaba
degerlendirme formu kullamyorum. Buna dayanarak bireysel egitim plami hazirliyorum ve bu siirecte ailelerin
goriislerini de dikkate aliyorum.” demektedir.

3.1.5. Egitimcilerin kullandiklar: 6gretim yontemleri, ogretimde kullandiklar1 materyaller ve 6gretimin
degerlendirilmesi siirecine iliskin goriisleri

Egitimcilerin kullandiklar1 6gretim yontemleri, materyaller ve degerlendirme siirecine iliskin gortislere
Ogretim yontemleri, ogretimi degerlendirme ve materyal kullanimi temalar1 altinda yer verilmistir (Tablo
7).

Tablo 7.
Kullanilan Ogretim Yontemleri, Materyaller ve Ogretimin Degerlendirilmesi Siirecine Iliskin Temalar ve
Kategoriler

Temalar Kategoriler f  Kategoriye Dahil Edilen Katilimcilar
Yanlissiz 6gretim yontemleri 1 E2
Opretim yontemleri Dogal 6gretim yontemleri 1 E4
Dogrudan 6gretim yontemi 1 El
Opyun ve sarki ile 6gretim 5 El, E3, E4, E5, E6
. o Degerlendirme formlar1 1 E4
Ogretimi Gozlem 3 E4,E5E6
degerlendirme
Videolu degerlendirme 3 FEl,E3 E4
Okul materyalleri 6 E1,E2,E3, E4, E5, E6
Materyal kullanimi Egitimcilerin temin ettigi materyaller 1  E3
Ailelerin temin ettigi materyaller 1 E6
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Gorilismeler sonucunda egitimciler 6gretim yontemleri konusundaki tercihlerini asagidaki sekilde dile
getirmislerdir: E2, “Genelde yanlissiz 63retim yontemlerini tercih ediyorum. Cocuga yanlis yapma firsat
vermeden hemen miidahale ediyorum. Erken dénemde temel egitim verdigimiz i¢cin bu yaklagimin daha dogru
oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. E5 ise, “Kiiciik yas grubu icin genellikle oyun temelli egitimi
tavsiye ediyorum. Bu tercih, cocugun ihtiyaglarina ve performansina gore degisebilir, ancak genel olarak kiiciik yas
grubu oyun temelli egitimle daha etkili 6greniyor.” demektedir. Egitimciler, 6gretimi degerlendirmek igin
video kayitlar1 ve degerlendirme formlarimi kullanma yontemlerini su sekilde ifade etmislerdir: E1 soyle
demektedir: “Cogunlukla video kullaniyorum. Bu sayede cocuklarin eksik oldugu becerileri aileler de gorebiliyor.
Video kayitlari, gelisimi takip etmeyi kolaylastiriyor ve cocuklardaki gelisimi gormek hem beni hem de aileleri motive
ediyor.” E5 ise su yaklasimi benimsedigini belirtmistir: “Degerlendirme formlarinda yer alan maddelere gore
cocuklar degerlendiriyorum. Bagardiklarinda "arti’, basaramadiklarinda ise 'eksi’ ile isaretliyorum. Ayrica ailelerin
goriislerini alarak dgrencilerin kazandiklar: becerileri genelleyip genellemediklerini 6greniyorum.” Egitimcilerin
materyal kullanimina iligkin goriislerine gore egitimciler en ¢ok okul materyallerini kullanmay1 tercih
ettikleri, bazi egitimcilerin materyalleri kendilerinin veya ¢ocuklarin ailelerinin temin ettigini ifade
etmislerdir. E1, “Simfimizda olan materyalleri kullaniyorum. Okul 6ncesi cocuklarina uygun olanlary kiiciik
cocuklara uyarlamaya calisiyorum” diyerek okul materyallerini kullandigini belirtmistir. E6 ise “Aileden
destek aliyorum. Ciinkii baska cocuklar da egitim aldig1 icin kiiciik cocuklarin nesneleri agzina sokma davraniglar:
oluyor. Aile bu sefer cocugunun nesneleri siivekli agzina soktugu icin tepki verebiliyorlar. O yiizden bazi cocuklarla
ailelerinin getirdigi materyallerle ¢calistyorum” demistir.

3.1.6. Egitimcilerin erken cocukluk dénemi egitim hizmetlerinin degerlendirilmesine iliskin goriisleri

Egitimcilerin erken gocukluk doénemi egitim hizmetlerinin degerlendirilmesine iligskin goriislerine erken
¢ocukluk donemi egitim hizmetlerinin degerlendirilmesi temasi altinda yer verilmistir (Tablo 8).

Tablo 8.
Erken Cocukluk Dénemi Egitim Hizmetlerinin Degerlendirilmesine Iliskin Temalar ve
Kategoriler
Kat iye Dahil Edil
Temalar Kategoriler f ategoriye Lahl Bilen
Katilimcilar
K iye Dahil Edil
Temalar Kategoriler f ategoriye Dahil Edilen
Katilimcilar
Erken ¢ocukluk  Basarili yonler 4 E3, E4, E5, E6
doénemi egitim
hizmetlerinin Basarisiz yonler 4 E2, E3, E4, E6

degerlendirilmesi

Egitimciler, erken cocukluk egitim programlarmin etkinligini ve olasi dezavantajlarini su sekilde
degerlendirmislerdir: E5, “Egitimler, cocugun egitimi, gelisimi ve ailelerin bilinglenmesi ile kabullenme siirecine
katk: sagladigi icin bence ok basarili.” seklinde ifade etmistir. E6 ise, “Tek dezavantaj olarak ders siirelerini
yetersiz buluyorum. Her cocugun haftada sadece 80 dakika ders alabilme hakk: var. Bu egitim, iilke genelinde daha
yaygin ve daha uzun siireli verilmelidir.” demektedir.

3.1.7. Egitimcilerin onerileri

Egitimcilerin 6nerilerine iliskin goriislerine egitimcilerin Onerileri temasi altinda yer verilmistir (Tablo 9).

Tablo 9.
Egitimcilerin Onerilerine liskin Tema ve Kategoriler

Temalar Kategoriler ¢ Kategoriye Dahil Edilen

Katilimcilar
Sistematik egitim 3 E2,E3,E5
Egitimcilerin 6nerileri Egitim Pr'ogramlarma 3 E3,E4 E6
ulasilabilirlik
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Yapilan goriismeler sonucunda egitimciler erken ¢ocukluk dénemi egitim hizmetlerine iligkin sistematik
egitim ve egitim programlarma ulagilabilirlik konularinda goriis bildirmislerdir. E3, “Ulkemizde bu
egitimlerin sistematik olarak uygulanmasima yonelik bir okul bulunmuyor. Bu egitimi verdigimiz belirli bir sinif
veya okul yok. Her seans farkl: bir sinifta oluyor. Genel olarak bu egitimler icin ayr1 bir okul olmast olduk¢a faydali
olacaktir” diyerek egitimlerin sistematik bir egitim olarak uygulanmasina iliskin 6neride bulunmustur. E2,
“0-36 ay arasindaki cocuklarr toplam 80 dk olacak sekilde saat 2 giin egitime alabiliyoruz. Bunun getirdigi bir
stmirlilik olarak cocuklarda gelisim hizl olmuyor. Bu egitimin okullarda daha planl olarak uygulanmasinin gerekli
oldugunu diisiiniiyorum” demistir. Egitim programlarina ulasilabilirlige iliskin ise E5, “Erken c¢ocukluk
donemi egitim hizmetleri kapsaminda egitim veren her 0Ozel egitim Ogretmeninin erken cocukluk ozel egitim
programlarimin egitimlerini almast gerekiyor.  Ulkemizde bu egitimler iicretli veriliyor. O vyiizden bunlara
ulagmanuz maalesef ok kolay degil”. E3 ise “Egitim programlarmnin ozellikle OCIDEP ve ETECOM gibi iicretsiz
olarak bu egitimi veren 0gretmenlere verilmesi gerektigini soyleyebilivim. Ciinkii bu yasa 6zgii programlar hep
iicretli. Ulagmak sinirly olabiliyor.” demistir.

3.2. Egitim ortaminin fiziksel 6zelliklerine ve egitimin isleyisine iliskin gézlemsel bulgular

Sekil 3. Egitim verilen kelebekler sinifi

Kelebekler sinifi, okulun giris katinda sag koridorda yer alan 5m x 8m boyutlarinda dikdortgen bir
mekandir. Smmif oldukga aydmlik olup, karsisinda dort adet pencere bulunmakta ve parke zemin ile
kaplanmugtir. Tavanda, dikdortgen bigiminde dort adet spot lamba yer almakta. Pencerelerin ¢niinde,
¢ocuklarin grup etkinlikleri i¢in kullanilan beyaz yuvarlak bir masa yer alirken, sol tarafta plastik bir ¢op
kutusu ve ¢ocuklarin sanat etkinliklerinin sergilendigi iki pano bulunmaktadir. Bu panolarin tizerindeki
cercevede Istiklal Marsi, Atatiirk resmi ve Genglige Hitabe asilidir. Ayrica, bu alanda cocuklarin
etkinliklerinde kullandig1 yesil renkte on kiigiik sandalye {iist {iste yerlestirilmistir. Sag tarafta ise, kapinin
bitisigindeki duvarda iki dikdortgen pencere ve ¢ocuklarin boyuna uygun bir ayna bulunmaktadir.
Zeminde ise yesil-beyaz tonlarinda dikdortgen hals, iki koyu yesil minder, duvara asili basket potasi ve
bir yazi panosu bulunmaktadir. Smifin sag kosesinde, igeriklerini asina olduklari materyallerle
doldurulmus iki karton kutu yan yana dizilmistir. Bu kutularin hemen yaninda, suluklar, hamur, boncuk,
kagit ve boyalar gibi malzemelerin bulundugu yirmi bélmeli yesil-beyaz kapakli bir dolap sistemi yer
almaktadir. Dolap sisteminin {iistiinde ise sinifa ait gesitli kutulu materyaller ve esyalar bulunmaktadir.
Bu smif bakanliga bagl bir 6zel egitim anaokulunun sinifidir (Sekil 3).
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Tablo 10.
fgleyz'ge Iliskin Bulgular

Ogrenci Yas1 Kullanilan  Calisilan Beceriler ~ Materyaller

.E 9 .t. . f 11
gitimci Sini Siire ve Tanisi Program(lar)

Tletisim becerileri Ahsap geometrik

E1l Kelebekler 30 dk. 20 ayhk-DS ECOEP Taklit becerileri sekiller (kova, kiip)
Kiigiik kas becerileri I¢ ice gecen kaplar
Biiyiik kas becerileri Top

Oyuncak araba

ECOEP Tletisim becerileri Lego seti
E3 Papatyalar 30 dk. 30 ayhk—iK KAEEP Taklit becerileri Balon iifleme
GEDEP Kiigiik kas becerileri materyali

Ses kartlar

Etkinlik kitab1
Esleme becerileri Sesli ve 151kl1
oyuncak maket

ECOEP

E6 Tirtillar 15 dk. 34 aylik- OSB KAEEP

Elde edilen gozlem bulgular1 goriisme bulgularini destekler nitelikte olup erken ¢ocukluk donemi egitim
hizmetleri kapsaminda verilen egitimlerin potansiyelini aciga ¢ikarmada 6gretmen, 6grenci ve ailelerin
etkilesiminin 6nemini ortaya koymaktadir. Yapilan gozlemlere iliskin gozlemsel bulgular asagida yer
almaktadir (Tablo 10):

Kelebekler Smifi (E1-DS): El, 6grencisi ile etkinliklere sozel ve fiziksel ipuglar1 kullanarak basladi.
Ogrenme siirecinde 6grencinin basarilar1 “Aferin alkis” gibi sdzel pekistireglerle desteklendi. Ders, ahsap
geometrik sekiller, kiipler ve toplar gibi materyallerle zenginlestirildi. Oncelikle taklit ve motor becerileri
tizerinde duruldu; ardindan ritmik hareketlere gegilerek 6grencinin katilimi tesvik edildi. Ders sonunda
ebeveyn bilgilendirildi ve evde de pekistirilmesi 6nerildi. Papatyalar Sinufi (E3-IK): E3, 6grenci ile halida
karsilikli oturarak derse basladi. Etkinliklerde, drnegin Lego ile kule yapma, geometrik sekillerle yol
yapma gibi oyunlarla 6grencinin dikkat ve katilimi saglandi. Ses cikaran kartlar gibi 6zel materyaller
kullanilarak 6grencinin duyusal algilar gelistirildi. Egitimci, dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesine
odaklandi. Tirtillar Smift (E6- OSB): E6, dikkat gekici sesli maketlerle derse baslad: ve esleme kitaplar:
kullanildi. Sonug olarak her egitimcinin, 6grencilerinin bireysel gelisim ihtiyaclarina uygun ogretim
yontemleri kullandigi ve her birini farkli materyallerle destekledikleri goriilse de egitimcilerin kanit
temelli uygulamalar1 kullanma konusunda yetersiz olduklar: belirlenmistir.

3.3. Egitimcilerin kullandiklar1 egitim programlari

Bu aragtirmada egitimcilerin kullandiklari, ECOEP, GEDEP ve KAEEP kapsanilan yas aralig1, hedef kitle
ve kapsanilan gelisim alanlar1 olmak iizere ii¢ ana boyutta incelenmistir (Tablo 11).

Tablo 11’de goriildiigii {izere, {i¢ programin da temel olarak 0-36 ay araligindaki gocuklar1 kapsadig;,
ancak KAEEPin 0-4 yasa kadar uzanan bir gelisim donemine hitap ettigi belirlenmistir. Programlarin
hedef kitlesi incelendiginde, ECOEP, GEDEP ve KAEEP'in &zel egitime ihtiyaci olan gocuklara yonelik
gelistirildigi; bunun yaninda GEDEP’in ayrica gelisimsel gerilik riski tasiyan ya da norotipik gelisim
gosteren tiim bebek ve c¢ocuklar1 da kapsadigi goriilmektedir. Gelisim alanlar1 agisindan
degerlendirildiginde, ii¢ programin da biligsel, dil-iletisim, motor ve sosyal-duygusal gelisim alanlarina
yer verdigi; buna ek olarak 6zbakim becerileri alaninin 6zellikle GEDEP’te 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir
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Tablo 11.
Egitim Programlarina Iliskin Bulgular
Temalar Kategoriler Programlar
Kapsanilan yas aralig1 8:4316}121111{ ECC)EP, GEDEP, KAEEP
Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar .
ECOEP, GEDEP, KAEEP

Gelisimsel gerilik gosteren veya risk altinda olan

Hedef Kitle bebek ve cocuklar

Norotipik gelisim gosteren tiim bebek ve ¢cocuklar GEDEP

Biligsel gelisim alani

K 1 lisi
apsantian geligim Dil-iletisim gelisimi alani

lanl ..
alanian Motor gelisim alani ECOEP, GEDEP, KAEEP
Sosyal-duygusal gelisim alan1
‘Ozbakmn alam
4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, egitimcilerin erken ¢ocukluk dénemi egitim hizmetlerine iliskin goriisleri, uygulamanin
fiziksel kosullar1 ve isleyisi, ayrica egitimcilerin kullandiklar1 egitim programlarinin yas grubu, hedef
kitle ve kapsadig: gelisim alanlar1 agisindan 6zellikleri incelenmistir. Bu baglamda, oncelikle egitimcilerle
goriismeler yapilmis ve goriismeler sonucu elde edilen ilk bulgu erken cocukluk dénemi egitim
hizmetleri kapsaminda verilen egitimin 6nemine iliskin elde edilen bulgu olmustur. Arastirmann ilk
bulgusuna gore egitimciler, verilen egitimi ¢ocuklarin okula gecisi, temel becerilerin kazandirilmasi ve
velilerin bilinglendirilmesi ve iicretsiz egitim olmasi agisindan onemli gormektedirler. Erken ¢ocukluk
egitiminden orgiin egitime gecis, cocuklarin gelecekteki akademik ve sosyal sonuglarin1 6nemli Slgiide
etkileyen kritik bir asamadir. Egitimciler bu calismada grup dinamiklerine uyum saglamay1 ve okula
hazir olmay1 tesvik eden yapilandirilmis erken ¢ocukluk 6zel egitim programlarini 6nemli gérmiislerdir.
Grup calismalarina katilmanin ¢ocuklarin 6rgiin egitim ortamlarina 6zgii isbirlikci ortama alismalarina
yardimcr oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu, alanyazinda erken egitim programlarimin &nemini
vurgulayan calismalarla paraleldir. Wildenger ve Mclntyre (2012) erken egitim programlarina katilan
¢ocuklarin anaokuluna basladiklarinda daha iyi sosyal ve davranissal beceriler sergiledikleri ve sonugta
olumlu okul ¢iktilarina yol agtiklarini belirtirlerken, erken yasta egitime katilimin ¢ocugun okul egitimine
hazir olma durumunu arttirdiginin altin1 ¢izmislerdir. Erken ¢ocukluk programlarina katilan ¢ocuklar
genellikle anaokuluna daha iyi temel bilgi ve becerilerle baslamakta, boylece akademik ilerlemelerini
engelleyebilecek unsurlar1 azaltmaktadirlar (Sheridan vd., 2010). Erken ¢ocukluk programlar1 akademik
bosluklar1 azaltmaya yardimci olmakta ve sosyal-duygusal yeterlilikleri artirmaktadir (Spadafora vd.,
2022; Ansari vd., 2019).

Bulgularda egitimciler, ortak dikkat ve goz temasi gibi temel becerilerin kazanilmasinin gocuklarin
gelecekteki egitim basarisi igin temel olusturdugunu belirtmislerdir. Erken yasta egitime katilim
cocuklar1 gelecekteki 6grenme ortamlari i¢cin donanumli hale getirmektedir (Dhuey, 2011). Ortak dikkati
tesvik eden faaliyetlerde bulunmak hem biligsel hem de sosyal gelisimdeki iyilesmelerle baglantihdir ve
yapilandirilmis akademik ortamlara gegisleri kolaylastirmaktadir (Gottfried, 2018). Bulgularda
egitimciler, velilerin bilinglendirilmesi ve {icretsiz egitim gibi firsatlarin ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.
Erken egitim sirasinda aktif ebeveyn katiiminin ¢ocuklarin okuryazarlik ve sosyal yeterliliklerinin
artmasiyla yiiksek oranda iliskili oldugu alanyazinda belirtilmektedir (Gottfried, 2015). Ebeveynleri
bilgilendiren ve dahil eden programlar, ailelerin ¢ocuklarinin egitim siireglerini igbirlik¢i bir egitim
gercevesinde tesvik etmektedir (Merideth vd., 2021). Ebeveynlere kaynak saglayan yapilandirilmis
programlar sunmak yalnizca ¢ocuklarin akademik adaptasyonlarina fayda saglamakla kalmayarak, aymn
zamanda egitim desteginde siireklilifin saglanmasinda etkili olan aile-okul is birliginide
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gliclendirmektedir (Apostolou & Stellakis, 2020). Bu dogrultuda, egitimci goriisleri verilen egitimlerin
¢ok yonlii faydalarini ele almaktadir. Bu programlar sadece sosyal ve bilissel becerilerin gelistirilmesi
yoluyla orgiin egitime daha yumusak gecisler saglamakla kalmayip aymi zamanda ebeveynlerin de
katilimini saglayarak destekleyici bir egitim modelini giiclendirmektedir.

Arastirmanin ikinci bulgusu, ¢ocuklarin egitime yonlendirilme siirecidir. Egitimciler, yonlendirilme
stirecinde gelisimsel ozelliklere gore farklilasmalar ve tami alma siirecindeki sorunlar olmak {iizere iki
onemli unsur tizerinde durmuslardir. Farkl gelisimsel 6zelliklere sahip ¢ocuklarin egitime yonlendirilme
siireci, Ozellikle DS gibi norogenetik durumlar ile OSB gibi gelisimsel durumlar arasinda &nemli
farkliliklar gostermektedir. DS’li ¢ocuklarin otizmli ¢ocuklara kiyasla egitime daha erken yonlendirildigi
ifade edilmistir, DS gibi tanilar1 daha erken konulan ¢ocuklarda daha erken tanilama ve miidahaleyi
vurgulayan arastirmalarla bu durum dogrulanmaktadir (Daniels & Mandell 2013). Buna karsilik, otizm
i¢in yonlendirmenin gelisimin ¢ok daha ilerleyen donemlerinde gerceklesmesi 6nemli bir sorun olmaya
devam etmektedir; egitimciler, ¢cocuklara genellikle 24 aylik veya daha biiyiikken tam konuldugunu ve
bu nedenle gerekli erken miidahalelere erisimlerinin geciktigini belirtmektedir (Bhavnani vd., 2021). OSB
olan ¢ocuklarin egitime genellikle diger gelisimsel farkliliklara sahip olan c¢ocuklardan daha geg
yonlendirildigi bulgusu elde edilmistir. Bu bulgu, bir¢cok ebeveynin otizmle iligkili gelisimsel gecikmeleri
fark etmede 6nemli engellerle karsilastigini ve bunun da énemli tanisal gecikmelere yol a¢tigini gosteren
literatiirle uyumludur (Chen vd., 2023). Ornegin, bir calisma ailelerin otizm tanisi almadan 6nce ilk
endiselerinden sonra ortalama 1,5 y1l beklediklerini gostermektedir (Bhavnani vd., 2021). Ayrica, ebeveyn
egitimi ve sosyo-kiiltiirel etkiler gibi demografik faktorler de bu gecikmelere 6nemli Slgiide katkida
bulunabilir. Baz1 ebeveynler gelisimsel déniim noktalarinin farkinda olmayabilir ve bu da otizmle ilgili
sorunlarin tespit edilmesini erteleyebilir (Posar & Visconti, 2022; Hussain vd. 2022). Arastirmalar
dogrultusunda baz1 gelisimsel farkliliklar1 olan ¢ocuklarin miidahalelere daha erken yaslarda
baslayabildigi, ancak otizmli ¢ocuklar i¢in durumun bdyle olmadig1 soylenebilir (Crane vd., 2015; Jashar
vd., 2016).

Bulgulardan bir digeri de egitimin yanhs tanilanma baglamindaki roliidiir. Tanida bir hata olmasi
durumunda programin gocuklar1 yeniden yo6nlendirmeye yardimci olabilecegi goriismelerde ifade
edilmistir. Bu bulgu, yanlis tanilarin azaltilmasinda ve uygun miidahalelerin yapilmasini saglamada
dogru degerlendirme siireclerinin 6nemini vurgulayan bulgularla uyumludur (Habayeb vd. 2024;
Kentrou vd., 2018). Tk degerlendirmelerdeki hatalar, cocuklarin hayati énem tasiyan egitim firsatlarini
kacirmasina yol agabileceginden olumsuz sonuglar dogurabilmektedir (Bahri vd., 2022). Dolayisiyla,
genel olarak egitimcilerin deneyimleri, kromozomal bozuklugu veya diger gelisimsel farkliliklar: olanlara
kiyasla OSB'li ¢ocuklar igin tan1 ve yonlendirme siirecinde énemli bir bosluk oldugunu gostermektedir.
Egitimin etkililigini artirmak icin, bu gecikmeleri ele almak ve daha iyi farkindalik ve destek sistemleri
araciligiyla erken teshisi tesvik etmek onemlidir.

Arastirmanin egitimci goriislerine dayali olarak elde edilen diger bulgusu ailelerin sok, stres ve kaygs,
inkdr ve kabullenmeme gibi duygusal siire¢ler yasadiklarinin belirtilmesidir. Egitimcilerle yapilan
goriismeler, yetersizligi olan ¢ocuklarin ailelerinin 6zellikle ¢ocuklarinin durumlarini kabullenme
konusunda 6nemli duygusal zorluklar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ailelerin tipik olarak bir sok
durumunda olduklarini ve kabullenme siireclerinde devam eden zorluklar yasadiklarini belirtmektedir.
Bu durum, engelli ¢ocuklarin ebeveynlerinin, ¢ocuklarmin tanilarma uyum siirecinde siklikla yiiksek
diizeyde stres ve kaygi yasadiklarini gosteren literatiir bulgularini yansitmaktadir (Masulani-Mwale vd.,
2019; Arzeen vd., 2020). Duygusal ¢okiintiiler ve hamileligi sonlandirma ifadeleri de dahil olmak tiizere
duygusal tepkiler hakkindaki yorumlarda inkar ve kabullenmeme durumlarinin yasandiginin
belirtilmesi, ebeveynlerin iizerindeki asir1 duygusal yiikiin altim1 ¢izmektedir (Norizan & Shamsuddin,
2010). Arastirmalar, yetersizligi olan ¢ocuklarin ebeveynleri arasinda bu duygularin yaygin oldugunu ve
tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin ebeveynlerinden daha fazla stres ve depresyon yasadiklarim
gostermektedir (Taggart vd., 2010; Madi vd., 2019). Bu duygusal siirecler ebeveynlerin ruh sagligini
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etkilemekle birlikte aynm1 zamanda c¢ocuklarinin egitim deneyimleri {izerinde olumsuz etkilere neden
olabilmektedir.

Egitimcilerin goriisleri dogrultusunda, elde edilen bulgularda ailelerin giiven problemi yasadig:
gortilmiistiir. Cocuklar agladiginda ebeveynlerin hemen miidahale etme egiliminde oldugunu
gozlenmistir. Ogretmenlere yonelik giiven eksikligi oldugu belirtilmistir. Ebeveynlerin kaygisi,
¢ocuklarinin  6grenme  deneyimlerini, ECOEP'in etkinligini ve c¢ocuklarin  bagimsizligin
smirlandirabilecegi icin ele alinmasi gereken 6nemli bir unsurdur (Mushtaq vd., 2015; Wahyuni vd.,
2024). Alanyazin, ebeveynlerdeki duygusal sorunlarin 6gretmenlerle etkili bir sekilde etkilesim kurma
becerilerini olumsuz etkiledigini ve profesyonellerle is birligi yapma olasiliginin azaldigini 6ne siirerek
bu gozlemleri desteklemektedir (Abed & Shackelford, 2022; Park, 2021). Ornegin arastirmalar, kaygi ve
stresin ebeveynlerin gerekli egitim kaynaklarin1 aramasini engelleyebilecegini ve bdylece ¢ocuklarinin
gelisimsel ve egitimsel sonuglarini etkileyebilecegini gostermektedir (Kimura & Yamazaki, 2013; Zulfiana
vd., 2024).

Ailelerin bu duygusal durumlarinin egitime nasil yansidigini anlamak agisindan egitimcilerin
degerlendirmeleri ¢ok 6nemli bir dinamige 1sik tutmaktadir. Elde edilen bulgulara gore ebeveynlerin
duygusal tepkileri egitim ortamlarina giivenlerini engellemektedir. Bu bulgu, yiiksek diizeyde ebeveyn
stresinin ¢ocuk davranisi ve gelisiminde daha kotii sonuglarla iligkili oldugunu vurgulayan mevcut
arastirmalar tarafindan desteklenmektedir (Niedbalski, 2022). Ayrica, yetersizligi olan ¢ocuklarin
annelerinin, norotipik gelisim gosteren cocuklarin annelerine kiyasla 6nemli Olglide daha fazla
ebeveynlik stresi yasadig1 belirtilmektedir. Bu bulgu anne kaygisi ¢alismalariyla uyumludur (Andromeda
vd.,, 2023; Cankaya & Kuzu, 2018). Bu baglamda, ailelerin duygusal refahi cocuklarmmin egitime
katilimlarmni 6nemli Olgiide etkilemektedir. Ebeveynlerin 6gretmenler tarafindan desteklendiklerini ve
anlagildiklarini hissetmelerini saglamak, bu duygusal durumlar iyilestirebilir ve boylece daha isbirlikci
bir egitim ortamini tesvik edebilir (Castro vd., 2013; Chemerilova, 2021). Tutarl iletisim kurmak ve
ebeveynlere ¢ocuklarinin davranislarini nasil yonetecekleri konusunda aile egitimi vermek, giiveni ve
dolayisiyla erken egitim miidahalelerinin etkinligini artirabilir (Jeoung, 2019).

Arastirma bulgulari, ailelerin ¢ocuklarinin dil gelisimiyle ilgili yiiksek beklentilere sahip olma egiliminde
olduklarmi ve 6ncelikle konusmayn tipik gelisim igin 6nemli bir kilometre tas1 olarak gordiiklerini ortaya
koymaktadir. Bu diisiince, ailelerin ¢ocuklarinin konusma becerileriyle ilgili endiselerini siklikla dile
getirdiklerini belirten ve ¢ocuklarinin tipik akranlariyla iligkili gelisimsel normlara ulasmalari igin igsel
bir istegi yansitan egitimciler tarafindan da desteklenmektedir (Martinez vd., 2015). Aileler genellikle dil
edinimini genel ¢ocukluk gelisiminin birincil gostergesi olarak algilamakta ve bu bakis agis1, 6zellikle
¢ocuklarin atipik dil gelisimi gosterdigi baglamlarda hem ¢ocuklar hem de aileleri iizerinde 6nemli bir
baski yaratabilmektedir. Buna karsin, egitimcilerin aileleri siirece dahil etmek i¢in kullandiklar: stratejiler,
ailelerin beklentileri ile gocuklarin gercek gelisimi arasindaki ugurumun kapatilmasinda énemli bir rol
oynamaktadir. Egitimciler bunu, ebeveynleri ¢ocuk gelisim asamalar: hakkinda bilgilendiren ve onlari
terapotik stirece aktif olarak dahil eden psikoegitimsel yaklasimlar kullanarak gostermektedir. Bu tiir
stratejilerin ebeveyn katilimini artirdigi ve ebeveynleri ¢ocuklarinin gelisimsel ihtiyaglar konusunda
egitmenin Snemini vurgulayan arastirmalarla uyumlu oldugu gosterilmistir (Martinez vd., 2015). Bu
yaklasim yalmizca gercek¢i olmayan beklentileri azaltmakla kalmaz, ayni zamanda ebeveynleri
gliclendirerek c¢ocuklarini daha etkili bir sekilde desteklemeleri igin onlara firsat tanir. Ayrica, egitim
oturumlar1 sirasinda ailelerin aktif katilimi, ebeveynlerin cocuklariyla etkili iletisim stratejilerini
gozlemleyip Ogrenebilecekleri isbirlik¢i bir ortami tesvik etmektedir (Coussens vd., 2021). Ebeveyn
gozlemini ve katilimini tesvik eden aile egitim modellerinin uygulanmasi, erken ¢ocukluk egitiminde en
iyi uygulamalar olarak tanimlanmig ve ailelerin beklentileri ile ¢ocuklar: icin egitim hedefleri arasinda
daha iyi uyum saglanmasin kolaylastirmistir (Coussens vd., 2021; Holzinger vd., 2020).
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Egitimcilerle yapilan goriismelerden elde edilen dordiincii bulgu, erken gocukluk egitiminde sistematik
olarak uygulanan belirli bir programa odaklanilmadigini ve farkli gelisimsel ihtiyaclara gore
yapilandirilmig programlarin kullanildigini yansitmaktadir. KAEEP, GEDEP ve ECOEP programlarinin
kullanilmas1 hem ulusal hem de uluslararasi olarak tanman egitim cercevelerinin entegrasyonunu igeren
bir yaklasim benimsendigini ortaya koymaktadir. Bu durum, farkli egitim programlarinin birlikte
kullanilmasiin olumlu egitim ¢iktilarini artirabilecegi goriisiinii desteklemekte ve ¢ok programh
stratejilerin ¢ocuklarin farkl gelisimsel 6zelliklerine hitap ettigini gostermektedir (Ahmetoglu vd., 2018).
Aragtirmalar, farkli miifredatlar etkili bir sekilde birlestiren 6gretmenlerin, ¢ocuk gelisiminin ¢ok yonlii
dogasini ele alarak pedagojik uygulamalarini gelistirdikleri fikrini desteklemektedir (Britto vd., 2017). Bu
strateji, gelisimsel degiskenligin 6nemli oldugu ve uyarlanabilir metodolojiler gerektiren erken ¢ocukluk
ortamlarinda 6zellikle dnemlidir.

Arastirmanin besinci bulgusu egitimcilerin verilen egitim kapsaminda kullanmayz tercih ettikleri 6gretim
yontemleri, 6gretimi degerlendirme ve materyal kullanimma iliskin goriislerini ortaya koymaktadir.
Egitimcilerle yapilan goriismeler, egitimcilerin kullanmay1 tercih ettikleri Ogretim yontemleri ve
degerlendirme stratejileriyle ilgili 6nemli bulgular ortaya koymaktadir. Egitimciler hatalar1 dnlemek icin
hemen miidahale etmelerine olanak taniyan yanlissiz Ogretim yontemlerinin  kullanimini
vurgulamaktadir. Bu yaklasim, beceri edinimini tesvik etmek icin aninda pekistirme ve diizeltmeyi
savunan davraniscilik ilkeleriyle uyumlu oldugu igin, kiiglik ¢ocuklarin yapilandirilmis ve hatasiz
O0grenme ortamlarindan yararlandii anlayisina dayanmaktadir (Blossom vd., 2013). Arastirmalar bu
kavrami desteklemekte ve hatalar1 en aza indiren erken miidahalelerin ozellikle temel egitim
ortamlarinda ¢ocuklarin 6grenme sonuglarini nasil iyilestirebilecegini gostermektedir (Landi vd., 2019).
Egitimcilerin bazilari ise daha kiiciik yas gruplar1 i¢in oyun temelli bir egitim yaklasimini savunmaktadir
ve kiiciik cocuklarin genellikle kesif ve oyuna katiim yoluyla en iyi sekilde 6grendiklerini kabul
etmektedir. Bu bakis acisi, oyun temelli 6grenmenin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimi destekledigini
One siiren alanyazinla desteklenmektedir (Casey vd., 2013). Cocuklarin o6zel ihtiyaglarina ve
performanslarina uyum saglayacak ogretim yontemlerinin uyarlanabilirligi, etkili 6grenme igin gok
onemlidir; ¢linkii bireysellestirilmis yaklasimlarin daha iyi egitim sonuglarina olanak sagladig: ve gesitli
ogrenme stillerine hitap ettigi belirtilmektedir (Hakovirta vd., 2021). Ogretim etkililigini degerlendirme
agisindan, egitimciler video kayitlarini ve degerlendirme formlarini kullandiklar1 belirlenmistir. Video
kayitlarinin ¢ocuklarin gelisimini izlemede faydalaria dikkat gekerek, ailelerin ¢ocuklarinin ilerlemesini
somut bir sekilde gormelerine olanak taridigini belirtmektedir. Arastirmalar, video araciligiyla gorsel
geri bildirimin ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenme siireglerini daha iyi anlamalarini saglayabilecegini ve
evde destekleyici uygulamalara katilmalarini kolaylastirabilecegini gostermektedir (Golombok vd., 2011).
Degerlendirme formlar1 araciligiyla ilerlemenin sistematik olarak belgelenmesi, erken ¢ocukluk
degerlendirmesindeki en iyi uygulamalarla uyumlu olarak egitim planlamasinda veriye dayali karar
almay tesvik etmektedir. Bu baglamda verilen egitimin 0-36 ay arasindaki kiigiik ¢ocuklara 6zgii bir
miifredat baglaminda ve yogun olarak kanit-temelli uygulamalar dogrultusunda yiiriitiilmesinin ve
degerlendirilmesinin bu hizmetlerin basarisi i¢in 6nem tasiyacag diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin altinci bulgusu, egitimcilerin egitimi hem basarih hem de basarisiz yonleriyle
degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Egitimciler, ¢ocuklarin erken doénemde okul ortamina uyum
saglamalari, grup egitimine alismalari, temel becerileri kazanmalar1 ve aile egitimlerinin bu dénemde
verilmesini programin basarili yoOnleri arasinda belirtmislerdir. Egitimcilerin bazilari ise ¢ocuklarin
aldiklar1 bu egitimin giin ve saat sayisinin az olmasi, zorunlu bir egitim olmamasi, ¢ocuklarin kiigiik
yasta olmalar1 nedeniyle bu egitimde devamsizliklarin yasanmasi gibi durumlar {izerinde durmuslardir.
Bu bulgular, iilkemizin erken cocukluk &zel egitim hizmetlerine yonelik bir sistem modeline sahip
olmamasi, alandaki uzman personel eksikligi, uzmanlar ve kurumlar aras: is birligi gibi heniiz ¢6ziime
kavusmamis Onemli konularin varligini destekleyen c¢alismalarla uyumludur. (Diken vd., 2012; Er-
Sabuncuoglu & Diken, 2010; Tiirkkent & Ozer, 2023). Erken donemde verilen egitimin Onemini
diistindiigimiizde, bu durum ¢ocuklarin erken yaslarda yogun egitim almasi gerekliligini vurgulamakta
ve ayni zamanda ileri donemdeki gelisimleri igin kritik bir etmen olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple,
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bu cocuklarin erken dénemde diizenli olarak uygulanan ve egitim saatlerinin daha yogun oldugu egitim
programlarina dahil edilmesinin énemli oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Arastirmanin son bulgusu egitimcilerin sistematik egitim ve egitim programlarina ulasilabilirlik olmak
lizere Onerilerini ortaya koymustur. Egitimcilere verilen egitime yonelik Onerileri soruldugunda,
egitimciler bu programa yonelik sistematik bir egitimin verildigi okullarin yapilmasina, ailelerin egitime
daha fazla dahil edilmesine yonelik ve erken c¢ocukluk egitim programlarinin MEB tarafindan
egitimcilere iicretsiz verilmesine iliskin Onerilerde bulunmuslardir. Bu cercevede, iilkemizde erken
miidahale ve okul Oncesi 6zel egitim hizmetlerinin alt bileseni olan erken cocukluk o©zel egitim
hizmetlerine yonelik bir sistem modeli veya yaklasiminin olusturulmas: gerekliligi vurgulanabilir. Diken
vd. (2012), Tiirkiye'de erken miidahale alaninda sistematik bir modelin bulunmamasmin, yasanan
sorunlarin temelinde yer aldigini belirtmislerdir. Ulke genelinde uygulanabilecek bir erken miidahale
sistemi olusturulmasinin zorunlu oldugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda, 6zel gereksinimli ¢ocuk
sayisindaki artisla birlikte erken miidahale programlarina olan ilginin artti$1 ve erken miidahalenin, 6zel
egitime olan ihtiyac1 azaltma potansiyeline sahip oldugu belirtilmektedir (Keles, 2019). Erken miidahale
programlari, ailelerin giinliik yasamda veya toplumda karsilastig: giligliikleri ortadan kaldirmayi
hedeflemektedir (Majnemer, 1998). Bu nedenle, erken miidahale alanina daha fazla 6nem verilerek, erken
egitim programlar1 gelistirilmeli ve iyilestirilmelidir. Programlarin basariya ulasabilmesi icin isleyisine
ve gelistirilmesi gereken yonlerine odaklanilarak, belirli araliklarla programlarin giincellenmesi gerektigi
ifade edilmektedir (Kilig, 2018). Mevcut calismanin, erken miidahale programlarinin isleyisi ve
gelistirilmesi konusunda bilgi sunacag ve ileride yiiriitiilecek erken miidahale programlarina kaynak
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, erken miidahale hizmetlerinin ytriitiilmesine iliskin politika
degisikliklerine gidilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu noktada, c¢alismanin, gelecekteki erken
miidahale programlarinin tasarimina ve uygulanmasina katki saglayabilecegi umulmaktadir.

5. SINIRLILIKLAR VE ONERILER

Bu arastirma, yalnizca bir 6zel egitim anaokulunda gorev yapan smirl sayidaki egitimci ile ytiriitiilmesi,
katilimar gesitliliginin kisitli olmasi, verilerin belirli yontemlerle toplanmasi, arastirmanin tek kurum ve
zaman dilimiyle smirlandirilmas: ve elde edilen bulgularin Tiirkiye baglamina 6zgii olmas: nedeniyle
genellenebilirlik agisindan simirliliklar tasimaktadir.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda, 6zel egitim ihtiyaci olan gocuklar ve ailelerini daha etkili bir sekilde
desteklemek amaciyla gesitli 6nlemler almabilir. Cocuklarin kapsaml: gelisimini saglamak igin ergoterapi,
fizyoterapi ve dil terapisi gibi disiplinler arasi uygulamalar artirilmali, egitim kurumlarmnin fiziksel
kosullar1 ve materyal destegi giiglendirilmelidir. Universitelerde erken gocukluk &zel egitimine iliskin
derslerin yayginlastirilmasi, alaninda uzman egitimci sayisini artirabilir. Ailelerin aktif katilimini tesvik
etmek icin diizenli seminerler, rehberlik ve psikoegitim programlar1 uygulanabilir; ayn1 zamanda erken
tanilama ve yonlendirme mekanizmalar1 gliclendirilerek riskli ¢ocuklarin daha erken destek almasi
saglanabilir. Egitimciler, saglik profesyonelleri ve diger uzmanlar arasinda disiplinler arasi is birligi
gelistirilirken, teknoloji destekli miidahaleler ev ve okul ortaminda 6gretim siireglerini destekleyebilir.
Bunun yani sira, erken c¢ocukluk 6zel egitiminin tamitilmasi ve yayginlastirilmasi, politika ve yasal
diizenlemelerle standartlastirilmasi, toplumda farkindalik artirici  galismalarla  desteklenmesi,
programlara erisimi kolaylastirarak etkinligin artirilmasina katk: saglayabilir.
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Hatice Ulu Aydin — flknur Gifci Tekinarslan

EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Early childhood is a critical period in which children naturally lean towards learning and display
significant sensitivity. The learning experiences during this stage are essential not only for the healthy
development of children but also for their future societal and economic well-being. Failure to provide
adequate learning opportunities during these developmental phases can lead to delays and deviations in
children's growth, highlighting the importance of early intervention practices. Studies have shown that a
notable percentage of children aged 0-3 exhibit developmental delays, underscoring the necessity for
early intervention programs. Early childhood special education, influenced by various disciplines, aims
to offer direct services to young children and their families based on principles of "earliness" and
"developmentally appropriate practices." In Tiirkiye, the legal framework surrounding early childhood
special education is rapidly developing, along with various initiatives to support children and families
needing early intervention.

2. METHOD

This study was conducted using a case study design, one of the qualitative research methods, and
involved six educators who provided early childhood education services to children aged 0-36 months
with special needs, selected through criterion sampling. Data were collected through a semi-structured
interview form prepared by the researchers with expert consultation, as well as through observations and
document analysis. The data set included interview recordings, classroom observations, and documents.
Semi-structured interviews lasted an average of 25 minutes, while observations were carried out in three
different classrooms focusing on dimensions such as student engagement, suitability of the learning
environment and materials, appropriateness of teaching methods, assessment and evaluation, alignment
with IEP goals, and family participation. For data analysis, interview data were examined using content
analysis, while observation and document data were analyzed through descriptive analysis. The
processes of coding, theme development, and expert review were followed, and the findings were
presented in tables supported with participant quotations, then interpreted and reported.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

The findings revealed that educators recognized the critical role of ECSEP in facilitating children's
transition to school, teaching fundamental skills, and enhancing parental awareness through free
educational opportunities. The educators highlighted the variation in the referral process for children
based on their type of developmental delay, noting that conditions like Down syndrome tend to be
identified sooner than autism spectrum disorder, leading to timely intervention. Additionally, educators
expressed concerns over the emotional challenges families face upon receiving a diagnosis, including
shock, stress, and denial, which significantly affect their engagement in the intervention process. The
study also identified a gap in the systematic application of early childhood education programs,
suggesting the need for a structured approach to early intervention services in Tiirkiye. Educators
advocated for improved access to educational programs and systematic training for practitioners in this
field. Observational data indicated that while the educational settings provided a supportive
environment, there were concerns regarding materials and resource adequacy. Overall, the findings
emphasize the importance of early intervention in special education, including families in the educational
process, and continuous improvement in program structures to enhance child development outcomes. In

conclusion, the study illustrates the need for a comprehensive and systematic approach to early
childhood special education in Tiirkiye, addressing emotional, educational, and practical support for
children and their families.
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ARASTIRMANIN ETiK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi YOnergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgr altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Etik kuruldan alinan etik izin bilgisi asagida yer almaktadur.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde insan
Aragtirmalar Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 26.12.2022

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2022/508
ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Yazar 1 (%60): Arastirmanin tasarlanmasi, veri toplama siirecinin yiiriitiilmesi, verilerin analizi ve
raporlastirma.

Yazar 2 (%40): Yontemin belirlenmesi, alan yazin taramasi, damsmanlik, gecerlik ve giivenirlik
calismalarma katki.

DESTEK ve TESEKKUR BEYANI

Bu arastirmanin gergeklestirilmesine katki sunan tiim katilimcilara ve siirecin her asamasinda
desteklerini esirgemeyen okul idaresine igtenlikle tesekkiir ederiz.

CATISMA BEYANI

Bu arastirma kapsaminda herhangi bir kurum ya da kisiden finansal destek alinmamuistir. Yazarlar
arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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