[Arastirma Makalesi / Research Article |

Kastamonu Egitim Dergisi

K monu E ion rnal
astamonu Education Journa Basvuru Tarihi/Received: 05.04.2018

Ocak 2019 Cilt:27 Sayi:1 Kabul Tarihi/Accepted: 08.05.2018
kefdergi.kastamonu.edu.tr DOI: 10.24106/kefdergi.2947

11. Simif Ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinde Uygulanan Séylem
Coziimleme Yoéntemine iliskin Gorusleri®

Opinions of 11* Grade Students on Using Discourse Analysis Method in
Turkish Language and Literature Lessons

Dilek UNVEREN KAPANADZE?, Turhan KAYA3
0z

Bu g¢alismanin amaci, sdylem ¢oziimleme yonteminin Turk Dili Edebiyati 6gretimine; okuma, anlama, metin ¢dzimleme
ve dil kullanimi becerileri agisindan etkisini belirlemek, bu konuda 6grenci gorislerini elde etmektir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2014-2015 Egitim-Ogretim yili bahar déneminde, Erzurum il merkezinde yer alan Ozel Bilkent Erzurum Laboratuvar
Lisesi’'nde 6grenim gormekte olan 11. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde séylem ¢éziimleme ydénteminin kullaniimasina iliskin gériis ve diisiinceleri yén-
tem uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra 6grencilere uygulanan goris formlari yoluyla toplanmigtir. Ayrica, uygulamayi
yapan arastirmacinin gézlemleri ve uygulama sonunda “gériisme” tekniginden faydalanilarak video kaydi alinan 6grenci go-
rusleri de incelemeye dahil edilmis, verilerin birbirini destekledigi gériilmustiir. Toplanan verilerin analizinde betimsel analiz
ve icerik analizi yaklasimi kullaniimistir. Arastirma sonucunda; séylem ¢6ziimleme ydnteminin sireci etkin hale getirdigi, 6g-
rencilerin okuma, anlama, metin ¢6ziimleme ve dil kullanimi becerilerinin gelisimini sagladigi, anlamli, kalici ve bagka alanlarla
aktarilabilecek 6grenme durumlari olusturdugu, 6grenciler Gizerinde derse glidiilenme ve aktif 6grenme agisindan etkili oldugu,
egitim surecini zevkli hale getirerek derse katilimi arttirdigi, 6grencilerin sosyal ve iletisim becerilerine de katki yaparak kisisel
gelisimlerini destekledigi sonuglari ortaya ¢ikmistir. Okuma ve anlama becerisinin bireylerin tim yasantisinda ve 6grenme
alanlarinda etkili oldugu, sdylem ¢dziimleme ydnteminin bir metin ¢6zimleme teknigi olarak kullanildigi ¢cok az galismanin
olmasi ve ana dil ve edebiyat derslerinde 6gretim yontemi olarak kullanildigi bir galismanin bulunmuyor olmasi gibi nedenlerle
¢alismanin egitim bilimleri alan yazinina 6nemli katkilar saglayacagi disliinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Anlama becerisi, dil kullanimi, metin ¢dzlimleme becerisi, sdylem ¢ozlimleme yontemi, Turk dili ve ede-
biyat 6gretimi.

Abstract

The aim of this study is to identify the effect of discourse analysis method on Turkish Language and Literature teaching in
ter-ms of comprehension, textual analysis and use of language skills; and to get the opinions of the students on this method to
use in Turkish courses. The study group of the research is the 11th grade students at Bilkent Private Laboratory School of Erzu-
rum in the spring semester of 2014-2015 academic year. Qualitative research method was used in research. The opinions and
thoughts of study group about using the discourse analysis method in Turkish language and literature les-sons were gathered
through the opinion forms conducted before and after the method was applied. Opinions of students were also gathered by in-
terviewing them and they were recorded. Additionally, observations of the researcher were taken into consideration. Analysis
of recordings and observations overlapped with and supported the data collected through opinion forms. Descriptive analysis
and content analysis approaches were used in the analysis of the data. As a result of the research; it was found that discourse
analysis has enabled the learning process to be effective, it helped students to develop skills of comprehension, textual analysis
and use of language, it created meaningful, permanent and transferable learning opportunities and has increased the partici-
pation in the lessons. Moreover, the method has been found to support students’ personal development by contributing to the
social and communication skills. Reading and comprehension skills are effective in all areas of learning and experience. In ad-
dition, there is only small number of studies on discourse analysis method, and we couldn’t find any research where discourse
analysis was used as a method of teaching in first language and literature course. By taking all of these facts into consideration,
it is believed that this study will provide important contributions to the literature.

Keywords: Comprehension skill, discourse analysis method, language and literature teaching, textual analysis skill, use of
language
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Extended Abstract

It is emphasized in the general approach of language and literature course programs that the main aim of these
lessons is helping students gain some skills. Looking at these skill areas, it is seen that they are classified as reading, lis-
tening, speaking, writing, comprehension and linguistic knowledge, and that these skills are beyond the boundaries of
language and literature courses and that they are effective, important and valuable skills in all areas of life. Given the
importance of reading skill, especially when it comes to comprehension skill, techniques and assessment tools that
will be used in these lessons, the findings that will emerge with the search for a more efficient and inclusive method
to be developed and used will always be important and they will provide significant contributions to the educational
sciences.

Discourse is an output and it occurs when language is used functionally, in written or verbal setting, in a purposeful
and useful way. Discourse includes not only the content of a message but also the way in which it is conveyed, which
and how elements are chosen and brought together for a specific reason, in what context, for which aim and target
group, in which direction it is intended to effect audience, and what kind of atmosphere is created by benefiting
from which opportunities of language. Therefore, discourse analysis involves versatile semantics and syntactic studies.
Identifying sentence structures, word choices and reason behind those choices, which associative values of the words
were calculated to communicate by them, and which words or phrases were arranged side by side, in sum all the ele-
ments that contribute to structure and semantics of a text, are important steps in the discovery of the deep meaning
of the text / discourse. In other words, making sense of discourse / text is the process called discourse analysis and the
output obtained at the end of this process.

In this context, students’ opinions of effect of using discourse analysis method in Turkish Language and Literature
lessons, on the skills of reading, comprehension, textual analysis, ability to form their own discourse and use of lan-
guage and on their interest and participation in those lessons were sought. In response to this problem, the question
“What are opinions of students on language and literature lessons where discourse analysis method is used?”

When considering the fact that reading and comprehension skills are effective in all experiences and learning ar-
eas, the fact that inadequacy of studies on discourse analysis method as a textual analysis technique and the fact that
it has not been found any research where discourse analysis was used as a method of teaching in native language and
literature courses, it is believed that this study will provide important contributions to the literature.

Method

The research is designed according to the qualitative research design. In qualitative methods, data are collected in
a contextual way and interpretations based on alternative viewpoints are utilized. The research was carried out on a
study group of 20 randomly chosen from 11th grade students studying at Erzurum Private Laboratory High School in
Erzurum during 2014-2015 academic year spring semester.

Analyzing Data

The data obtained through interview forms administered both before and after the application were evaluated
through descriptive and content analysis techniques. In descriptive analysis, direct quoting has often been included
in order to reflect the views of the interviewed students in a striking way. The purpose of the descriptive analysis is
to organize the findings and to present them to the reader in the meaningful way. The data obtained for this purpose
were first described in a logical and clear way, then these descriptions were interpreted. In content analysis of the
data; steps as coding, developing categories and identifying themes were followed; all of them presented in a table
and interpreted in the context of the research problem.

Validity and Reliability

In this study, detailed presentations of data and their related categories and themes explained accurately. Addi-
tionally, experts’ opinions were consulted to determine the last version of opinion forms and to be sure for the appro-
priateness of categories and analysis.

Findings and Discussion

In general, the results obtained from the interview forms suggest that the method of discourse analysis contributes
to the developmental areas, and in particular, the method makes the lessons more enjoyable and understandable and
allows students to increase academic success by increasing their interest, participation and motivation in the lesson
and thus help them learn permanently and meaningfully. Moreover, in terms of personal development, students also
have improved their ability to express themselves correctly, to interpret and comment on the words and behaviors
of others appropriately, and thus to develop communication skills along with their daily life skills. By using discourse
analysis method, students had opportunity to discover what was not presented overtly in an entertaining and dif-
ferent way by collecting clues and codes, analyzing and synthesizing them to reach a whole again. At the same time,
since the students themselves are performing all of these processes, they reach at conclusions and interpretations
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by themselves and make their own evaluations by supporting them in reasonable way, they adopt these lessons that
they have shaped and contributed. Moreover, thanks to this active and entertaining process, they found these lessons
interesting, where their different ideas being valued and discussed and thus their participation has increased. At this
point, students who are directly involved in the process of understanding have developed the skills of comprehension,
analyzing, and thinking independently, going beyond the boundaries of literature courses by carrying these skills to
other areas. The students who observed that they could/can contribute the lessons and meaning formation process,
also liked lessons more and this was the trigger for further development; so along with the success of literature cours-
es, the overall academic achievement of them also has increased.

The fact that the teachers of language and literature in the system of Ministry of National Education are constantly
benefiting from certain teaching methods in their textual analysis lessons prevent them getting desired efficiency in
teaching language and literature (Girgin, 2002: 10). In teaching, as well as planning, applications and actual practices,
in other words, the issue of ‘how to teach’ is also an important matter. In traditional methods, since they are mostly
based on teaching through specific patterns and prevent students from actively participating in lessons, teaching
takes place in the form of one-way transfer from teachers to students. However, it has been observed that such type
of learning can not be fully realized, and methods based on student-centered and active participation of learner and a
process where they are grasping ideas through their own solutions, have been started to be discussed and offered to
be used in education and training environments (Maden, 2010: 3).

Besides methodology, there are many internal and external factors or variables that influence learning. As well as
external factors as physical conditions, classroom environment etc., internal factors such as attitudes, perceptions,
views and approaches of learners are also so influential in learning process (Kaya, 1997; Seker, 2012). These variables,
which may be called internal or psychological, are the most important elements of the learning environment and
affect success and behaviors of students on a large scale (George, 2006; Popham, 2005; Reid, 2006). Affective input
on learners’ side has power and responsibility of 25% in the learning process (Bloom, 1995). One of the indispensable
conditions of an effective and permanent learning is to have a positive perspective and approach to the course, be-
cause having positive approach and perspective are prerequisites for learning new information meaningfully (Marza-
no, 1992; Marzano, Pickering and McTighe, 1994).

These items, like perspectives, approaches, attitudes, which constitute student sentiments, have an important pla-
ce in psychology, especially in studies conducted in social psychology and education (Reid, 2006). Emotions such as po-
ints of view, interests, approaches are considered to be tendency to perform positive or negative reactions to objects,
events, situations, thoughts etc. (Ajzen and Fishbein, 1980, Pell and Jarvis, 2001). In the context of school, it is defined
as the sum of the learners’ emotions, beliefs and perspectives towards lessons (Osborne, Simon and Collins, 2003).
This consists of cognitive, emotional and behavioral features as like or dislike of the lesson, whether they have positive
or negative thoughts about the course, so depending on this whether they study and and participate actively in the
class or not (Bloom, 1995). There are several factors in the formation and development of these and they can be can
be grouped into three as variables related to learners, teachers and learning environment (George, 2006, Haladyna, et
al., 1982, Shaughnessy and Haladyna, 1985, Wilkins, 2003). Previous experiences of students, their beliefs in success
and desire to be successful, sense of self and self-sufficiency; teachers’ approaches to teaching and learning, their tea-
ching methods and ability to use them appropriately; the characteristics of learning environment such as a classroom
environment which is secure and freedom of thinking is supported, psychological and social support are among the
important factors affecting students’ feelings, approaches and viewpoints towards lessons. Among these factors, the
ones, related to teachers, especially teaching methods and appropriate learning environments, play a decisive role in
the students’ approach towards learning environment (Downey, 1991, Hootstein, 1995; Osborne et al., 2003).

When this study is evaluated in the light of abovementioned issues, it can be concluded that it has many important
consequences and is very effective in many ways to use discourse analysis method as a teaching/learning method in
literature lessons when the importance of teaching method in learning process; the success of discourse analysis met-
hod in many areas (as cognitive, affective and communicative) compared to traditional methods; and this method’s
positive effect on students to have more positive thoughts and views towards language and literature courses by pro-
viding more opportunities for them to actively participate in the lessons, are taken into consideration.
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1. Girisg

Turk Dili ve Edebiyati dersi programinin genel yaklasiminda 6grencilere beceri kazandirmanin temel amag oldugu
vurgulanmaktadir. Bu beceri alanlari incelendiginde okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi olarak siniflandiril-
digi ve bu becerilerin Tirk Dili ve Edebiyati derslerinin sinirlarini asip bireyin tiim yasam alanlarinda etkin, dnemli ve
degerli beceriler olduklari goralmektedir. S6z konusu becerilerin, 6zellikle okuma ile kastedilen ‘anlama’ eyleminin 6ne-
mi gdz 6nlinde bulunduruldugunda bu derslerde kullanilacak yontem, teknik ve degerlendirme araglarinin bu amaclara
hizmet edip etmedigi, daha verimli ve kapsayici bir yontemin gelistirilip kullanilabilme durumunun arastiriimasi ile
ortaya cikacak bulgular her zaman énemini koruyacak ve egitim bilimlerine 6nemli katkilar saglayacaktir.

Ulkemizde ana dil ve edebiyat 6gretimi ile ilgili olarak orta d6gretim okullarinda yapilan calismalar incelendiginde
O0gretimin istenen diizeyde gerceklestirilemedigi, hedeflenen kazanimlari gergeklestirmede yeterli olmadigi gérilmek-
tedir. Ozellikle anlama konusunda tespit edilen yetersizlikler hem ulusal hem de uluslararasi sinavlarda ve diger uygula-
malarda ortaya ¢tkmaktadir. Bu sonug kalabalik sinif ortamlarinda 6grencilerin kendilerini ifade etme sansi bulamamasi,
derslere aktif olarak katilabilecekleri imkanlarin bulunmamasi ve buna olanak saglayacak yéntemlerin kullanilamamasi,
kisith imkanlarla egitim-6gretim ¢alismalarinin yiritilmesi gibi nedenlerle agiklansa da en 6nemli sorunun 6gretim
etkinkiklerinde uygulanan 6gretim-6grenim yontemleri oldugu distintlmektedir. Dil 6gretimi, temel dil becerilerinin
ve zihinsel becerilerin gelistirilmesi amaciyla gerceklestirildigi icin, 6gretim programinin ve siirecinin bu amaglar dog-
rultusunda planlanmasi, uygun ve giincel yontemlerin kullaniimasi gerekmektedir (Maden, 2010: 2).

Ogretim siirecinde uygulanacak yéntem ve teknikler, basariyi etkileyen en énemli konulardan biridir. Egitim ortam-
larinda 6grencilerin edinmesi gereken bilgi ve becerilerin kapsami her gegen glin artmakta, 6zellikle de dil ve edebiyat
dersleri gibi genel ve sinif duvarlarini asan becerileri kazandirmayi hedefleyen dersler s6z konusu oldugunda yontem-
lerin de ayni dogrultuda ve hizda, destekleyici bir bicimde gelistirilmesi, degistirilmesi ve zenginlestirilmesi geregi daha
acik bir bicimde goriilmektedir. Bununla birlikte, s6zi edilen becerilerin; dinledigini ve okudugu anlama, yazili ve s6zIu
olarak kendini dogru ve etkili ifade etme, baska bir deyisle anlatim, 6grenen diizeyinde etkin katilimi gerektiren alanlar
oldugundan, bilgi aktarimi esasina dayanan, ezberci, kisa sireli hafizada tutmaya tesvik eden yaklasimlarin 6grenciyi
belirtilen hedef kazanimlara gotliremeyecegi gorilmektedir.

Soylem Coziimleme

Soylem, dilin yazili ve s6zli ortamlarda islevsel olarak, bir amaca ve faydaya yonelik olarak kullanilmasiyla ortaya
cikan bir Grlindir. Séylem bir iletinin tiim boyutlarini, sadece iletinin icerigini degil, onu dile getireni, hangi amacla,
hangi pargalari, hangi baglamda bir araya getirdigini, kime, ne anlatmaya, kimi hangi yonde etkilemeye calistigini, bunu
yaparken dilin hangi imkanlarindan yararlanarak nasil bir atmosfer olusturmaya calistigini kapsar. Dolayisiyla sdyleme
dair incelemeler ya da soylemin ¢oéziimlenmesi ¢ok yonll bir anlambilim ve sézdizimi ¢alismasini icerir. Cimlelerin
kurulusu, hangi sozclklerin segilerek, bunlarin hangi anlam ve ¢agrisim degerlerinden yararlanilmaya calisildigi, hangi
sozclik ya da s6z gruplarinin yan yana getirilerek nasil bir kurgu amaglandigini saptamak metnin/séylemin derin anlam-
larinin kesfinin 6nemli adimlarindandir. Séylemi/metni anlamlandirma esasinda sdylem ¢6ztimlemesi adi verilen slireg
ve bu siire¢ sonunda elde edilen ¢iktidir.

Metin anlamh bir birimdir. Bir metni ‘anlama’ ya da ‘anlamlandirma’ siireci, onu olusturan dgelerin/birimlerin/par-
¢alarin her birinin anlamsal ve baglamsal degerleri ile bir araya gelerek meydana getirdigi kompozisyonu ¢ézme yoluyla
metne ve bildirisine ulasma olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla metin, ayni baglamda olmalari nedeniyle bir sdylem olus-
turan birbiriyle baglantili sézcelerin birlesimidir. Metin sdzcik ve ciimlelerden olusuyor gibi gériinse de bir anlamlar
blGtUnadar. Clinkl anlam sozciik ve yapida kodlanmis bir sekilde iletilmeyi bekler. Bu durumda metin, lizerinde ¢alisma
yapilabilmesi mimkin olan bir Griin/giktidir. Ayni zamanda metin birgok secim ve karar verme sirecinin olusturdugu
bir yapidir. Yazar/sair dagarcigindaki bircok sdzciigiin arasindan karar verdigi birini secer ve amacini, yapidaki diger
parcalardaki iliskisini de goz 6nliinde bulundurarak onu metne yerlestirir, segtiklerini birlestirir. Okuyucunun, elestirme-
nin ya da 6grencinin yapmasi gereken, sdylem ¢éziimlemesi yoluyla bu ylizey yapinin derinliklerini kesfederek anlama
ulasmaktr.

Tum bu ihtiyacglar géz oniinde bulunduruldugunda sdylem ¢oziimleme yontemi ve sundugu olanaklarin Tirk Dili
ve Edebiyati 6gretiminde kullanilmasinin oldukga yararli olacagi distinilmektedir. Bu baglamda Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretiminde séylem ¢oziimleme yonteminin okuma, anlama, metin analizi, 6grencilerin kendi sdylemlerini olusturabil-
me ve dil kullanimi becerileri ile 6grencilerin derse ilgisi ve katihmi acisindan etkisinin olup olmadigina yonelik 6grenci
gorusleri tespit edilecektir. Bu temel problem dogrultusunda “Séylem ¢6ziimleme yonteminin kullanildig Tirk Dili ve
Edebiyati derslerine yonelik 6grenci gorusleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistr.
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2. Yontem

Arastirma Modeli

Arastirma nitel arastirma desenine gore tasarlanmistir. Nitel yéntemlerde baglamsal nitelikte veriler toplanmakta ve
alternatif bakis agilarina dayal yorumlardan yararlaniimaktadir. Veriler, ydntem 6ncesi ve sonrasi uygulanan goériisme
formlari yoluyla toplanmis, iki grup veri de betimsel ve igerik analizine tabi tutulmustur.

Calisma Grubu

Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar déneminde, Erzurum il merkezinde yer alan Ozel Bilkent Erzurum
Laboratuvar Lisesi’'nde 6grenim gdérmekte olan 11. sinif 6grencilerinden random (tesadiifi) olarak segilen 20 kisilik bir
¢alisma grubu Gzerinde yapilmistir. Calisma grubu belirlenmeden 6nce, 6grencilerin kisisel dosyalari incelenmis, bir
onceki siniftaki basari notlari ve ailelerinin gelir durumlari tespit edilmistir. Ayrica 6grenci tanima formu da uygulanmis;
¢alismanin evrenini olusturan 6grencilerin birbirine yakin 6zellikler tasidigi gérilmustir. Calisma grubu olarak belirle-
nen katilimcilar 20 6grenciden (10’u kiz, 10°u erkek) olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Goriis Formlari, 6grencilerin Tlrk Dili ve Edebiyati derslerinde soylem ¢oziimleme yénteminin kullanilmasina iliskin
goris ve disltincelerini 6grenmek amaciyla yontem dncesi ve sonrasi uygulanmis, bu yolla toplanan verilerin analizinde
betimsel analiz ve igerik analizi yaklasimi kullanilmistir. Ayrica arastirmacinin uygulama siirecindeki gézlem ve 6grenci-
lerle yapilan goériismeler de veri toplama araglari olarak ¢alismaya katkida bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Veriler 2014-2015 Egitim-Ogretim yili Bahar déneminde, ¢alisma grubuna séylem ¢éziimleme ydntemi kullanilarak
gerceklestirilen Tirk Dili ve Edebiyati dersleri uygulamalarindan 6nce ve uygulama sonrasi uygulanan gérisme formlari
araciligiyla toplanmustr.

Verilerin Analizi

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda iki kez uygulanan gériisme formlari yoluyla elde edilen veriler betimsel analiz ve
icerik analizi teknikleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Betimsel analizde, gorisilen 6grencilerin gorislerini ¢arpici
bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara ¢cok defa yer verilmistir. Betimsel analiz yapilmasindaki amag, elde
edilen bulgulari diizenleyerek yorumlamak ve anlam butiinlGgu icinde okuyucuya sunmaktir. Bu amacgla elde edilen
veriler, dnce mantikli ve anlasilir bir bicimde betimlenmis, daha sonra bu betimlemeler yorumlanmistir.

Yildirim ve Simsek’in (2005) ifade ettikleri gibi betimsel analiz dért adimda gergeklestirilmistir:

1. Arastirma sorularindan ve goriisme ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi igin bir
cerceve olusturulmustur.

2. Bu cerceveye gore veriler islenmistir. Daha 6nce olusturulan cerceveye gére elde edilen veriler okunmus ve
diizenlemistir. Bu asamada tanimlama amaciyla veriler segilmis, anlaml ve mantikli bir bicimde bir araya
getirilmistir. Ayrica bu asamada, sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan alintilar da segilmistir.

3. Bulgular ve organize edilmis veriler tanimlanmis ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir.
4. Bulgular yorumlanmistir. Bulgular arasinda neden sonug iliskileri agiklanmistir.

icerik analizinde ise amag toplanan verileri aciklayabilmek icin kavramlara ve iliskilere ulasmakdr. icerik analizinde
veriler dort asamada degerlendirilmistir. Bunlar; kodlama, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenme-
si, tanimlama ve yorumlamadir. Kodlama bolimiinde arastirmaci elde ettigi verileri incelemis ve anlamli bolimlere
ayirmistir. Temalarin bulunmasi béliminde, 6nce kodlar diizenlenmis ve iliskiler bulunmustur. Daha sonra kodlar si-
niflanmis ve diizenlemek icin bir yapi olusturmustur. Son bélimde ise bu yapiya gore elde edilen veriler yorumlamistir
(Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu baglamda, icerik analizi geregi, tim veriler detayl incelenmis, kod, kategori ve temalar belirlenerek tablolar ha-
linde sunulmus, daha sonra bunlarin detayl analiz ve yorumu gergeklestirilmistir. Ayni zamanda 6grenci beyanlari yer
yer dogrudan aktariimistir.

| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(1), 2019 |



352

3. Bulgular
Soylem ¢oziimleme yénteminin kullanildigi Tiirk Dili ve Edebiyati derslerine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

Ogrencilere uygulanan goriisme formundan elde edilen cevaplara uygulanan icerik analizi sonuglari asagidaki tabloda
gosterilmistir.

Tablo 1. Goriis Formlarimn icerik Analizi

Eglence
Dersin anlasilir hale gelmesi
Beklenti
Akademik Basari  Katihm
ilgi
Motivasyon
Gelisim Alanlarina Katkisi Kalici ve anlamli 6grenme
iletisim
Sosyallesme
Kisisel Gelisim Kendini ifade etme
insanlarin davranislarin yorumlama
Gunlik yasam becerilerini kolaylastirma
S6zcugin kullanim gerekgesini anlama
Amaclar dogrultusunda inceleme
Anadil bilinci
Sozcuklerin anlam zenginligini fark etme
Derin anlam arama
Dilin 6nemi
Dilin devingen yapisi
Dili ¢ozlimleme
Dili baglam icinde inceleme
Dilin Kullanimi Dilin islevi
ve Sozciklerin farkli gagrisimlarini bilme
islevlerinin Farkindaligina Katkisi Daha iyi algilama ve yorumlama
Bitlnsel bakabilme
Cok yonli distinebilme
ipuglarini yakalayabilme becerisi
Metin Anlama Gergek anlam bulma
ve Sembolleri ve iliskileri ¢dzebilme
Cozimleme Kapali anlam ipuglari olusturma
Mekan, zaman, kelime, karakter ve olay 6rgisi incelemesi yapma
Data detayli analiz yapma
Coziimleme becerisi
Ne anlatilmak istendigini anlama

Dil Farkindalig

Yukaridaki tabloda gorildigi gibi calisma grubundaki 6grencilere uygulanan 6n ve son gorisme formundaki
cevaplardan elde edilen verilerden icerik analizi yapilmis ve bunlar ayri ayri temalar halinde yorumlanmistir.

Gelisim Alanlarina Katkisi Agisindan Bulgular

Bu boélimde soylem ¢oziimleme yontemi, 6grencilerin gelisim alanlarina katkisi, akademik basari ve kisisel gelisim
boyutlariyla ele alinmistir.

Akademik Bagsari Agisindan Bulgular

Soylem ¢oziimleme yonteminin uygulandigl 6grencilerin 6n ve son gorisme formlari incelenmis, dersin eglenceli
gecmesi, dersin daha anlasilir hale gelmesi, beklentilerin degismesi, derse katilimin artmasi, derse yonelik ilgi, 6grenci-
nin motivasyonu ve anlamli 6grenme bilesenleri bu kategori altinda toplanmistir.

Calisma grubundaki 6grencilere heniiz soylem ¢d6ziimleme yontemi uygulanmadan yapilan 6n goériisme sonucun-
da 6grencilerin Tirk Dili ve Edebiyati derslerine karsi genel olarak ilgilerinin az oldugu, motivasyonlarinin ¢ok dislik
oldugu, dersten cok sikildiklari, ezbere dayali oldugu icin verim alamadiklari, kisisel anlamda ¢ok katki saglanmadigi,
beklentilerinin ¢ok disiik ve daha ¢ok yliksek not alma odakli olduklari, Turk Dili ve Edebiyati dersini sadece bu derste
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basarili olmak ve notlarini yiikseltmek amach ele aldiklari sdylenebilir.

Bu kapsamda sorulan “Tiirk Dili ve Edebiyati dersindeki beklentilerinizi géz 6niinde bulundurarak simdiye kadar al-
mis oldugunuz Turk Dili ve Edebiyati derslerini genel olarak degerlendirebilir misiniz?” bicimindeki 1. soruya 6grencilerin
yontem uygulanmadan 6nce verdikleri cevaplar asagidaki sekilde diizenlenmistir:

=
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Odrenci: Edebi akimlari 6§renmek ve not yiikseltmek

Odrenci: Derse verilen ezber bilgileri akilda tutarak sinavlardan yiiksek not almak

Ogrenci: Edebi dénemleri 6§renmek ve sinav sorularini cevaplamak

Ogrenci: LYS-YGS Tiirkce sinavlarinda basarili olmak

Ogrenci: Edebi dénem ve yazarlarin 6§retilmesini bekliyorum ama bunlar da sikici, azaltiimali
Ogrenci: lyi yazmayi 6§retmeli, kitap okumayi sevdirmeli

Odgrenci: Bu dersten bir beklentim yok, karne notumu diisiirmesin yeter

Odrenci: Edebi akimlari 6§renerek yiiksek not almak

Ogrenci: Notlarimin yiiksek olmasi, LYS ve YGS net artisi

. Ogrenci: Edebiyat dersine olan ényargimi kirmasi ve ilgimi cekmesi, metin analiz edebilmeyi 6§renmek
. Odrenci: Edebi bir anlayisin olmasi

. Odrenci: Farkli tiirdeki edebi eserleri anlamli bir bicimde incelemek

. Ogrenci: Sinavda basaril olmak

. Ogrenci: Siir ve roman okuyup ¢éziimlemek

. Ogrenci: Ezbere dayali olmamasi, bilgilerin kalici bir sekilde 6grenilmesi

Ogrenci: Kendimi iyi ifade edebilmeyi 6§renmek
Ogrenci: Yazi yazmak, edebi eser genel kiiltiiriimii arttirmak

. Odrenci: Sair ve yazarlarin hayatlarini 6§renmek
. Ogrenci: Metinleri ¢ok yiizeysel inceliyoruz, derin incelemeler yapmayi bekliyorum
20.

Odgrenci: Siir ve kitap okumak, edebiyat hakkinda tarihsel bilgi edinmek

1. soru hakkinda A-2 kodlu 6grencinin gorisi aynen su sekildedir:

“Edebiyat dersinden beklentim bana Tiirk tarihindeki edebiyat akimlarini, kompozisyon yazmayi 6gretmesi
ve notlarimin yiiksek olmasi”

Calisma grubu 6grencileri ile soylem ¢6ziimleme yontemi uygulandiktan sonra yapilan gérisme sonucunda, ders-
lerin metinlerde ipugclari yakalama, bunlari ¢cozimlemeye calisma, iliski kurma, fikir iretme ve bunu destekleme gibi
aktif stireclere dahil olan 6grencilerin Tirk Dili ve Edebiyati dersine karsi ilgilerinin arthigi, dersin ilging ve eglenceli hale

geldigi,

boylelikle de motivasyonlarinin yiikseldigi, bu dogrultuda da Tiirk Dili ve Edebiyati dersinden beklentilerinin

nitelik ve nicelik olarak arttigi, derslerin artik bu beklentileri karsiladigindan kisisel anlamda; iletisim, sosyal alanlar ve
bu derste edinilen kazanim ve becerilerin baska alanlara aktarilmasi yoluyla gelisimlerini sagladigini belirtmislerdir.

Soylem ¢ozlimleme yontemi uygulandiktan sonra 6grencilerin 1. soruya verdikleri cevaplar su sekildedir:

1
2.
3.

“

10.

Ogrenci: Okuma ve anlama becerileri ile giinliik hayatta kullanilabilecek beceriler kazandirmasi
Ogrenci: Diinyaya farkl bakis agilari ile bakarak bireysel bir tutum ve algi gelistirebilmek

Ogrenci: Kendimi dogru ifade edebilme, yorum yetenedimi gelistirme, farkl acilardan bakabilme, okuma ve
anlama becerilerini gelistirme, farkli diisiinme tarzlari gelistirme

Ogrenci: Bu dersten beklentilerim artti, okudugumu daha derin yénleriyle anlama
Ogrenci: Giinliik hayatta kullanilacak kazanimlar edindirmesi, 6zellikle okumave anlama becerileridogrultusunda

Odgrenci: Diinyaya bakis agimi dedistirmesi, genis diisiinme firsati vermesi, okuduklarimi bireysel ¢éziimleyebilme
becerisi kazandirmasi

Odgrenci: Kisisel gelisimime katkida bulunmasi, ufuk acici olmasi, elestirme ve gelistirme becerisi kazandirmasi,
interaktif ve liretim eksenli olmasi

Odgrenci: Bir dil alani olan edebiyatin ne anlama geldigini 6§renmek, bu dersi neden 6§rendigimi anlamak
Ogrenci: Okudugunu anlama, ¢ikarim yapabilme, metni her yéniiyle ve tam anlamiyla analiz etme

Odrenci: Farkh bakis acilari kazandirmasi, eser incelerken cesaret vermesi ve metin ¢éziimlemeden zevk
aldirmasi
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11. Ogrenci: Ogrencilere edebi birikim ve zevk vermesi
12. Ogrenci: Farkli tiirlerdeki edebi eserlerin okunmasi ve bunlarin analiz edilmesi
13. Ogrenci: Akademik basarinin artmasi, sosyal yasantida ve iletisim alanlarinda gerekli becerileri kazandirmasi

14. Ogrenci: Analiz becerilerini gelistirmesi, okududunu anlama, kendini iyi ifade edebilme, cagrisimlardan
yararlanarak baglam icinde yorumlar yapabilme becerilerini kazandirmasi

15. Ogrenci: Metinleri dogru ve etkili anlama becerilerini gelistirmesi

16. Ogrenci: Kendini etkili ifade edebilme ve metinleri dederlendirebilme becerileri kazandirabilme
17. Ogrenci: Genel bakis agisinin genisletilmesi ve yorum yetenedini kazandirmasi

18. Odgrenci: Daha derin metin analizi yapabilmek, badlami anlayarak metni degerlendirebilmek

19. Ogrenci: Okudugunu daha iyi anlama, yorumlama ve fikir ileri siirme konusunda yardimci olmasi
20. Ogrenci: Metin iizerinden yorumlar yapilmali ve bunlar érneklerle desteklenmeli

1. soruyla ilgili olarak A-2 kodlu 6grencinin Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde sdylem ¢6ziimleme yonteminin uygu-
lanmasindan sonra derse yonelik gorisi soyle bir degisim gdstermis ve asagida aynen aktarilmistir:

“Edebiyat dersinden beklentim bana diinyayi bir¢ok yazar ve sairin gdziinden gostererek, metinler yoluyla,
kendi yolumu, dlinyaya karsi tutumumu, hayata karsi bakis agimi olusturmamda 6n ayak olmasidir.”

Soylem ¢dziimleme ydnteminin uygulanmasindan sonra 6grencilerin Turk Dili ve Edebiyati dersine yonelik beklen-
tilerinin nitelik ve niceliksel olarak artisi, yontem uygulandiktan sonra sinif icinde ve disinda tartismalarda ve goris
formlarinda, 6grencilerin derse dair beklentilerini daha etkili bir ifade ile ortaya koyuslari arastirmaci tarafindan da
gdzlemlenmis, gdzlem notlari ve raporlarina da yansimistir. Ogrenci beyanlari ve gdzlem raporlari bu noktada tutarhlik
gostermektedir.

Yine bu kategori baglaminda, sdéylem ¢6ziimleme yontemi uygulanmadan sunulan goris formlari yoluyla 6grencile-
re yoneltilen 4. soruya; (Turk Dili ve Edebiyati derslerine katilim ve ilginiz dogrultusunda neler séyleyebilirsiniz?) yonelik
cevaplar su sekildedir:

1. Odrenci: Derse katim agisindan motivasyon diisiikliigii yasiyorum, katilmak istemiyorum ama katilmak
zorunda hissediyorum.

2. Ogrenci: Edebiyat derslerine ilgim var, ¢iinkii dile ilgim var.

3. Ogrenci: Derse ilgim yok, bu yiizden katiimim cok az, ¢iinkii dersin islenisi ilgimi cekmiyor

4. Ogrenci: Derse ilgim ve motivasyonum diisiik, ¢iinkii edebiyat dersleri sikici, yiizeysel, ezbere dayali ve etkili
degil

5. Odrenci: Edebiyat derslerine katilmak istemiyorum ciinkii, ders ilgi ¢ekici dedil ve derste sikiliyorum, bu yiizden
derste pasif kalmayi tercih ediyorum.

6. Ogrenci: Edebiyat derslerini seviyorum ama inceleme yapmak ve akim 6§renmekten sikiliyorum.

7. Odrenci: Edebiyat derslerine katiim gereksiz oldudu igin katilmiyorum.

8. Ogrenci: edebiyat derslerine katilmiyorum ¢iinkii derse katilabilecegim bir ortam yok, fikir gelistirebilecegim bir
durum yok.

9. Ogrenci: Derse katilmiyorum ¢iinkii, edebiyat dersleri ¢ok sikici ve derslerde pasifiz.

10. Odrenci: Edebiyat derslerine katilimim az ¢iinkii bu dersi sevmiyorum, ayrica ilgim de az ¢iinkii bu derste
basarisizim.

11. Odrenci: Derse katilmiyorum ¢iinkii derste dikkatim dadilyor.

12. Ogrenci: Edebiyat derslerine katilmiyorum ciinkii paylasacak bir séziim yok.

13. Odrenci: Edebiyat derslerine katilmiyorum ciinkii edebiyat ilgimi cekmiyor.

14. Ogrenci: Edebiyat derslerine genel ilgim var, ancak siir konusu islenirken —¢éziimleme yapamadigim igin- ilgim
yok.

15. Odrenci: Edebiyat derslerine nadiren katiliyorum ciinkii dersler 6§renci odakli dedil.

16. Odrenci: Edebiyat derslerine katilmiyorum ciinkii dersler ¢cok sikici

17. Odrenci: Edebiyat derslerine yeterli diizeyde katiliyorum.

18. Ogrenci: Edebiyat derslerine ilgim az ¢iinkii 6§retmen incelemelere baskanlik ediyor.

19. Ogrenci: Ezbere verilen bilgilerde derse katiimak istemiyorum.
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4. s

i
A-1

oruya A-10 kodlu 6grencinin yaniti aynen su sekildedir:

“Edebiyat derslerini sevmedigim icin derse katiimim oldukca az. Derste basarili olmadigim icinse derse
Igim yok. Bu nedenle edebiyat dersleri benim dikkatimi pek ¢ekmiyor.”

kodlu 6grencinin goriisi ise aynen su sekildedir:

“islenen konular sikici geldigi icin ve metinleri anlamlandiramadigim icin derse katilim agisindan motivas-
yon disukligi yasiyorum. Fakat akademik basarimi yiksek tutmak igin kendimi derse katilmak zorunda
hissediyorum.”

Ancak 6grencilerin Turk Dili ve Edebiyati derslerinde sdylem ¢dziimleme yonteminin uygulanmasindan sonra derse
yonelik gorisi degisim gostermistir:

1.

2.

© NS WA

9.

Ogrenci: Artik derse daha cok katiliyorum ¢iinkii derste ileri siirdiigim fikirlerim deger gérdiigii icin hevesim
artti.

Ogrenci: Edebiyat dersine olan ilgim artti, metinler iizerine yapilan iler diizey yorumlar sasirtici geliyor, bu da
edebiyata olan merakimi ve aghgimi arttiriyor.

Ogrenci: Séylem ¢éziimleme yénteminin uygulanmasindan sonra kazanimlarim fazla oldugundan ve ders ilgi
cekici hale geldidi icin edebiyat dersine olan ilgim artt.

Ogrenci: Derse daha ¢cok katiliyorum ¢iinkii artik daha iyi anladigim icin daha fazla yorum ve ¢ikarim sahibiyim
Ogrenci: Artik derse katiliyorum ciinkii fikirlerim deder gériiyor ve iizerine tartisiliyor.

Ogrenci: Derse katihmim artt, ¢iinkii artik kendi incelemelerimi yapip kendi ¢ikarimlarima ulasabiliyorum.
Ogrenci: Derse artik katiliyorum ¢iinkii destekleyebildigim siirece fikirlerimin degerli oldu§unu diisiiniiyorum.

Ogrenci: Derse katilimim artti ¢iinkii, derste egleniyorum, ayrica séyleyeceklerim var, analiz yaparak sonuglari
aktarabiliyorum

Odrenci: Derse ilgim var ciinkii derse aktif katiliyor ve iiretim yapabiliyorum.

10. Odrenci: Derse ilgim artti ¢iinkii algilama ve yorumlama becerilerim gelistiginden ders daha zevkli hale geldi

11.

12.
13.
14.

15.
16.

Ogrenci: Derse ilgim ve katiimim yiikseldi ¢iinkii, séylem ¢éziimleme yéntemi ile farkli bakis agilari ilgimi
arttirdl.

Ogrenci: Derse ilgim ve katiimim artti ¢iinkii, artik metinlerdeki kapali anlatimi anliyorum
Ogrenci: Derse katihmim yiikseldi ¢iinkii, dersler 6§renci odakli isleniyor ve bu da akademik basarimi arttirdl.

Odgrenci: Derslere ilgim yiikseldi ¢iinkii, artik ipuglarini birlestirip saskinlik ve hayranlk duygularini yasiyorum,
derin analizler yapabiliyorum, bu da derslere katiimimin kalitesini de arttirdl.

Ogrenci: Daha cok derse katiliyorum ve ilgim artti, ¢ciinkii yeni fikirler tiretiyorum
Ogrenci: Derslere daha ¢cok katiliyorum ciinkii fikirlerimi daha agik ve 6zgiivenle belirtiyorum.

17. Ogrenci: Derse katiimim artt ¢iinkii, derste bu yéntemle birlikte daha ¢ok diisiiniip yorum yapmaya tesvik var,

18.

bu da sinifta farkl fikirler olusmasini saglayip derse ilgiyi arttiriyor.
Ogrenci: Bu yéntemle birlikte derse katihmim artt, ¢iinkii ilgim yiikseldi.

19. Ogrenci: Derse katilm ve ilgim artti, ¢iinkii yorum yapabildigimi gérdiim.

4. soruya, yontem uygulandiktan sonra A-1 kodlu 6grencinin verdigi cevap asagida aynen aktariimistir:

“Derste verilmek istenenleri algilama ve anlamlandirma siirecim gelistigi icin, kendi fikirlerimi gelistirmeye
ve bu dogrultuda anlaml bulmaya basladim ve bu sayede fikirlerimi belirtmek ve derse katilmak i¢in he-
vesim arth. Bu dogrultuda fikirlerimin deger gérmesi ve tartismaya acilmasi, istegimin yerinde oldugunu
anlamami sagladi.”

Ayni soruda A-10 kodlu 6grencinin Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde sdylem ¢6zimleme yénteminin uygulanmasin-

dan so

nra derse yonelik goriisi su sekilde bir degisim gdstermis ve asagida aynen aktariimistir:

“Soylem ¢oziimleme yonteminden dnce, Edebiyat derslerine katilimim daha azdi ve edebiyat dersleri bana
cok sikici geliyordu. Clinkl yaptigim cikarimlarin, yorumlarin ve ¢éziimlemelerin yanlis olmasi motivasyo-
numu distriyordu. Bu nedenle de dersi dinlemek istemiyordum fakat séylem ¢éziimleme yonteminden
sonra yorumlama ve algilama becerilerimin gelistigini fark ettim. Dersler, artik inceleme yapabildigim icin
daha zevkli bir hale geldi. Derse katilimim artti edebiyat derslerine bakis acim degisti. Onceleri dersin bir
an once bitmesini beklerken bu yontemi kullanarak isledigimiz dersler benim icin cok hizli gegmeye ve bu
ders icin ayrilan siire ¢ok kisa gelmeye basladi.”
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Sireg igerisinde, yontem uygulanmadan 6nce, uygulanirken ve uygulandiktan sonra 6grencilerin derse katilim ve
ilgilerini takip eden arastirmacinin gézlemleri de 6grencilerin beyanlarini; derse katilimlarinin olumlu yénde degistigini
destekler niteliktedir. Onceden ‘sayisalc’ oldugunu diisiindiigiinden derse katilmak istemeyen, katimi gerekli gor-
meyen, zaten ayni seylerin ve 6gretmen diktelerinin tekrarlandigini dislinen, dersin dislinsel boyutunun olmadigini
ve disiinme becerileri gerektirmedigi kanaatinde olduklarindan dylece derste durmayi tercih eden, bir siire sonra da
sikilip gevresindekilerle konusarak onlarin da dikkatlerini dagitma egilimindeki 6grencilerin artik dersi eglenceli, kimi
zaman zorlayici, karmasik ve merak duygusunu kamgilayici, kendilerinin bir sey bulup Gretmenlerinden haz duymalarini
saglayan ve destekleyebildikleri stirece her tiirli dislincenin degerli ve tartismaya agik oldugunun farkina varmalarini
saglayan ortamlar sunan séylem ¢oziimleme yonteminin kullanildig Tirk Dili ve Edebiyati derslerine katiimda blylik
bir heves ve istek sergilemislerdir.

Gelisim alanlari agisindan katkisinin ele alindigi bu bélimde, séylem ¢oziimleme yontemi uygulanmadan 6nce ve
sonra goris formunun 3. sorusuna ‘Bu dersteki uygulamalarin akademik basarinizi arttirdigini/arttiracagini diistintiyor
musunuz?’ cevaplari da burada degerlendirilecektir. S6ylem ¢éziimleme yontemi uygulanmadan 6nce 6grenciler Turk
Dili ve Edebiyati derslerinin anlama, algilama ve ¢oziimleme siireclerine degil ezbere ve bilgi aktarimina dayali olmasin-
dan dolayi, bu dersin Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde ve genel akademik basarilarina etkisinin olmadigini, 6grencilerin
kiictk bir bolimi de sadece ezbere dayali bu derste edindikleri bilginin sadece Tiirk Dili ve Edebiyati dersi sinavlarinda
kimi zaman etkili oldugunu belirtmislerdir.

3.soruyla ilgili olarak A-5 kodlu 6grencinin goriisi aynen su sekildedir:

“Edebiyat sorularinin bilgi agirlikli kisimlarinda etkili oldugunu distinmekteyim.”

Calisma grubundaki 6grenciler ile sdylem ¢éziimleme yontemi uygulandiktan yapilan gértisme sonucunda, séylem
¢ozimleme teknigi uygulanan Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde 6grencilerin anlama, ¢éziimleme, ¢ikarim yapma ve
yorumlama becerileri gelistigi icin, hem anlatilani, hem metinleri hem de sinavlarda sorulari ve beklenen cevaplari
daha iyi algiladiklarindan akademik basarilarinin arttigini ve bu basarinin sadece sozel becerilere dayali derslerde degil
sayisal derslerde de, yalnizca ulusal 6gretim programinin ders ve sinavlarinda degil, uluslararasi ders ve sinavlarda da
gorualduguna belirtmislerdir.

Calisma grubuna séylem ¢éziimleme yontemi uygulandiktan sonra 6grencilerin 3.soruya verdikleri cevaplar su se-
kildedir:

A-5 kodlu 6grencinin Turk Dili ve Edebiyati derslerinde séylem ¢oziimleme yonteminin uygulanmasindan sonra ders-
te yapilan uygulamalarin akademik basariya etkisi konusundaki gorisi su sekilde bir degisim gostermis ve asagida
aynen aktarilmistir:

“Soylem ¢oziimleme ydnteminin bana kazandirdigl anlama ve analiz etme becerileri sayesinde her alanda
oldugu gibi akademik alanda da bana yardimci olmaktadir. Oncelikle girdigim deneme sinavlarinda parag-
raf sorularindaki netlerimde ciddi bir artis gézlemledim. Onceden 17-18 net civari yaparken 22-23 net civa-
rina ylkselen netlerimi dnemli bir gelisme olarak sayiyorum. Ayni sekilde sosyal bilgiler sinavlarinda da net
sayimin arttigini gézlemledim. Bunlarin yaninda okulda almak zorunda oldugum uluslararasi mifredatin
sinavlarinda da alan farki olmadan basarimin yiikseldigini sOyleyebilirim. Sayisal derslerde de okudugumu
daha kolay anlayabildigim icin daha basarili oldugumu belirtmeliyim.”

Kisisel Gelisim Agisindan Bulgular

Soylem ¢oziimleme yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6n ve son goriisme formlari incelendiginde;
bu bélimde dersin kisisel gelisim alanlarina katkisi; iletisim becerileri, 6grencilerin sosyallesme sireci, kendilerini ifade
etme becerileri, karsilarindaki kisilerin s6z ve davranislarini anlama ve anlamlandirma, yorumlama stiregleri ile glinliik
yasam becerilerini kolaylastirma bilesenleri bu kategori altinda toplanmistir.

Calisma grubundaki 6grencilere heniiz sdylem ¢éziimleme yontemi uygulanmadan yapilan 6n goriisme sonucunda
Ogrencilerin Tirk Dili ve Edebiyati derslerinin ezber odakli oldugundan, anlayarak ve anlamlandirarak ilerlemedigin-
den dolayi kisisel gelisimlerine ve baska alanlara katki saglamadigini, sadece genel eser bilgisi, edebi akim ve donem-
ler ile genel kiiltiir edindiklerini diisiindiikleri ortaya cikmaktadir. Ornegin goriisme formundaki 2. soruya; “Bu derste
edindiginiz becerilerin kisisel gelisiminize/baska alanlara katki yaptigini diistinliyor musunuz?” 6grencilerin verdikleri
cevaplar su sekildedir:

1. Odrenci: Kisisel gelisime katkisi yok ¢iinkii ezber odakli dersler, algilayarak ve anlamlandirarak gitmiyoruz.
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9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Ogdrenci: Kisisel gelisim denemez ama edebi akimlari 6greniyoruz.

Ogrenci: Sadece genel kiiltiire katkisi var, beceri gelisimi yok.

Ogrenci: Kisisel gelisime katkisi yok, ¢iinkii dersler sadece ezber ve hatirlama (izerine
Odgrenci: Kisisel gelisime herhangi bir etkisi yok.

Ogrenci: Kisisel gelisim yok, sadece akimlari 6Greniyoruz.

Odgrenci: Kisisel gelisime etkisi yok, sadece netlerim artt1.

Odrenci: Kisisel gelisime katkisi olarak dederlendirilemez bence, dinleme ve ezberleme becerim gelisti. Bunlari
da baska alanlarda kullanmiyorum.

Odrenci: Ezber yetenedi disinda baka bir katkisi yok.

Ogrenci: Dersin bir katkisi yok bana

Ogrenci: Genel kiiltiire faydali

Ogrenci: Bu dersin disinda kullanacagim bir beceri edinmiyoruz
Odrenci: Sadece edebiyat dersine katki saghyor.

Ogrenci: Kitap okuma aliskanli§i kazandirdigini diisiiniiyorum
Ogrenci: Kisisel gelisime katkisi yok ciinkii ezber odakli ve é§rencinin aktif olmadidi dersler
Odrenci: Kisisel bir katkisi olmadi

Ogrenci: Bir yarari yok

Odgrenci: Diger alanlarla katkisi yok

Odrenci: Bu derste 6grendiklerimin diger alanlara katkisi yok
Odrenci: Sadece genel kiiltiire katkisi oluyor.

2. soruya A-1 kodlu 6grencinin yaniti aynen su sekildedir:

“Ezbere dayali bir sistem benimsenmesinden dolayi kisisel gelisimimde bir gelisim gozlemlenmiyor, bu
durumun algilayarak ve anlamlandirarak egitiimememden kaynaklandigini dislinliyorum. Kisa sireligine
akimlar ve Tirk Edebiyati hakkinda genel kiltiir edinip sinavlardan sonra unutuyorum.”

Calisma grubundaki 6grencilerle séylem ¢oéziimleme yontemi uygulamalari sonunda yapilan gériisme sonucunda,
soylem ¢6ziimleme yonteminin uygulandigi Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde bu yontem sayesinde edindikleri, anlama,
¢ozlimleme ve anlamlandirma becerilerinin hem sosyal alanda karsilarindakini dogru anlama ve kendini dogru ifade
etme, glinliik hayatta karsilagilan her tlrli gorsel, isitsel ya da yazinsal metni anlama ve anlamlandirma ve sonucunda
dogru tepkileri gelistirebilme acilarindan iletisim becerilerinde, hem de yine edindikleri bu becerileri diger akademik
alanlara da aktarip kullandiklarindan kisisel gelisimlerine katkisi oldugunu disiindiklerini belirtmislerdir.

Yontem uygulandiktan sonra yoneltilen 2. soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir:

1.

2.

10.

Odrenci: Giinliik hayatta ve diger derslerde karsilasilan her tiirlii metni anlama ve anlamlandirma ag¢isindan
kisisel gelisime katkisi olmustur.

Odrenci: Giinliik yasamda her alanda iletilenleri, olaylari ve kisilerin séylemlerini baglam icinde ¢ok yénlii ele
alabilme agisindan kisisel gelisime katkisi olmustur.

Ogrenci: Giinliik hayatta iletisimde mesajlari daha iyi anlayarak iletisim sorunu yasamiyorum. Anlama becerim
gelistiginden hem kisisel gelisim alaninda hem de diger alanlarda daha basariliyim.

Ogrenci: Giinliik hayatta her tiirlii metni kisa siirede okuyup anliyorum, bu genel akademik basarimi da arttirdl.

Ogrenci: Sosyal ve akademik alanda anlama ve yorumlama becerilerinin gelisimi agisindan kisisel gelisime
katkisi olmustur.

Ogrenci: Kitap okuma iste§imin artmasi ve diger dillerde okudugum metinleri de anlamlandirabilmem ag¢isindan
kisisel gelisime katkisi olmustur.

Odrenci: lletisim becerileri, algilama ve insanlari daha iyi anlama, kendini daha iyi ifade etme ve diger sosyal
alanlarda kendini gelistirme ag¢isindan katkisi olmustur.

Ogrenci: Anlama ve analiz becerilerini giinliik hayata aktarabilme, iletisim becerilerinin gelisimi agisindan
katkisi olmustur.

Ogrenci: Diger derslerde, uluslararasi programlar ile milli miifredat derslerinde basari artisi agisindan katkisi
olmustur.

Ogrenci: lletisim, reklamlar, haber programlari da dahil olmak iizere her tiirlii iletisim alaninda anlama ve
anlamlandirma becerilerinin gelisimi agisindan katkisi olmustur.
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11. Ogrenci: Anadil ve edebiyat dersleri, yabanci dil ve edebiyat dersleri ile LYS-YGS alaninda gelisim agisindan
katkisi olmustur.

12. Ogrenci: Diger alanlarda sorulari daha iyi anlama agisindan katkisi olmustur.

Yine 2. soruyla ilgili olarak A-1 kodlu 6grencinin Tirk Dili ve Edebiyats derslerinde sdylem ¢6ziimleme yonteminin
uygulanmasindan sonra bu derslerin kisisel gelisimine etkisi konusundaki gorisi su sekilde bir degisim gdstermis ve
asagida aynen aktariimistir:

“Edebiyat derslerinde uygulanan séylem ¢6ziimleme yontemi sayesinde derslerde ve glinliik hayatta karsi-
lastigim her tlrli metni anlama ve anlamlandirma yetenegim gelisti. Bu dogrultuda daha hizli bir anlama
siirecine sahip oldum. Ornegin kitap okurken bir ciimleyi veya paragrafi anlamak igin tekrar tekrar okuma
durumum ortadan kalkt.”

Dilin Kullanimi ve islevlerinin Farkindahgina Katkisi Agisindan Bulgular

Bu bolimde séylem ¢dziimleme yénteminin 6grencilerin, dil kullanimi ve dilin islevleri konusunda farkindalik olus-
turmaya, metin ¢ozimleme ve anlama becerisine katkisi incelenmistir.

Dil Farkindalig

Soylem ¢o6ziimleme yonteminin uygulandigi 6grencilerin 6n ve son gérisme formlari; s6zctigiin kullanim gerekgesini
saptama, amaglar dogrultusunda inceleme, anadil bilinci, sdzciiklerin anlam zenginligini fark etme, derin anlam arama,
dilin 6nemi, dilin devingen yapisi, dili ¢oziimleme, dili baglam iginde inceleme, dilin islevi ve sdzclklerin farkh ¢agrisim-
larini bilme bilesenleri baglaminda degerlendirilmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin uygulamadan 6nce yapilan gériisme sonucunda 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati
derslerinin ezber odakli oldugundan ana dil bilincine dair farkindaliklari ile ilgili bir etkisinin olmadigini, dili farkindalikla
kullanmadiklarini dislindiikleri, hatta derste kendilerini yeterli diizeyde ifade edemediklerinden dili etkin kullanma ve
ifade becerilerinin de koreldiklerini diisiindiikleri saptanmistir. Ogrenciler, derste sozciiklerin ve metinlerin derin an-
lamlarina inilip, metin ¢6ziimleme isini severek ve nitelikli bir sekilde yapacaklari bir Tiirk Dili ve Edebiyati dersi ortami
olsaydi, dil bilincinin geliserek dili farkindalikla kullanabileceklerini belirtmislerdir.

Bu kapsamda sorulan 5. soruyla; (Genel olarak anadil bilincinize dair farkindaliginiz izerine bu dersin katkisi hakkin-
da ne dislinliyorsunuz?) ilgili olarak 6grencilerin verdikleri cevaplar su sekilde diizenlenmistir:

1. Odrenci: Ezbere dayali dersler oldudu icin anadil bilinci iizerinde etkisi oldugunu diisiinmiiyorum.
2. Ogrenci: Edebiyat dersinin anadil bilinci iizerinde etkisi yok.

3. Ogrenci: Anadil bilincine dair farkindaligim iizerinde katkisi oldugunu diisinmiiyorum ¢iinkii ezber yaparak
sadece genel kiiltiiriimii ve ders notlarimi gelistirdim.

4. Ogrenci: Anadil bilinci hakkinda bir fikrim yok.
Odgrenci: Dili farkinda olarak kullandigimi diisiinmiiyorum

“

6. Odrenci: Anadil bilincine dair farkindaligim iizerinde katkisi oldugunu diisiinmiiyorum ¢iinkii kitaplari zevk
alarak inceleyemiyorum ve derslerde ilgili degilim.

7. Odrenci: Dilin sadece tarihsel siirecini é§reniyoruz.

8. Ogrenci: Edebi eserleri incelemeyi sevmedigim ve okudugum kitaplari iyi bir sekilde analiz edemedigim igin bu
dersin anadil bilinci lizerine bana katki sagladigini diisiinmiiyorum.

9. Ogrenci: Anadil bilincine dair farkindahdim iizerinde katkisi oldugunu diisiinmiiyorum ¢iinkii yalnizca dilin
zaman igindeki degisimini gérebiliyorum. Béylece fazla kullanilmayan fakat 6z Tiirkce kelimeler 6greniyorum.

10. Odrenci: Bu ders bir biitiin olarak dile dair farkindahgimi arttirmiyor.

11. Odrenci: Sézciik tiirlerini 6§reniyoruz.

12. Odrenci: Bu dersin anadil bilincine dair farkindalhigim iizerinde katkisi oldugunu séyleyemem; sadece ders olarak
bilgi birikimi sagliyor

13. Ogrenci: Ciimleleri anlayabiliyorum.

14. Ogrenci: Derslerde kendimi yeterli ifade edemedigimden anadil bilincim gelismiyor, ifade becerim kéreliyor.

15. Ogrenci: Anadil bilincim gelismedi, ¢iinkii ezber dayatiliyor.

16. Ogrenci: Anlatim tekniklerini gériiyoruz.

17. Odrenci: Anadil bilincim gelismiyor ¢iinkii kelimelerin altinda yatan derin anlamlara inemiyoruz.

18. Ogrenci: Bu dersin dil bilincine bir katkisi yok.
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19. Ogrenci: Hicbir katkisi oldugunu diisiinmiiyorum.
A-10 kodlu 6grencinin gorlisi aynen su sekildedir:

“Edebiyat derslerinden hoslanmadigim icin bu ders hakkinda herhangi bir arastirma yapmadim. Edebi
eserleri incelemeyi sevmedigim ve okudugum kitaplari iyi bir sekilde analiz edemedigim icin bu dersin
anadil bilinci Gzerine bana katki sagladigini disinmiiyorum.”

S6z konusu o6grenciler ile soylem ¢oziimleme yontemi uygulandiktan sonra yapilan goériisme sonucunda, soylem
¢O6zlimleme yontemi uygulanan Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin 6grencilerin, dilin inceliklerinin farkina varmalarini
saglayarak ve metinlerde dile unsurlarinin se¢cimine dair ¢oziimlemeler yoluyla, anadil bilincine dair farkindaliklarini art-
tirdigini, boylelikle de dili daha bilingli kullanip kendilerini dogru ifade etme ve nitelikli yorumlar/cikarimlar yapabilme
becerilerinin de gelistigini belirtmislerdir. Bu soru ile ilgili verilen cevaplar su sekilde diizenlenmistir:

1. Odgrenci: Séylem ¢6ziimleme yénteminin gerektirdigi dil unsurlarinin incelenmesi ve dilin anlamlandirma
asamalari, iletisim ve anlamlandirma siirecinde farkindaligi arttirdi.

2. Ogrenci: Dil bilinci ve farkindaligim artti ¢iinkii, artik her séylemin altinda yatan daha derin bir anlam arayarak
asil anlatilmak istenene ulasihyor.

3. Ogrenci: Anadil bilincine dair farkindaligimi arttirdi, artik anadil kullanimi konusunda daha dikkatli olmaya
basladim.

4. Odgrenci: Dilin inceliklerini kavratarak, sézciiklerin kullanim yeri ve énemini anlayarak ve dilin iletisimdeki
o6nemini fark ederek anadil bilincine dair farkindaligimi arttirdi

5. Ogrenci: S6ylem ¢céziimleme yéntemi uygulanirken dil kullanimina dair secimler ¢éziimleniyor, bu da dil bilincini
ve farkindaligi gelistiriyor.

6. Odrenci: Séylem ¢éziimleme yéntemi ile dilin islevlerini daha iyi kavrayarak dil bilincim gelisti ve dili daha
farkinda bir sekilde kullaniyorum. Dili dogru kullanmanin dogru séylemler gelistirmedeki 6nemini fark ettim.

7. Odrenci: Anadil bilincim gelisti, artik diisiincelerimi daha 6zgiin ve farkl kelimeler kullanarak ifade ediyorum,
kendi dilimi kesfettim.

8. Ogrenci: Dilin islevlerini ve devingen yapisini algilayarak ve anlamlandirma siireci ile dil bilincim gelisti.

9. Ogrenci: Edebiyatta dilbilimin nemini, dilin islevlerini ve baglami icerisinde incelenmesi gerektigini kavrayarak
dil bilincim gelisti.

10. Ogrenci: Anadil bilincim gelisti hatta bu dider dillerdeki metinleri bile daha iyi anlamami saghyor.

11. Ogrenci: Dil bilincimin gelisimine katkisi oldu, ¢ciinkii artik metinlerdeki dile dair segimleri daha iyi kavriyorum.

12. Ogrenci: Dil bilincimin ve farkindaligimin gelistigini séyleyebilirim ¢iinkii, artik sézciiklerin farkli cagrisimlarini
ve metin igindeki anlamlarini daha iyi anliyorum.

13. Odgrenci: Anadil bilincim gelisti ve artik kendimi daha iyi ifade edip daha iyi yorumlar yapiyorum.

14. Odrenci: Anadil bilincim gelisti ¢iinkii, dili ¢éziimleyip daha derine inebiliyorum. Simdi dile daha ¢cok hékimim.

15. Odrenci: S6ylem ¢éziimleme ile dil bilincim gelisiyor ¢iinkii, sézciiklerin anlamlarini dair farkindalik gelisiyor, dili
daha iyi kullaniyorum.

16. Ogrenci: Anadile dair farkindaligim gelisti, artik s6zciiklerin derin anlamlarini kesfedip daha bilingli kullaniyorum

Yine 5. soruyla ilgili olarak A-10 kodlu 6grencinin Turk Dili ve Edebiyati derslerinde sdéylem ¢oziimleme yonteminin
uygulanmasindan sonra bu dersin anadil bilincine etkisine yonelik goriist su sekilde bir degisim gostermis ve asagida
aynen aktarilmistir:

“Bu uygulama gergeklesirken dilbiliminin edebi eser incelemede en énemli nokta oldugunu anladim. Kulla-
nilan kelimelerden, sézciklerin dizilimine kadar her detayin aslinda ‘dilin baglam icerisinde kazandigi isleve
gore bize aktarildigini anladim. Eserlerde kullanilan kelimeleri baglami igerisinde degerlendirmeyi 6gren-
dim. Bu yontem sayesinde inceledigim metinlerin beni gelistirdigini diistinliyorum ve beni anadil bilincine
dair gelistirdigini hissediyorum.”

Arastirmanin, Turk Dili ve Edebiyati derslerinin en dnemli amacglarindan ve becerilerinden olan dil kullanimina dair
farkindahigin artisinin gézlemler sonucu 6grencilerde kazanim olarak tespit edilmesi oldukga 6nemli goriilmektedir.
Ogrenciler hem metinlerde unsurlara dair secimleri belirlerken hem de kendi dil kullanimlarinda dil bilincine dair
edindikleri farkindaligi yansitmayi basarabilmislerdir.

Metin Anlama ve C6ziimleme

Bu bélimde; soylem ¢oziimleme yonteminin uygulandigl 6grencilerin 6n ve son gorlisme formlari, daha iyi algilama
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ve yorumlama, butiinsel bakabilme, ¢cok yonli dislinebilme, ipuglarini yakalayabilme becerisi, gercek anlami bulma,
sembolleri ve iliskileri cozebilme, kapali anlam ipuglari olusturma, mekan, zaman, kelime, karakter ve olay 6rgiisi ince-
lemesi yapma, daha ayrintili ¢czlimleme, ¢éziimleme becerisi, ne anlatiimak istendigini anlama bilesenleri baglaminda
degerlendirilmistir.

Calisma grubundaki 6grencilere henliz sdylem ¢oziimleme yontemi uygulanmadan yapilan én gorlisme sonucun-
da ogrencilerin Turk Dili ve Edebiyati derslerinde metinlerin genellikle yiizeysel olarak ele alindigini, bu nedenle de
hem anlama ve anlamlandirmada hem de ¢oziimlemede sikinti yasadiklarini, bu derste bu becerilerinin gelismedigini,
ozellikle de siirlerdeki kapal anlatimi; imge, sembol ve ¢agrisimlari anlamlandiramadiklarini, yorumlayamadiklarini,
iletiyi bulamadiklarini bu yilizden de siire karsi hep bir 6ényargi ile yaklastiklarini, dyki analizinden de sadece 6ykiyi
Ozetlemek ya da dykideki zaman, mekan, karakter gibi unsurlari ¢cikarmayi anladiklarini, bunun da tam bir ¢éziimleme
olmadiginin farkinda olduklarini ifade ettikleri saptanmistir.

Bu baglamda yoneltilen “Genel olarak, metin anlama ve analiz becerilerinize yonelik diisiinceleriniz nelerdir?” bigi-
mindeki 6.soru katihmcilar tarafindan soyle yanitlanmistir:

1. Odrenci: Metin ¢éziimlemeleri yiizeysel kaliyor, anlamiyorum.

2. Odrenci: Derslerde metin anlama ve analiz becerim gelismiyor, metinler yiizeysel ele aliniyor, bu nedenle de
analiz becerim yetersiz kaliyor.

3. Ogrenci: Metnin genel olarak ne verdigini anlamaya calistyorum ama metin anlama ve analiz becerim yetersiz.

4. Ogrenci: Okuma, anlama ve analiz becerilerinde sikintim var. Genelde tespit diizeyinde kaliyor, yorum/gikarim
yapamiyorum,

5. Ogrenci: Metinleri ¢6ziimleyemiyorum.

6. Odrenci: Bu derste analiz becerisi gelisimi yéniinde bir dedisim olmadi.

7. Odrenci: Analiz becerim hig iyi dedil.

8. Odrenci: Bu derste anlama ve analiz becerim gelismiyor.

9. Ogrenci: Metin anlama ve analiz becerilerim cok yetersiz, anlayamiyor ve analiz edemiyorum.
10. Ogrenci: Metinde ne anlatildigini genel olarak anliyorum ama ¢6ziimleyemiyorum.

11. Ogrenci: Metinde yazarin asil amacina ulastiracak ¢ikarimlar yapamiyorum.

12. Ogrenci: Anlama ve analiz becerilerim yetersiz ¢iinkii anlatim tekniklerini bilmiyorum.

13. Ogrenci: Genel olarak bu konularda basarisizim.

14. Ogrenci: Metin analiz etme ve bunu yaziya dékme konusunda oldukga yetersizim.

15. Ogrenci: Metni anlama ve analiz etme becerilerim yetersiz, metinlerin ana fikrini bulamiyorum, bulduklarimi
yaziya aktaramiyorum.

16. Ogrenci: Derslerin anlama ve analiz becerilerime etkisi olmuyor
6.soruya A-8 kodlu 6grencinin yaniti aynen su sekildedir:

“Okudugum metinlerde olay 6rglisiini anliyorum. Analiz becerim iyi degil, metinlerin genel mesajini anli-
yorum.”

Calisma grubundaki 6grencilere séylem ¢oziimleme yéntemi uygulandiktan sonra yapilan gérisme sonucunda,
soylem ¢o6ziimleme yonteminin uygulandig Turk Dili ve Edebiyati dersleri yoluyla metinlerdeki ipuglarini takip etmeyi
O0grenip her sézclgl detayli, kullanim yeri ve amaclarini sorgulayarak ve baglam icinde incelemeye basladiklarindan,
artik metinlere ¢ok yonli bakip derin ¢ozimlemeler yapabildiklerini, boylelikle de yorumlamalar, ¢ikarimlar yapabilip
yeniden Uretim slirecine bile girdiklerini, bu asamalari kapali, anlasilmasi zor metinlerde bile gerceklestirebildiklerini,
kapali, derin ve zor anlamlar iceren, bu nedenle de dnyargiyla yaklastiklari siirleri artik ¢6ztimleyebildikleri igin siirlere
karsi 6nyargilarinin kirihp bakis agilarinin olumlu yénde degistigini, 6yki ¢oziimlemenin ise sadece oykideki zaman,
mekan, karakter gibi unsurlarin ¢ikarilmasi degil daha derin bir dislinsel sire¢ gerektiren bir ¢calisma oldugunu, artik
oykudeki her secimi degerlendirip ¢agrisim degerlerinden de yararlanip daha kapsaml ve nitelikli ¢cozimlemeler yap-
tiklarini belirtmislerdir.

1. Odrenci: Metin analizi benim i¢in, daha énceleri sadece metni ézetlemekti. Simdi metni daha derinlemesine
inceliyorum.

2. Odrenci: Metin anlama ve analizinde biiyiik gelisme var, metni sadece anlamiyor, anlamlandiriyor, yorumluyor,
degerlendirip yeniden (iretim siirecine giriyorum.

3. Ogrenci: Metin anlama ve analiz becerilerim gelisti.
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9.

10.
11.

12.
13.
14.
15.

16.

17.

18.
19.

Ogrenci: Artik okudu§um metinleri anlamaya basladim, ileti, dil, iislup, teknik iizerine yodunlasarak anlama ve
analiz becerilerim gelisti.

Ogrenci: Metin anlama ve analiz etme, ipuglarinin takibini iceren ciddi bir calisma, bu nedenle bu siireg ilgimi
cekti ve bu ¢alismalara katiliyorum.

Ogrenci: Artik metni her yéniiyle anlayip analiz edebiliyorum, ¢ikarim yapabiliyorum.

Odrenci: Artik metindeki her seyi cok yonlii ve derinlemesine inceleyebildigimden analiz becerimin gelistigini
soyleyebilirim.

Odrenci: Metinlerde ipuglarini toplayarak, metne ‘ne, nasil, neden’ sorularini sorarak ve cevaplayarak metinleri
anliyor ve analiz edebiliyorum.

Ogrenci: S6ylem ¢6ziimleme yéntemini kullanmadan metinleri anlayamiyorum.

Ogrenci: Metindeki ipuglarini takip ederek ve yakalayarak metinleri dogru anlayip analiz edebiliyorum.

Ogrenci: Metnin ¢cok anlamlili§ini, derin anlamlar pesinde kosmam gerektigini gérdiim, metni daha iyi anliyor
ve analiz ediyorum.

Ogrenci: Metinleri anlama ve analiz edebilme becerilerim ciddi él¢giide gelisti.
Ogrenci: Metinleri amaclari dogrultusunda incelemeyi 6§rendim.
Ogrenci: Metin anlama ve analiz becerilerim gelisti, metinlerdeki detaylari fark edebiliyorum.

Ogrenci: Metin anlama ve analiz becerilerim gelisti, arttk metinlerdeki kelimelerin kullaniima gerekgelerini
anlayabiliyorum.

Ogrenci: Metin anlama ve analiz becerilerim gelisti, artik metne sabit bir agidan bakmiyorum, biitiin olasiliklari
degerlendiriyorum.

Ogrenci: S6ylem ¢éziimleme ile metni daha etkili analiz etmeyi 6G§rendim, metin anlamanin sadece konu ve
tema bulmak degil, daha derin ve biitiinciil bir ¢calisma oldugunu anladim.

Ogrenci: Anlasiimasi zor ve alisilmisin disindaki metinleri artik anlayip analiz edebiliyorum.
Ogrenci: Metin anlama ve analiz becerilerim gelisti, neyin nasil séylenecegini 6§rendim.

Ogrencilerin metinleri daha kolay, daha hizli, daha istekli ve zevkine vararak anlamlandirabilmelerinin etkisi
derslerde ve sinavlarda gozlemlenmistir. Ogrenciler sadece metinleri anlamakla kalmamis metinlerde daha derine
inme, daha farkli ve ¢ok boyutlu diisinme, farkh yaklasimlar gelistirebilme konusunda egilim gostermislerdir. Sadece
metinleri degil, genel anlamda okuduklarini anlama becerisi kazandiklarindan bu beceriyi diger alanlarda ve sinav soru-
larini anlamada, gerekli ve uygun cevabi verebilmede kullanabilmislerdir.

Yine bu kategoride, genelde metin anlama ve ¢éziimleme (zerine, 6zellikle de siir ¢dziimleme Uzerine yoneltilen 7.

soruya

“Siir ve siir ¢ozimlemeye dair yaklasiminizi agiklayabilir misiniz?” séylem ¢oziimleme yéntemi uygulanmadan

once A-10 kodlu 6grencinin yaniti aynen su sekildedir:

“Siirler bana gore ¢ok kapali anlami olan, anlasilmasi zor ¢alismalardir. Siirlerdeki kapali anlami tam olarak
anlamadigim icin ve sembollerin ya da imgelerin ne anlama geldigini kavrayamadigim icin siirleri inceleye-
miyor, bu nedenle de siirleri sevmiyorum.”

Ayni soruya séylem ¢ézimleme yontemi uygulandiktan sonra gelen cevaplardan biri ise su sekildedir:

“Siirler benim igin ¢ekilmez derecede sikici ve gereksiz geliyordu. Siirlerde bulunan kapali anlamlardan ve
ahisiimamis bagdastirmalardan hicbir sey anlamadigim igin siirlerden nefret ediyordum. Soylem ¢6ziim-
leme yéntemini 6grendikten sonra siirleri anlamak benim icin daha kolay oldu. Oyle ki, zamanla siirleri
sevmeye ve siir incelemekten zevk almaya basladim. Siirlerdeki kapali anlami, kullanilan kelimelerin ve
sembollerin yaptigi cagrisimlarin ileti dogrultusunda incelenmesi ile bulmaya basladim. Bu da benim siirle-
re bakis agcimi degistirerek siirlere karsi olan dnyargimi yikt.”

Ayni kategoride, bu kez de bir diizyazi 6rnegi olan 6ykii ve 6ykii ¢cdziimleme lizerine yoneltilen 8. soru; “Oyki ve
oyku ¢6ziimlemeye dair yaklasiminizi agiklayabilir misiniz?” sorusuna A-12 kodlu 6grencinin yaniti aynen su sekildedir:

“Oykii incelemenin siire gdre daha kolay bir siire¢ oldugunu diisiiniiyorum. Oykiiyii incelerken zaman,
mekan ve olay unsurlarinin tespitinin ve anlatim tekniklerinin belirlenmesinin daha kolay oldugunu dis-
nldyorum”

Yine 8. soruyla ilgili olarak A-12 kodlu 6grencinin Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde sdylem ¢oziimleme yonteminin
uygulanmasindan sonra oyki anlama ve ¢oziimlemeye yonelik goriist su sekilde bir degisim gdstermis ve asagida ay-
nen aktarilmistir:
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“Onceden oykiileri daha yiizeysel incelerdim, ne tiir bir 6ykii olduguna, zaman, mekan, olay unsurlarina
dikkat ederdim. Ancak sdylem ¢oziimleme teknigini uygularken artik éyktideki her 6geye bakiyorum ve
ogelerin birbiriyle baglantili oldugunu gorebilip analizimi ona gbre yapiyorum.”

Ayni soruyla ilgili uygulama sonrasi sirasiyla A-1 ve A-17 kodlu 6grencilerin gorisi ise su sekildedir:

“Oykiide karakterlere bakis acim ve olaylari degerlendirme bicimim kelime secimlerine ve diyalog bicimi
gibi unsurlara gore sekillenmeye basladi. Oykiiyii daha detayli analiz eder ve daha iyi anlar oldum.”

“Soylem ¢ozlimleme yontemini 6grenmeden dnce oyki incelemeden sikilir ve ortaya sadece bir 6zet ¢ikar-
tirdim. Bu dogrultuda ortaya basarisiz bir sonu¢ koyarak mutsuz olurdum. Fakat soylem ¢6ziimleme yon-
temini kavradiktan sonra oyki analizinin ¢ok basit ve eglenceli hale geldigini fark ettim. Bu farkindalik dog-
rultusunda 6yki incelemedeki basarim artis gosterdi bu sayede kitap ve 6yki okumaya karsi ilgim arth.”

4. Sonuclar

Genel olarak degerlendirildiginde, goriisme formlarindan elde edilen sonuglar, soylem ¢éziimleme yénteminin geli-
sim alanlarina katkisi 6zellikle de yontemin dersleri daha eglenceli ve anlasilir hale getirip 6grencilerin derse ilgi, katilm
ve motivasyonlarini arthirma yoluyla akademik basariyi arttirmasi ve boylelikle kalici ve anlamli 6grenmeyi sagladigi yo-
nlindedir. Bununla birlikte, kisisel gelisim noktasinda da, 6grencilerin, kendilerini dogru ifade edebilme, muhatabin s6z
ve davranislarini dogru anlamlandirma ve yorumlayabilme, bu yolla da glinlik yasam becerileri ile iletisim becerilerini
gelistirdigi sonucuna da ulasilmaktadir. S6ylem ¢o6ziimleme yontemi ile metin ¢6zimleme esnasinda, metinlerde veri-
lenlerden verilmeyenlere, eglenceli ve farkli bir yolla ipuglari ve kodlar toplanarak ve daha sonra tekrar birlestirilerek
varildigindan, ayni zamanda bunu 6grencilerin kendilerinin yapiyor olmasindan, kendi ¢ikarim ve yorumlarina ulasip
kendi degerlendirmelerini yapmalarindan, kendilerinin fikir Gretip senteze vararak bu distnceleri yine kendileri
desteklediginden, kendilerinin sekil verdigi ve katkida bulundugu bu dersleri benimsemis, farkh fikirler deger gorip
tartisildigi icin bu dersleri ilgi cekici bulmus ve boylelikle de katiimlari artmistir. Bu noktada anlamlandirma sirecine
dogrudan dahil olan 6grencilerin anlama, ¢dziimleme ve bagimsiz disinme becerileri gelismis, bu becerileri baska
alanlara da tasiyarak Tirk Dili ve Edebiyati derslerinin sinirlarini genisletmislerdir. Kendilerine yaptigi katkilari da goz-
lemleyen 6grenciler dersi daha ¢ok sevmis, bu da daha fazla gelisim icin tetikleyici olmus; Turk Dili ve Edebiyati dersi
basarilari da genel akademik basarilari da artmistir.

Yine gortisme formlarindan elde edilen sonuclara gore sdylem ¢dziimleme yonteminin derslerde kullanilmaya bas-
lanmasi ile 6grencilerin hem metinlerdeki dil kullanimina hem de kendi dil kullanimlarina ve islevlerine dair bir farkin-
dalik gelistirerek bilinc dizeyleri artmistir. Boylelikle metinlerde kullanilan sézciklerin kullanim gerekgesini anlama ve
amaclar dogrultusunda bir degerlendirme yapma, dilin islevsel, devingen, esnek ve zengin yapisini fark etme, kullanim
halindeki dili baglam icinde inceleme ve ¢oziimleme, sozclikler farkh ¢agrisim degerleri ile inceleyerek derin anlam
arama yonindeki kazanimlar yoluyla 6grencilerde dil bilincinin gelistigi gézlemlenmis ve 6grenciler de bunu ifade et-
mislerdir. Yine dil bilincinin gelisimi dogrultusunda, metin anlama ve ¢oéziimleme siireclerinde, 6grenciler Turk Dili ve
Edebiyati derslerinin/alanlarinin aslinda ayri olmadigini, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminin her zaman dille birlikte ve
dilden destek alarak yirutilmesi gerekliligini fark etmislerdir. Bu dogrultuda metinleri daha iyi algilama ve yorum-
lama, metne biitlinsel bakabilme, ¢cok yonli disiinebilme, metinlerde dil yoluyla sunulan ipuglarini yakalayabilme,
metnin anlamina ulasma, metinlerde sembol, imge ve diger 6riintl ve iliskileri ¢cozebilme, kapali anlatimlarin aslinda
ogrencilerin kesfetmesine muhtac ipuclari barindirdigini kesfetme, boylelikle de daha detayli ¢cozimlemeler yaparak
metinlerde ne anlatilmak istendigini kavrama gibi kazanimlar, séylem ¢6ziimleme yonteminin hem bu ¢alismanin hem
de metin odakli Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin amag ve kazanimlarina ulastirdigl sonucunu gostermektedir. Turk Dili
ve Edebiyati 6gretiminin amaci 6grencilerin temel dil becerilerini - anlam (konusma ve yazma), anlama (okuma ve
dinleme) - gelistirmek bu becerilerin edinilmesine uygun ve etkili yontemlerle hedeflenen Tirk Dili ve Edebiyati ders-
lerini gergeklestirmektir. Bu temel dil becerilerinin etkin bir bicimde ve bilissel seviye olarak en (st diizeyde kullanimi
yoluyla 6grenciler, Tlrkceyi dogru, glizel ve etkili kullanma, elestirel diisinme, yaratici disiinme, iletisim kurma, prob-
lem ¢bzme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik gibi beceri alanlarini da gelistirebilirler. Bu
nedenle Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde 6grencilerin; her diizeydeki dil gdstergelerinin nerede, nigin, nasil ve neden
kullanildigini kavrayabilecek bir anlayisa ulagsmalari saglanmalidir. Bunun yolu da 6grencilerin derse, anlama ve anlam-
landirma stirecine aktif katihmlarina olanak veren, hatta bunu sirecin olmazsa olmasi kabul eden, boylelikle de 6gren-
cilerin metni desifre etme, anlama, kavrama hususlarindaki sorumluluklari bizzat kendilerinin Gstlenmelerini saglayan
soylem ¢ozlimleme yonteminin etkin bir bicimde kullanilmasindan gegmektedir.

Bununla birlikte, Milli Egitim Bakanligi sistemindeki Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin metin ¢6zimleme
calismalarinda devamli olarak belli 6gretim yontemlerinden yararlaniyor olmalari, bu dersin 6gretiminde arzu edilen
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verimin alinamamasina yol agmaktadir (Girgin, 2002: 10). Ogretimde, planlama kadar uygulama da, baska bir deyis-
le, 6grenciye neyin nasil 6gretilecegi onemli bir konudur. Geleneksel yontemde, belirli kaliplara gére 6gretimi temel
ahp 6grencinin aktif bir bicimde ders siirecine katilmasini engellediginden 6gretim, 6gretmenden-6grenciye tek yonli
bir aktarim biciminde gerceklesmektedir. Ancak, egitim planlamalari yapilirken bu tarzda bir 6grenmenin tam olarak
gerceklesemeyecegi gorilmis, 6grenci merkezli, 6grencinin aktif katihmini esas alan, onun kendi ¢6ziim onerileri ile
konuyu kavradigi yontemler egitim ve 6gretim ortamlarinda kullanilmaya baslanmistir (Maden, 2010: 3).

Yontem meselesinin yani sira 6grenmeyi etkileyen i¢sel ve digsal pek ¢ok etken veya degisken vardir. Fiziki kosullar,
derslik ortami vb. gibi digsal faktorlerin yaninda ilgi, 6grencilerin 6grenmeye ve derse olan bakis agilari ve yaklagimlari,
tutum ve algilari gibi igsel faktorler 6grenmenin niteligini ve etkililigini belirleyen ve ayni zamanda gosteren degiskenler
arasindadir (Kaya, 1997; Seker, 2012). i¢sel veya psikolojik olarak adlandirilabilecek bu degiskenler 6grenme ortamini
olusturan en énemli unsurlardandir. Ogretim siirecinin 6grenci tarafini olusturan duygular, tutumlar, ilgiler, bakis aci-
lari, yaklasim ve degerler 6grencilerin okuldaki davranislarini ve basarilarini etkilemede dnemli bir rol Gstlenmektedir
(George, 2006; Popham, 2005; Reid, 2006). Duyussal 6grenci girdileri, 6grenim sirecinde elde edilecek basarida dortte
bir oraninda gii¢ ve sorumluluk sahibidir (Bloom, 1995). Etkili, tam ve kalici bir 6grenmenin vazgecilemez kosullarindan
biri derse karsi olumlu bir bakis agisi ve yaklasimin bulunmasidir, ¢linkl 6grencilerin yeni karsilastiklari bilgileri anlamli
bir sekilde 6grenmelerinin 6n sarti derse karsi yaklasimlarinin olumlu olmasidir (Marzano, 1992; Marzano, Pickering ve
McTighe, 1994). Bu nedenle, etkili bir 6gretim ve 6grenim icin 6grencilerin derse yonelik bakis agilari ve yaklasimlarinin
bulgulara dayali olarak dnceden tespit edilmesi ve 6grencilerin derse karsi yaklasimlarini gelistirecek, bakis agilarini
olumlu yonde degistirecek, boylelikle de onlarin ilgi ve katilimini arttirarak dersin verimligini ve etkinligini arttiracak
yontemlerin, 6gretim programlarina ve 6gretim durumlarina dahil edilmesi gerekliligi kabul edilmektedir.

Ogrenci duygularini olusturan bu 6gelerin psikolojide dzellikle sosyal psikoloji ve egitim alaninda yapilan ¢calismalarda
onemli bir yeri vardir (Reid, 2006). Bakis agisi, ilgi, yaklasim gibi duygular, insanlarin nesnelere, olay, durum, diisiince ve
benzeri seylere karsi olumlu veya olumsuz tepkide bulunma yonelimleri olarak kabul edilmektedir (Ajzen ve Fishbein,
1980; Pell ve Jarvis, 2001). Bunlarin, nesneler, olgular ve dislincelere yonelik bilgileri kapsayan bilissel bir yonu, hisleri
iceren duygusal bir yani ve tim bunlar dogrultusunda gelistirilen eylem durumunu olusturan bir yoni bulunmaktadir.
Okul dersleri baglaminda ise, 6grencilerin derse yonelik, duygu, inang ve bakis acilarinin toplami olarak tanimlanir (Os-
borne, Simon ve Collins, 2003). Ogrencilerin derse karsi olumlu veya olumsuz diisiincelere sahip olmalari, dersi sevip
sevmemeleri ve buna bagli olarak ders calisip calismama ve derse etkin katilip katilmama gibi bilissel, duyussal ve dav-
ranissal 6zelliklerden olusur (Bloom, 1995). Bunlarin olusumunda ve gelisiminde cesitli etkenler vardir. Bircok uzmana
gore bu faktorler, 6grenci, 6gretmen ve 6grenme ortami ile ilgili degiskenler olmak lzere Ug¢ grupta toplanabilir (Geo-
rge, 2006; Haladyna, ve dig., 1982; Shaughnessy ve Haladyna, 1985; Wilkins, 2003). Ogrencinin ge¢mis hayati, énceki
6grenme deneyimleri, basarili olma istegi, basariya olan inanci, benlik ve 6z-yeterlilik algisi; 6gretmenin 6grenciye ve
o0gretime yaklasimi, 6gretim yéntemleri ve bunlari kullanmadaki yeterliligi; glivenli, 6zgiir distincenin hakim oldugu
bir sinif ortami, psikolojik ve sosyal destek, 6grenciler arasindaki iliskilerin niteligi, 6grencilerin birbirlerine karsi tu-
tumlari gibi 6grenme ortaminin ozellikleri 6grenci duygularini ve derse yonelik bakis acilarini etkileyen 6nemli etkenler
arasinda yer almaktadir. Bu etkenlerin icinde 6gretmenle ilgili olanlarin, bilhassa da 6gretim yontemlerinin ve bunlara
uygun 6grenme ortamlarinin 6grencilerin derse olan yaklasimlarinda belirleyici bir rol oynadigl bircok arastirmada
vurgulanmistir (Downey, 1991; Hootstein, 1995; Osborne ve dig., 2003).

Bu calisma sonucunda da katilimcilarin gorislerine gore sdylem ¢oziimlemesi yonteminin 6grencilerin Tirk Dili ve
Edebiyati dersine yonelik goris ve yaklasimlarini olumlu yonde etkileyip ilgilerini arttirarak derse etkin bicimde kati-
limlarini sagladigi tespit edilmis; sdylem c¢éziimleme etkinliklerinin Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde kullanilmasinin
kazanimlarin gergeklestiriimesine 6nemli diizeyde katki saglayacagi degerlendirilmistir.

Calisma sonucuna gore su Oneri ifade edilebilir:

Turk Dili ve Edebiyati derslerinde sdylem ¢éziimlemesi gibi dilbilimsel metin ¢dziimleme yontemlerine dayali etkin-
likler tasarlanip uygulanmahdir.
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