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171 of whom are female and 163 of whom are male and the students have
been determined by being used quota sampling. “’Motivation towards
learning science scale’” developed by Dede and Yaman (2008) composed of
23 articles and 5 sub dimensions which are motivation towards doing
research, motivation towards performance, motivation towards
communication, motivation towards working in collaboration and
motivation towards attendance and a questionnaire including
demographic variables have been used to collect data in the study. SPSS
24.0 has been used for data analysis and T test as well as ANOVA have
been performed. Motivations of the students towards learning science
according to some demographic variables has been analysed in the study.
Findings show that there is a significant difference between the
motivations of female and male students towards learning science and this
difference is in favour of female students and eight-graders have the
lowest motivation. These have been also found that the students being
taught by using technology and materials have higher motivations
towards science than those who are taught in traditional ways by not using
any materials and conducting experiment in class or lab doesn’t affect the
students” motivation. The students being active in class, being interested
in the lesson, finding science important and funny, spending time on
science except for doing homework, taking notes and considering
themselves successful on science have higher motivation than the others. ©2018 JMSE. All rights reserved

1. Extended Summary
1.1. Introduction

In a world advancing so fast in the leadership of technology, it is impossible to exclude education
from this advancement. Moreover, this advancement has probably the biggest effect on education.
Because, everything contributing to these advancements is saved, utilized, transferred and flaws as
well as errors are detected and corrected thanks to education. Science lesson has gained major
importance with these advancements in the science and technology. The success obtained by the
activities of this lesson supports raising skilled individuals. One of the most important factors in this
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success, especially desired in education, is motivation. Actually, the importance of motivation is
doubtlessly high in every aspect of our daily lives. Motivation is a fact which affects and guides
human behaviours in an organization significantly and it has a substantial place in the organizational
behaviour as a factor causing the behaviour. Motivation is among the crucial conditions required for
the desired success since it ensures the persistence in learning. It has been determined in the studies
performed on motivation in science teaching that the students’ interests and skills, scores and the
feedbacks they got, general aims and tendencies towards the lesson as well as their success are other
significant factors affecting student motivation. It is also thought that the motivation of concretion of
the abstract concepts stemming from lesson content with techniques such as doing experiments in the
classroom or in the laboratory and utilising technology and materials in science lessons will increase
the learning ratio and the success. In this study, it is aimed to determine the motivation of the middle
school students towards science lesson according to sex, grade, the use of technology and materials
during the course, teaching the lesson in the classroom or in the laboratory, feeling successful and
reading magazines and books except for course book on science.

1.2. Method

Descriptive survey model from the quantitative research methods has been used in this study. The
study has been performed with a total of 334 middle school students studying in the 2017-2018 school
year, 171 of whom are female and 163 of whom are male, and the students have been determined
using quota sampling. “"Motivation towards learning science scale’” developed by Dede and Yaman
(2008) composed of 23 items and 5 sub dimensions which are motivation towards doing research,
motivation towards performance, motivation towards communication, motivation towards working
in collaboration and motivation towards attendance has been used in the study. SPSS 24.0 has been
used for data analysis and T test as well as ANOVA have been performed.

1.3. Results and Discussions

Motivations of the students towards learning science according to some demographic variables have
been analysed in the study. According to the analyses performed, there is a significant difference
between the motivations of female and male students towards learning science and this difference is
in favour of female students. We can conclude from the result that female students are more interested
in this lesson. Yaman & Dede (2008) and Demir, Oztiirk & Dokme (2012) studied motivation in terms
of gender variable in their studies and found that the result is in favour of female students, similar to
this study. Accordingly, when the science motivation is studied in terms of class variable, it is seen
that eight-graders have the lowest motivation. It is considered that the stress and the pressure
students experience in the phase of transition to high school at the end of eighth grade affect the
motivation negatively. When the effect of doing experiments in the classroom or in the laboratory in
science lessons on motivation towards science is studied, it has been determined that the students
doing experiments have higher motivation than those not doing experiments. It's the teacher’s
responsibility to teach the lessons with experiments. Science teachers should carry out experiments in
the classroom or in the laboratory and promote the lessons in order to keep the students active and
provide concrete, permanent learning with learning by experience. When the effect of using
technology and material in the class on science lessons is studied, it has been found that the students
being taught by using technology and materials have higher motivations towards science than those
who are taught in traditional ways by not using any materials. Science can be abstract in many units
in terms of its content. This abstractness can be concreted with the use of technology and materials. It
has been found that the students who think that they are active in science lessons as well as the
students who find science lessons valuable are more motivated than those students who are vice
versa. The students who are active in the science lessons are generally those students raising their
hands, attending to the discussions in the class, finding the lesson fun, following the lesson carefully
and fulfilling their class related responsibilities. Being an active student in the lesson is a result in a
way of finding the lesson valuable. Similarly, the students who always take notes in the class have
higher motivation than those who take notes from time to time and who does not at all. It is thought
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that taking notes increases the motivation because it keeps the interest and attention to the lesson
alive. When the findings are studied carefully, it is clear that considering oneself successful in science
lessons contributes to the motivation positively. According to another finding, it is seen that the
students with high motivation never think that they cannot be successful in science. When the
literature has been reviewed, it has been seen that the self confidence is an important factor in having
a high motivation and being successful. It has been seen in this research, studying the motivation
towards learning science, that the students who read journals and books apart from the course book as
well as the students who allocate time in science lesson apart from school time have higher motivation
compared to those who do not read journals and books or those who do not allocate time in science.
The students who like to observe, wonder about the world that they live in and cannot get enough
with what they learned in the classroom use resources apart from the course book and allocate time
for the science lessons aside from the home works. Therefore, their interest and motivation towards
the lesson is high.
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0z MAKALE BiLGI

Bu arastirma ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik Makale Tarihgesi:
motivasyonlarinin cinsiyet, smif diizeyi, dersi smif ortaminda veya Alindi: 26.02.2018

laboratuar ortaminda yapma durumu, derste materyal kullanma durumu, Diizeltilmis hali alindi: 23.05.2018
kendini basarili gérme durumu ve fen bilimlerine yonelik ders kitab: Kabul edildi: 23.05.2018

disinda kitap ve dergileri okuma durumu degiskenlerine gore belirlenmesi Cevrimigi yaymnlandi: 25.05.2018
amactyla gerceklestirilmistir. Bu arastirma, betimsel yontemin kullanildig: Makale Tiirii: Standart Makale
nicel bir calisma olup, tarama modeline uygun olarak hazirlanmistir. Anahtar Kelimeler: Motivasyon,
Arastirmanm  Orneklemini 2017-2018 egitim Ogretim yilinda kota Fen bilimleri, Teknoloji, Laboratuar,
ornekleme yontemi ile belirlenen ve Sakarya'nmn Hendek ilgesinde Deney.

Ogrenim goren 171 kiz ve 163 erkek ortaokul &grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplamak amaciyla demografik degiskenleri iceren bir
form ve Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilmis ‘Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi’ kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére fen
bilimleri dersi motivasyon diizeyleri kiz ve erkek &grenciler agisindan
kizlarin lehine, smif diizeyi acisindan 8. siniflarin aleyhinedir. Bu derste
teknoloji veya materyal kullanan Ogrencilerin motivasyonlarmmn
kullanmayanlara gore daha yiiksek oldugu, laboratuarda veya smifta
deney yapmanin motivasyonu etkilemedigi belirlenmistir. Fen bilimleri
dersinde aktif ve ilgisinin yiiksek oldugunu diisiinen, fenni degerli ve
eglenceli bulan, bu ders icin 6dev disinda zaman harcayan, derse iliskin
notlar tutan ve kendini bagarili goren ogrencilerin bu durumlarda
bulunmayan Ogrencilere gore daha yiiksek motivasyonlu oldugu
goriilmiistiir. Bu konuda calisacak arastirmacilara fen bilimleri dersine
giren Ogretmenler ve 0grencilere es zamanl bir uygulama yaparak, bu
dersin motivasyonunun hem dersin 6gretmeni hem de bu dersi 6grenmesi
beklenen 6grenci acgisindan degerlendirilmesi ya da &grenme Ogretme
ortamlarinda  kullanilacak ara¢ gereglerin  yeniden diizenlendigi
calismalarin ortaya konulmasi 6nerilmektedir. © 2018 JMSE. Tuim haklar1 saklidir

1. Giris

Tim diinyada hizla ilerlemekte olan bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, fen bilimleri dersinin
6nem kazanmasini saglamigtir (Cepni & Cil, 2013). Egitimin uzak amaglar1 gelir seviyesini yiikseltme,
ilerleme ve refah devleti olma ile birlikte kalkinmay1 saglamaktir (Tas & Yenilmez, 2008). Kalkinma ile
egitim, ekonomi, tarim ve saglik basta olmak {izere, her alanda iiretim i¢in gerekli olan saglam
temeller atilmis olur. Tiim bu alanlarda meydana gelen degisiklikler nitelikli insan yetistirmeyi saglar
(Karatay, Timur, & Timur, 2013). Fen bilimleri dersinde 6grencilerin gergek bir basari elde edebilmesi,
fen egitiminin kalitesini (Cepni & Cil, 2013) ve 6grencilerin fen 6grenmeye olan ilgisini arttirmakla
gerceklestirilebilir.

Egitimde Ogrenmeye olan ilgiyi, Ogrenci basarisimi etkileyen (Akbaba, 2006) ve Ogrenmenin
devamliigini saglayan en onemli degiskenlerden bir tanesi motivasyondur. Aslinda motivasyonun
giinliik hayatimizin her alanindaki 6nemi siiphesiz biiyiiktiir. Motivasyon, bir orgiitte yer alan insan
davraniglarini 6nemli 6l¢iide etkileyen, yonlendiren ve davranisa neden olan bir faktor olarak orgiitsel
davranista 6nemli yeri olan bir olgudur (Oriicii & Kanbur, 2008). Giinliik yasantimizda karsilagtigimiz
belli durumlarda, okullarda veya is yerlerinde bireylerin kimisinin davraniglar1 gerceklestirirken
istekli kimisinin ise isteksiz oldugu goriiliir. Bu durumu agiklayan tanim motivasyondur. Motivasyon,
bireye enerji verip, davranis i¢in istekli hale gelmesinde etkili oldugundan 6gretme-6grenme siirecinin
etkililigini 6n plana ¢ikaran en 6nemli faktorlerden birisi olarak kabul edilir (Akbaba, 2006). Tim
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insanlarm ayn1 anda ayni1 duruma ayni sekilde motive olmasi s6z konusu olamaz. Ciinkii motivasyon
bireysel olarak degerlendirilen bir yapidir. Motivasyon tek boyutlu bir yapidan ziyade ¢ok boyutlu
oldugu ve farkli etkenlere bagh oldugu sdylenebilir. Ornegin bazi grenciler smavdan alacagi notu
diisiinerek bazi 6grenciler de smav sonunda tatile gidecegini diisiinerek motive olur. Ayni zamanda
motivasyon kosullara baghdir. Ornegin smnav takvimi disinda stressiz olarak ders galisan bir
Ogrencinin basar1 motivasyonu ile sinav takvimi icerisindeyken stresli olarak ders calisan bir
Ogrencinin basar1 motivasyonu birbirinden farkhidir. Bu farkliigin bir baska sebebi bireylerin
amagclarinin her zaman ayni olmamasmdan kaynaklanir. Bireyler, degisen amagclari dogrultusunda
yine farkli sekillerde motive olacaklardir. Ogrencilerin ve gretmenlerin karakteristik 6zellikleri, ders
i¢i kullanilan yontem ve teknikler, 6grenme ortami ve programi, motivasyonu etkileyen onemli
faktorler arasinda sayilabilir.

Fene yonelik yapilan calismalarda fene yonelik motivasyonun, ogrencilerin akademik basarilar:
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermistir (Alkan & Bayri, 2017). Yenice, Saydam &
Telli, (2012) yaptiklar1 ¢calismada fene yonelik motivasyonu arttirilan 6grencilerin, smif i¢i etkinliklere
daha ¢ok katildigmmi ve bunun sonucu olarak ta akademik basarilarnda gozle goriilen bir
artism ~ oldugunu belirtmistir. Fen basarisinda onemli bir faktor olarak karsimiza c¢ikan fen
motivasyonu ve fen motivasyonunu etkileyen faktorler onemli olarak goriilmektedir. Fen
motivasyonunu etkileyen faktorler {izerine yapilan c¢alismalar incelendiginde cinsiyetin, smif
diizeyinin, ebeveynlerin egitim durumlarmin, 6grencilerin fene kars: tutumlarinin, 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerinin, aldiklar1 notlar ve doniitlerin, amaglarinin ve gorev algilarinin, basar1 durumlarinimn,
ders ici genel amag ve yonelimlerinin, fen dersi basari notlarinin, derse aktif katilimlarmnmn, fen
Ogretiminde Ogrenci motivasyonlarini etkileyen onemli faktorler oldugu saptanmistir (Wigfield
&Eccles, 2000; Wilson, 2001; Tuan, Chin & Shieh, 2005; Aydin, 2007; Yilmaz & Huyugiizel-Cavas,
2007; Giivercin, 2008; Azizoglu &Cetin, 2008; Tseng, Tuan &Chin,2009; Uzun &Keles, 2010; Demir,
Oztiirk ve Dokme, 2012; Yenice, Saydam &Telli, 2012; Ekici, Kaya & Mutlu, 2014). Bu ¢alismalar
is1ginda Ozellikle sik¢a vurgulanan aktif 6grenme ve buna bagh olarak giincellenen yontem ve
teknikler ve kullanilan ara¢ gereglerin motivasyonu degistirecegi dngoriilmektedir. Bu kapsamda fen
bilimleri dersinde, derste teknoloji ve materyal kullanimi ve laboratuar ortaminda veya smaifta deney
yapimi gibi teknikler ile ders iceriginden kaynaklanan soyut kavramlarin somutlasmasi, motivasyonu
ve dolayisiyla da 6grenme oranini arttiracagy diisiiniilmektedir. Bu diisiince dogrultusunda planlanan
bu ¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin cinsiyet,
sinif diizeyi, dersi smif ortaminda veya laboratuar ortaminda yapma durumu ve derste materyal
kullanma durumlari, kendini basarili gérme durumu ve fen bilimlerine yonelik ders kitab1 disinda
kitap ve dergileri okuma durumu degiskenlerine gore belirlenmesidir.

1.1. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi * Ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri ders motivasyonlar: cinsiyet,
smuf diizeyi, dersi smif ortaminda veya laboratuar ortaminda yapma durumu ve derste materyal
kullanma durumlari, kendini basarili gérme durumu ve fen bilimlerine yonelik ders kitab1 disinda
kitap ve dergileri okuma durumu degiskenlerine gore degismekte midir?” seklinde belirlenmistir.

1.2. Alt Problemler

1) Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: cinsiyete gore degismekte
midir?

2) Ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 smif diizeylerine gore
degismekte midir?

3) Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari fen bilimleri dersinde teknoloji
ve materyal kullanilip kullanilmama durumuna gore degismekte midir?

4) Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari fen bilimleri dersinde teknoloji
ve materyal kullanilip kullanilmama durumuna gore degismekte midir?

5) Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 fen bilimleri dersinde sinif
veya laboratuar ortaminda deney yapip yapmadiklarma gore degismekte midir?
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6) Ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 fen bilimleri dersinde
kendilerini kendini basaril1 gorme ya da gormeme durumlarina gore degismekte midir?

7) Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 fen bilimlerine yonelik ders
kitab1 disinda kitap ve dergileri okuma ya da okumama durumuna gore degismekte midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, amaci ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarmin cinsiyet,
siif diizeyi, dersi smif ortaminda veya laboratuar ortammnda yapma durumu ve derste materyal
kullanma durumlari, kendini bagarili gérme durumu ve fen bilimlerine yonelik ders kitab1 disinda
kitap ve dergileri okuma durumu degiskenlerine gore belirlenmesini amagcladig1 icin betimsel
yontemin kullanildigr nicel bir ¢alisma olup, tarama modeline uygun olarak hazirlanmistir. Nicel
arastirmalar sayisal veriler ile ilgilenir. Birey veya objenin 0zellikleri miktar olarak aciklanabildigi
degiskenlerin kullanildig1 arastirmalara nicel arastirmalar denir (Biiyiikoztiirk, 2017).

2.2. Orneklem

Bu arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Sakarya’nin Hendek ilgesinde 6grenim goren ortaokul
ogrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Orneklem, evreni temsil etmek iizere cesitli tekniklerle evren
elemanlarindan segilen ve {iizerinde inceleme yapilan gruptur (Ozen & Giil, 2007). Calisma
sonuncunda dogru sonuglara ulasabilmek igin Orneklem secimine ¢ok dikkat edilmelidir. Bu
¢alismanimn Orneklemi kota drneklemi yoluyla belirlenen, 171 kiz ve 163 erkek ortaokul 6grencisinden
olusmaktadir. Calismanin evrenini ise ortaokul 6grencileri olusturmaktadir.

Tablo 1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6zellikleri

f %
Cinsiyet Kiz 171 51.19
Erkek 163 48.80
5 78 23.35
Sinif Diizeyi 6 79 23.65
7 96 28.74
8 81 24.25

2.3. Veri Toplama Araglar

Bu caligmada veri toplama araci olarak Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen ‘Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi’ kullanilmistir. 23 maddeden olusan likert tipi 6lgegin arastirma yapmaya
yonelik motivasyon, performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, isbirlikgi
calismaya yonelik motivasyon ve katilma yonelik motivasyon olmak {izere 5 alt boyutu
bulanmaktadir. Olgegin gegerlik giivenirlik galigmasinda Cronbach Alpha giivenirlik degeri .80
hesaplanmuistir.

Calismada Olgegin yani sira olusturulan kisisel bilgi formunda cinsiyet, smif diizeyi, dersi smif
ortaminda veya laboratuar ortaminda yapma durumu ve derste materyal kullanma durumlari,
kendini basarili gorme durumu ve fen bilimlerine yonelik ders kitab1 disnda kitap ve dergileri okuma
durumu degiskenleri gibi demografik ozelliklere de yer verilmistir. Bu Ozellikler agisindan
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 incelenmistir.

Aragtirmanin verilerinin analizinde yapilirken T testi ve ANOVA kullanilmistir. ANOVA da anlamli
farkin kaynaklarmi belirlemek icin gruplararasi varyansin esit olmasi durumunda kullanilabilecek
olan testler icinden grup sayilarmin ¢ok olmasi durumunda « hata paymni kontrol altinda tutabilen
(conservative) ve gruplardaki gozlem sayilarinmn esit olmasi varsaymmini dikkate almayan bir post hoc
tiirit ((Scheffe, 1953; Scheffe, 1959 : Akt: Kayri, 2009) olan scheffe istatistik teknigi kullamilmistir.

41



Journal of Multidisciplinary Studies in Education, 2017, 1(1), 36-46

Arastirmada analizin degerlendirmeleri yapilirken %95 giiven araliginda p anlamlilik diizeyi 0.05> p
olarak alinmistir.

3. Bulgular

Ortaokul o6grencilerinin fen bilimleri dersini 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin demografik
Ozelliklere gore anlamliligini belirlemek {izere uygulanan T testi ve ANOVA sonuglar1 tablolar ile
gOsterilmigtir.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine gore Fen Ogrenmeye Y&nelik

Motivasyonlarina iligkin t-Testi Sonuglar:

Cinsiyet N X SS Sd T P
Kiz 171 89.5205 15.81
Erkek 163 85.7853 1718 332 2.068 0.039
p<0.05

Tablo 2 de goriildiigii iizere kiz ve erkek Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik saptanmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin dlgekten aldig1 toplam
puanlarin aritmetik ortalamas: incelendiginde kiz 6grencilerin ortalamalarmin (X= 89.5205), erkek
dgrencilerin ortalamalarmdan (X =85.7853) istatistiksel olarak daha fazla ¢iktig1 goriilmiistiir

Tablo3. Ortaokul Ogrencilerinin Smif Diizeyi Degiskenine gore Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyonlarma iliskin ANOVA Analiz Sonuglar:

Sinif Diizeyi N X SS
5. sinif 78 90.01 16.06
6.smif 79 90.60 16.74
7.smif 96 87.65 15.12
8.smif 81 82.67 17.64
ANOVA
E Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlaml1 Fark
é‘ Kaynag: Toplam1 Ortalamasi
2
i~
8 Gruplar 3127.325 3 1042.442
[ Arasi1
T: Grup 88395.133 330 267.864
&E) ici 3.892 .009 8->5,6
Toplam 91522.458 333
p<0.05

Tablo 3’e gore 5 ve 6. smiflarin fen 6grenmeye yonelik motivasyon toplam puan ortalamalar: ile 8.
smiflarin fen 6grenmeye yonelik motivasyon toplam puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkhilik oldugu, 8. simif &grencilerinin fen motivasyonlarinin ( X =82.67) 5. smuflara ( X
=90.01) ve 6. smniflara ( X =90.60) oranla daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Fen bilimleri dersinde teknoloji veya materyal kullanma
Degiskenine gore Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarma iligkin t-Testi Sonuglart

Yantlar N X SS Sd T p
Evet 242 89.46 15.57
332 3.207 0.001
Hayir 92 83.04 18.25
p<0.05

Tablo 4 incelendiginde fen bilimleri dersinde teknoloji veya materyal kullanan 6grencilerin (X= 89.46)
fen 6grenmeye yonelik motivasyon toplam puan ortalamalari ile teknoloji veya materyal kullanmayan
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ogrencilerin (X =83.04) fen Ogrenmeye yonelik motivasyon toplam puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Laboratuar Veya Smif Ortaminda Deney

Yapma Degiskenine Gore Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarina iliskin t-Testi Sonuglar1

Yanutlar N X SS Sd t p
Evet 242 88.05 16.48
332 644 0.520
Hayir 92 86.75 16.88
p<0.05

Tablo 5 incelendiginde fen bilimleri dersinde laboratuar veya smif ortaminda deney yapan
dgrencilerin (X= 88.05) fen 6grenmeye yonelik motivasyon toplam puan ortalamalari ile laboratuar
veya sinif ortammda deney yapmayan 6grencilerin(X= 86.75) fen dgrenmeye yonelik motivasyon
toplam puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig goriilm{istiir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Kendini Basarili Olarak Gorme Degiskenine
Gore Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarma iligkin t-Testi Sonuglari

Yanutlar N X SS Sd T P
Evet 271 89.90 15.52
331 5.070 0.000
Hayir 62 78.51 17.72
p<0.05

Olgekten alinan sonuglara gore olusturulan tablo 6 incelendiginde fen dersinde kendini basarili goren
ogrencilerin (X= 89.90), ve basarili gormeyen Ogrencilerin (X= 78.51), fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon toplam puan ortalamalari arasinda istatistikel olarak anlamli bir fark goriilm{istiir.

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Ve Teknolojiye Iligkin Ders Kitab1 Disinda Kitaplar Ve
Dergiler Okur Musun Degiskenine Gore Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarina iliskin t-Testi

Sonugclari
Yanitlar N X Ss Sd t P
Evet 166 9153 14.60
Hayir 168 83.91 17.55 332 4.309 0.000
p<0.05

Tablo 7 ye gore ders kitab1 disinda kitap ve dergi okuyanlar (X= 91.53) ile okumayanlar (X= 83.91)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Bu farka gore Bu farka gore ders dis1 kitap ve
dergi okuyanlarin fen 6grenmeye yonelik motivasyon toplam puan ortalamalarmin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen verilere gore kiz ve erkek Ogrencilerin fen oOgrenmeye yonelik
motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore kiz
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin erkek 6grencilerin motivasyonlarindan daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Yaman ve Dede (2008) tarafindan yapilmis benzer bir motivasyon
calismasinda cinsiyet agisindan kizlar lehine anlaml bir farklihk goriilmiistiir. Yine aym sekilde
Demir, Oztiirk ve Dokme (2012)'nin calismasinda Ogrencilerin fen motivasyonlar1 cinsiyet degiskeni
acisindan incelenmis ve kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu fark
yorumlandiginda bu kiz 6grencilerin fen motivasyonlarinin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek
oldugu belirtilmistir. Bu durum yapilan bu calismanin sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica
Incelenen baska ¢alismalarda da (Ekici, Kaya & Mutlu, 2014; Seving, Ozmen & Yigit, 2011; Uzun &
Keles, 2010; Yilmaz & Huyugiizel-Cavas, 2007) kiz o6grencilerin fen motivasyonlarinin erkek
Ogrencilere oranla daha yliksek oldugu ve bu sonuglarmin bu ¢alismayla paralellik gosterdigi
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goriilmistiir. Sonug olarak incelene literatiir ve yapilan bu ¢alismadan elde edilen sonuca gore gore
kiz Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmm daha yiiksek oldugu ve fen bilimleri
dersine daha istekli olduklar: sdylenebilir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon, sinif degiskeni acisindan incelendiginde 8. simif 6grencilerinin
fen o6grenmeye yonelik motivasyonlarinin diger smuf diizeylerine gore daha diisiik oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgu literatiirde Ekici, Kaya ve Mutlu (2014) ile Yaman ve Dede (2007)
tarafindan yapilan ¢alismalarda elde edilen bulgularla paralellik gosterirken Uzun ve Keles (2010)
tarafindan yapilan calismada ise smif diizeyine gore anlamli bir farklihik olmadig bulgusu yer
almaktadir. Yapilan bu calismada elde edilen farklilik ve 8. Smif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarmin diisiik olmasi 8. sinif 6grencilerinin fen derslerinin programlarmnm daha yogun ve
zor olmasma, konularin karmasiklik diizeyinin diger smiflara gore daha yiiksek olmasina,
baglanabilir. Ekici, Kaya ve Mutlu (2014) tarafindan yapilan calismada da smif diizeyi degiskeni
acisindan meydana gelen anlamli farklilik Ogrencilerin yaslarmin ve buna bagh olarak simf
diizeylerinin artmasi sonucunda karsilastiklar1 derslerin zorluk derecesinin artmasi ve daha karmasik
konularla karsilasmalarndan kaynakli oldugu olarak yorumlanmuistir.

Fen bilimleri dersinde teknoloji veya materyal kullanan Ogrencilerin, fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarmin derste teknoloji veya materyal kullanmayan 6grencilerin motivasyonlarina oranla
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin teknoloji ve materyal acisindan zenginlestirilmis
ortamlarda derslerini yapmalar1 motivasyonu saglar (Bayraktar, 2015). Calismadan elde edilen bu
sonu¢ karmasik kavramlar icermekte olan fen bilimleri dersinin, teknoloji ve materyal kullanimi
sayesinde gorsel zenginlikler sunularak daha basitlestirildigi ve bu sayede motivasyonu
arttirilabilecegi seklinde yorumlanabilir. Ciinkii fen derslerini, teknoloji, fen ve toplum vurgulariyla
ogretmek, kavramlarin daha iyi 6grenilmesi sonucunu dogurur (Kaptan & Korkmaz, 2001; 6).

Ogrencilerin laboratuvar kullanip kullanmama durumlarina gore elde edilen veriler incelendiginde
laboratuvar kullanip kullanmama durumunun fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda istatiksel
olarak anlaml bir fark olusturmadigi ancak ortalamalar incelendiginde laboratuvar kullananlarda
ortalamanin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kozcu-Cakir, Senler ve Gog¢men-Taskin (2007)
tarafindan yapilan ¢alismada da fen derslerinde laboratuvar kullanan 6grencilerin fen dersine yonelik
tutumunun daha yiiksek oldugu saptanmistir. Sonugta fen dersinde daha ¢ok materyal kullanma
imkan1 saglayan laboratuvar ortammin dersi daha aktif hale getirmesi agismdan Ogrenmeyi
etkileyecegi ve basariya etki edecegi gibi, tutum, isteklilik ve motivasyon gibi duyussal 6zellikleri de
olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Fen bilimleri dersinde kendini bagarili bulan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari,
diger Ogrencilerin motivasyonlarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kendisini basarili bulan ve
Ozgiiveni yiiksek Ogrencilerin, derse hazir olusu ve dersi 6grenmesinin daha kolay olacag: ve bu
nedenle dersi 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu diisliniilmektedir. Bu
dogrultuda Alkan ve Bayrinin (2017) ‘fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile fen basaris1 arasindaki
iligki {izerine bir meta analiz’ adli calismasinda 6grencilerin fene yonelik motivasyon diizeylerinin
arttikca, fen basarisinin da artti1 sdylemis olmasi bu bulguyu destekler niteliktedir. Basar1 ve
motivasyon arasindaki bu dogru orantinin elde edilen verileri dogruladig: sdylenebilir.

Verilere gore fen bilimleri dersi igin ders kitab1 disinda fen bilimlerine yonelik kitap ve dergi okuyan
ogrenciler ile okumayanlar arasinda fen 6grenmeye yonelik motivasyon agisindan anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Buna gore ders kitab1 disinda fen bilimlerine yonelik kitap ve dergi okuyan
Ogrencilerin fen dgrenmeye yonelik motivasyonlar1 diger 6grencilere gore yiiksektir. Fen bilimleri
dersi ile ilgili hazirlanmig bilimsel kitap ve dergiler 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirmakla
birlikte yasadiklar1 diinyaya ait meraklarini gidermelerini saglayabilir. Bu bulgular1 destekler nitelikte
olacak sekilde Uzun ve Keles (2012) 6grencilerin fendeki yeni fikirleri 6grenmek ve yeni fen konular
hakkinda bilgi edinmek istedigini, fen ile ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi sevdiklerini ve
Ogretmenin sinifta anlattigi bilgilerden daha fazlasmni arastirmak istedigini belirtmistir.
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Sonug olarak eldeki bulgular dikkatle incelendiginde fen 6grenmeye yonelik motivasyonun, cinsiyet,
smif diizeyi, derste materyal kullanimi, bireyin kendini bagarili gormesiyle ve ders kitab1 disinda fen
bilimlerine yonelik kitap ve dergi okumayla etkilendigi ve anlaml farkliik olustugu gozlenmisgtir.
Ayrica dersin laboratuvarda islenmesiyle anlamli farklilik ortaya ¢ikmasa da fen 6grenmeye yonelik
motivasyonu arttirdigr bulunmustur. Elde edilen bulgular 15181nda; 6grenme 6gretme ortamlarmmn
diizenlenmesi, fen derslerinde materyal kullanilmasi ve fen derslerinin daha ¢ok laboratuvar
ortamlarinda islenmesi konusunda 6gretmenler tesvik edilebilir. Ayrica fen bilimlerine olan ilgiyi ve
istekliligi arttirarak motivasyonu yiikseltecek ders kitab:1 disinda fen bilimlerine yonelik hazirlanmis
kitap ve dergiler kullanilmas1 onerilebilir. Ayrica bu konuda arastirmacilar tarafindan yapilabilecek
gelecek calismalarda fen bilimleri dersine iliskin 6grenme Ogretme ortamlarinda kullanilacak arag
gereclerin yeniden diizenlendigi ve fen dgrenmeye yonelik motivasyonu nasil etkiledigine iliskin
deneysel calismalarin ortaya konulmasi onerilebilir.
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