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Bu c¢alisma, 6gretmenlerin ve égretmen adaylarinin egitim inanglarina
iliskin ~gériislerinin ortaya ¢ikarilmasini amaglamistir.  Arastirmanin
6rneklemini Sivas il merkezindeki okullarda gérev yapan 132 ortaokul
bgretmeni ve Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesinde &grenim
gérmekte olan 147 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak nicel boyutta “E§itim Inanclan Olgedi (Ei0)”, nitel
boyutta yari yapilandiriimis “Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmistir.
Verilerin ¢éziimlenmesinde nicel boyutta betimsel istatistikler, t-Testi,
Kruskal Wallis Testi; nitel boyutta icerik analizi kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gére, ortaokul égretmenlerinin ve G6gretmen adaylarinin
egitim inanglarina iliskin nicel veriler her iki grubunda en yiiksek katilim
gosterdigi boyutlarin varolusculuk ve ilerlemecilik, en az ise esasicilik
editim felsefeleri oldudunu géstermektedir. Calismada elde edilen nitel
verilere gére ortaokul égretmenlerinin egitim inanglarina dair amaglarinin
en fazla yeniden kurmacilik, en az esasicilik kategorilerine ait oldugu;
6gretmen adaylarinin editim inanglarina dair amaglarinin ise en fazla
ilerlemecilik, en az varolusgculuk kategorilerine ait oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim inanglari, egitim felsefesi, 6gretmen, 6gretmen
aday!.
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A COMPARATIVE STUDY OF EDUCATIONAL BELIEFS OF TEACHERS
AND TEACHER CANDIDATES: A MiXED METHOD STUDY

Abstract

The aim of the study is to reveal views of teachers and prospective
teachers’ regarding educational beliefs. The study group consist of 132
teachers who work at secondary level schools in Sivas city center and 147
prospective teachers at Cumhuriyet University, Faculty of Education.
“Educational Beliefs Scale (EBS)” to obtain quantitative data and
“Teacher Interview Form” which semi-structured interview to obtain
qualitative data. Descriptive statistics, t-Test, Kruskal Wallis Test are
utilized to analyze quantitative data and content analysis is utilized to
analyze qualitative data. According to the findings, existentialism and
progressivism are the most commonly shared education philosophies
among both groups but essentialism is the least commonly shared
educational philosophy by both groups as analyzing the quantitative data
obtained through secondary school teachers and prospective teachers
about educational beliefs. According to qualitative data obtained in the
study that re-constructionism is the mostly shared and essentialism is the
least shared view among secondary school teachers in educational
philosophies while progressivism is the mostly shared and existentialism
is the least shared view among prospective teachers in educational
philosophies.

Keywords: Educational beliefs, educational philosophy, teacher,
prospective teacher.

1. GiRIS

insanlik tarihi kadar eski olan egitim yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu
siregte her bilim dah egitimi kendi bakis agisiyla ¢ok yonli bir sekilde
aciklamaya galismistir. Ertiirk’e (2013) gore egitim, bireyin davranislarinda kendi
yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik degisikligi meydana getirme sirecidir.
GUnUmuiz dinyasinda amaci, igerigi, yontemi ve gereksinimleri agisindan
farkhhklar olsa da bireylerin ve Ulkelerin gelisip ilerlemesi bu siiregle yakindan
iliskilidir. Egitim slirecindeki en 6nemli gérev 6gretmenlere diismektedir. Kogak,
Ulusoy ve Onen’e (2012) gére dgretmenler, dgrencilerine akademik ve mesleki

acidan yon vermekle beraber, 6grencilerinin kisiliklerinin olugmasinda ve bir
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hayat gorisi edinmelerinde de onlara yardimci olmaktadirlar. Yani egitim
bireylerin bilissel, duyussal ve motor gelisimlerini bir bitliin olarak konu
edinmektedir. Gelisim alanlari arasindaki iliski ve 6gretmenin niteligi, egitimin
kalitesini belirleyerek 6grenme ve 06gretim ortamlarinda o6gretmenlerin

ogrenciler tzerindeki etkisini gosterecektir.

Ogretmenlerin  kendileri ve cevresindeki diinya ile ulastig yarglar ve
degerlendirmeler, onlarin egitim agisindan eylemlerinin anlamlandirilabilmesi
icin yardimci olmaktadir. Bu anlamlandirmada inanglar bireyin davranislarinin
en derin ve en soyut yonini olusturmaktadir. Yilmaz, Altinkurt ve Oguz’a (2012)
gore inanglar, belirli bir konudaki dislincenin ileri diizeyde kabul gérmesiyle son
derece sabitlesmis, yerlesmis tutumlardir. inanclarin davranislar tizerinde giiglii
etkilere sahip olmasi, bireylerin hedeflerine yénelirken bu etkiler dogrultusunda
hareket etmelerini saglamaktadir. Oyle ki 6gretmen adaylari uzun bir égrenim-
Ogretim sirecinden gectikten sonra, olumlu ya da olumsuz olarak
nitelendirilebilecek egitim inancglariyla egitim fakiltelerine gelmektedirler. Bu
durum onlarin 6grenme siregleriyle birlikte ilerleyen déonemlerdeki 6gretmenlik
kariyerlerini de etkileyecektir. Ozellikle egitim inanclari lzerine gérislerinin
incelenmesi buglnin 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin, gelecegine
yonelik profillerini belirleyecegi icin olduk¢a 6nemlidir. Bu profillerin bilinmesi,
ogretmenlerin egitim inanglarina dair mesleki gereksinimlerini karsilamak icin
blylik o6nem tasir ve Ogretmen adaylarinin vyetistiriimesinde gerekenlerin
yapilmasi konusunda bizlere gelecege yonelik rehberlik eder. Alan yazinda
bireylerin egitim inanclarinin, benimsedikleri egitim felsefesine dayali olarak
olustugu belirtilmektedir (Coban, 2002; Elisasser, 2008; Moss ve Lee, 2010;
Doganay, 2011; Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk, 2011; Bicer, Er ve Ozel, 2013; Yiimaz
ve Tosun, 2013; Sahin, Tunca ve Ulubey, 2014). Coban’a (2007) gore egitimci ve
o6gretmenin, egitimle ilgili olan bitin oOgeleri dikkate alarak egitimi butin

yonleriyle gérmesine yardim eden egitim felsefesi, yapilan ve yapilmakta olan
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egitim etkinliklerinin anlamini ve 6nemini acik bir diisince sistemi icinde
gorilmesini saglamaktadir. Egitim felsefesi 6gretmenlere genis bir bakis acisi
sunarak disiplinli bir sekilde disinmelerini saglar. Dolayisiyla egitim felsefesi
O0gretmenin ya da 6gretmen adayinin egitime yonelik inanglarini belirleyerek,
egitimin amagclarinin olusturulmasinda onlara yardimci olacaktir. Butin
egitimcilerin bilingli ya da bilingsiz bir sekilde belirli bir egitim felsefesine sahip
oldugu gercegi, onlarin bilgiyi, degeri ve beceriyi farkh sekillerde aktarip
ogrencilerin  egitimlerini  etkiledigini gostermektedir. Tarihsel sirecte
o6gretmenlerin sahip olduklari felsefi akimlar ve dngoérdikleri egitim anlayislari

asagida kisaca 6zetlenmistir.

Klasik idealizm ve realizm Uzerine temellendirilen daimicilije gore, egitim
evrensel nitelikteki degismez gerceklere gore sekillendirilir. Bireylere dogrularin
akil yoluyla kazandinldigi 6grenme sirecinde, 6gretmenler isinin uzmani, okullar
kiltirel mirasin aktarildigl yer olmaldir. Temelini idealizm ve realizmden alan
esasicilikte, gecmisin bilgi birikimi ve deger yargilari timevarim disiinme
yontemleriyle 6gretmenler tarafindan 0Ogrenciye se¢me imkani vermeden
ezberci bir doga icinde aktarilir. Dayandigi felsefi akim pragmatizm olan
ilerlemecilikte temel olarak kabul edilen husus, bilgilerin sirekli bir degisim
icinde oldugu gergegidir. Bunun igin 6grenci yararl olani basat ve dogru kabul
ederek bu degisime hazir olarak egitilmelidir. Okullar 6grencilerin aktif
olabilecegi egitim ortamlarina sahip olmali, 6gretmenler 6grencilerin yasantilari
yoluyla kendilerini kesfedebilmesi icin rehber olmaldir. ilerlemecilik gibi
temelini pragmatizmden alan yeniden kurmacilik, okullarin degisimi ve
donltsimi ile toplumu yeniden dizenleyerek demokratik ilkelere dayali bir
dizen kurmayl amaglar. Degisen diinya dlizenine uyum saglamak igin
ogretmene o6grencilerle birlikte sorgulayan bir rehber roli vererek bilimsel
diisiinme siirecleri ile egitimin yapisinin olusmasina yardimci olur. Ote yandan

varoluscu felsefeye gore egitimde bireyin kendi tercihlerini kendisinin
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belirleyerek bireyselligini gelistirmesine firsat verilmelidir. Ogretmen &grencinin
kendisini tanimasina yardim eden kisi olarak her 6grencinin kendi dogrusunu

segmesine imkan tanimaldir (Ugurlu, 2014).

Egitim felsefesine dayali olarak olusan egitim inanclari 6gretmenlerin 6gretimle
ilgili davranislarin kaliplasmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu inanglar
oncelikle onlarin algilarini ve yargilarini etkilemekte, devaminda ise sinif igi
uygulamalara yansimaktadir. Bu anlamda G&gretmenlerin  Ogretime ve
o6grenmeye iliskin sahip olduklari inanglari, 6grencilerin 6grenmeleri Uzerinde
anahtar bir role sahiptir. Ayrica egitim inanclarn egitimle ilgili paydaslara
rehberlik edip 6grencileri motive ederek basarinin elde edilmesine zemin

hazirlamaktadir.

Alanyazin incelendiginde 0gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin egitim
inanglarini ortaya koymaya yonelik gesitli ¢alismalar bulunmaktadir. Tondeur,
Hermans, van Braak ve Valcke’e (2008) gore, siniflarda bilgisayarin kullanimi gibi
yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin olusturulmasi 6gretmenlerin  egitim
inancglarini olumlu yonde etkilemektedir. Northcote’un (2009) calismasinda,
ogretmenlerin geleneksel olmayan egitim inanglarinin 6grenme ve Ogretme
uygulamalari (strateji, yontem, ders tasarlama sekli, ylz-ylze etkilesim,
degerlendirme teknigi ve motivasyon) tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
belirtilmistir. Sang, Valcke, Braak, Johan ve Tondeur (2009), 6gretmenlerin
egitim inanglarinin cinsiyet, yerlesim vyeri, egitim anlayisi, sosyoekonomik ve
cografi faktor gibi degiskenlerin geleneksel egitimi olumlu bir yonde etkiledigi
ifade edilmistir. Altinkurt, Yilmaz ve Oguz (2012) arastirmasinda, 6gretmenlerin
egitim inanglarinin genel olarak varoluscu ve ilerlemeci egitim felsefesinden
etkilendigi; Kogak, Ulusoy ve Onen’e (2012) gdre dgretmen adaylarinin egitim
inancglarinin altinda yatan yaklasimin varolusculuk oldugu ve kendilerini tanima

ve anlama kimlik islevlerinin oldukca gelismis, gelecekte kendilerini
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gerceklestirme firsatlarini fark edebilme islevlerinin ise diger kimlik islevlerine
gore daha yetersiz oldugu; llgaz, Bilbll ve Cuhadar’a (2013) gore 68retmen
adaylarinin  egitim inanglarinin ilerlemecilik, yeniden kurmacilik ve
varolusculukla iliskili oldugu, daimicilik ve esasicilik gorusleri ile digsal faktorler
arasinda 6zyeterlik acisindan ters yonli bir iliski oldugu belirtilmistir. Beytekin
ve Kadi (2015) ise, 6gretmen adaylarinin egitim inanglarinin cinsiyet, sinif
dizeyi, bolim degiskenine gore anlamh farkhlik gosterdigini ifade etmistir.
Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin nasil bir egitim inancina sahip olarak mezun
oldugunun ve meslege baslayanlarin nasil bir inangla 6gretmenlik yaptiginin
karma bir arastirma yontemiyle incelenmesinin, konuya farkli bir bakis agisi

getirecegi dusliniilmektedir.

Arastirmanin temel amaci ortaokul 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
egitim inanglarina iligkin goruslerinin ortaya ¢ikarilmasini saglamaktir. Bu genel

amag ¢ergevesinde arastirmada su sorulara yanit aranmistir:
e Ortaokul 6gretmenlerinin egitim inanclari cinsiyet ve baba egitim
durumuna gore farkhlagsmakta midir?

e Ortaokul 6gretmen adaylarinin egitim inanglari cinsiyet ve baba egitim

durumuna gore farklilasmakta midir?

e Ortaokul 6gretmenleri ile 6gretmen adaylari sahip olduklar egitim

inancglarina gore farklilasmakta midir?

e Ortaokul 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin egitim inanglarina iliskin

gorisleri nasildir?

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 9, Sayi: 25, Nisan 2017

235




Celal Teyyar UGURLU-Hilal CALMASUR

2. YONTEM

Sosyal bilimlerde, amacl olarak iki ya da daha fazla analiz veya veri toplama
yolunun ayni arastirmada kullanilmasi karma yontem yaklagimi olarak
tanimlamaktadir (Greene, Krayder ve Mayer, 2005). Ayni arastirmada nicel ve
nitel yontemin kullanilmasi oldukga yaygindir. Nicel yontem araciligiyla toplanan
veriler birgcok katilimciya ulagsmayi saglarken, gozlem, goriisme vb. gibi nitel
yontemler kullanilarak elde edilen veriler, arastirmanin daha derinlemesine
incelenmesine imkan saglar. Bu arastirmada, veri toplama teknigi olarak hem
nicel hem nitel boyutlari iceren karma yontem kullanilmistir. Calismada, nicel
veriler nitel verilerle desteklenmistir. Creswel’e (2013) gére, yakinsayan paralel
karma yontemde nicel ve nitel verileri birlikte toplar. Ancak verileri ayri ayri

analiz ederek bulgulari karsilastirir.

2.1. Arastirma Deseni
Nicel Boyut: Arastirmanin nicel boyutunda tarama modelinde genellikle
kullanilan tekniklerden biri olan anket teknigi kullanilmistir. Veri toplama araci,

Sivas ili Merkez ilcesi evreninde uygulanmistir.

Nitel Boyut: Arastirmanin nitel boyutu nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
yaklasimi ile desenlenmis, tarama modeli olarak ise bireysel gérisme yontemi
kullanilmistir. Olgubilim arastirmalarinin en belirgin 6zelligi, bireylerin bir olguya
iliskin yasantilarini, algilarini ve bunlara yiikledigi anlamlari ortaya ¢ikarmasidir
(Yildirnm ve Simsek, 2013). Olgu bilim arastirmalarinda en sik kullanilan veri
toplama araci gorismedir. Goriisme arastirmada cevabi aranan sorular
cercevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilmektedir

(Buyukoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).
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2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin katihmcilarini, 2014-2015 6gretim yilinda Sivas ili merkez ilgesinde
gérev yapmakta olan ortaokul égretmenleri ve Cumhuriyet Universitesi Egitim
Fakiltesinde 0©grenim gérmekte olan Ogretmen adaylarn olusturmaktadir.
Orneklem belirleme y&ntemi olarak olasiliga dayali 6rneklem cesitlerinden biri
olan kiime 6rnekleme kullaniimistir. Kime 6rnekleme, evrendeki biitiin kiimelerin
bitin elemanlariyla birlikte esit segilme sansina sahip olduklari durumda yapilan

bir 6rnekleme ¢esididir (Karasar, 2009).

Nicel Boyut: Sivas ili merkez ilge sinirlari icerisindeki ortaokul 6gretmenlerinin ve
Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin kiime &rnekleme
alinarak yansizlik ilkesine uygun olarak, merkez ilge sinirlari icerisinde bulunan
113 6gretmen ve Egitim Fakiltesinde 6grenim gdrmekte olan 126 6gretmen

adayi 6rneklemi temsil etmistir.

Asagida 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve baba egitim durumu

degiskenlerine iliskin demografik bilgilerinin yer aldigi tablo verilmistir.

Tablo 1. Ortaokul Ogretmenlerine ve Ogretmen Adaylarina iliskin Demografik
Bilgiler

Degisken Ozellik Ogretmen Ogretmen
Adayi

N % N %
Cinsiyet Kadin 61 54,0 90 71,4
Erkek 52 46,0 36 28,6
Toplam 113 100,0 126 100,0
Baba Egitim ilkogretim 53 46,9 63 50,0
Durumu Lise 24 21,2 40 31,7
Universite 36 31,9 23 18,3
Toplam 113 100,0 126 100,0

Tablo 1'de gorildugu Uzere katimcr 6gretmenlerin 61’i (% 54,0) kadin, 52’si

(%46,0) erkektir. Ogretmenlerin baba egitim durumlari 53'i (46,9) ilkdgretim,
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244 (21,2) lise ve 36’s1 (31,9) Universitedir. Katilimci 6gretmen adaylarinin 90’ 1
(% 71,4) kadin, 36’si (%28,6) erkektir. Ogretmen adaylarinin baba egitim
durumlar 63’0 (50,0) ilkogretim, 40’ 1(31,7) lise ve 23’ (18,3) Universitedir.

Nitel Boyut: Arastirmada maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi tercih
edilmistir. Yildirrm ve Simsek ‘e (2013, 141) gére bu 6rnekleme yontemindeki
amag goreli olarak kiiglik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde ¢alisan
probleme taraf olabilecek bireyleri c¢esitliligini maksimum derecede
yansitmaktir. Bu amagla, arastirmanin nicel boyut o6rnekleminde bulunan
ortaokullarda gorev yapan ve arastirmanin nitel boyutuna yonelik veri toplama
amagli goriismelere katilabilecegini belirten katilimcilardan veriler toplanmistir.
Calismada nitel veriler Sivas il merkez ilcede gorev yapan 19 6gretmen ve
Cumbhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goérmekte olan 21
O0gretmen adayi ile gergeklestirilen yari yapilandirilmig goériismeler sonucunda

elde edilmistir.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve baba egitim durumu
degiskenlerine iliskin demografik bilgileri Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’'de
gorildugi tzere 6gretmenlerin cinsiyete gore 10’u kadin, 9’u erkek; baba egitim
durumuna gére ise 8'i ilkdgretim, 8'i lise ve 3’U Universitedir. Ogretmen
adaylarinin cinsiyete gore 10’u kadin, 11’i erkek 6gretmen adayi; baba egitim

durumuna gore ise 10'i ilkogretim, 7’si lise ve 4’ tiniversitedir.
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Tablo 2. Ortaokul Ogretmenlerine ve Ogretmen Adaylarina iliskin Demografik
Bilgiler

Ogretmen  Cinsiyet Baba Egitim Ogretmen  Cinsiyet Baba Egitim
Durumu Adayi Durumu
o1 Kadin Lise Al Kadin Ilkogretim
02 Kadin Lise A2 Erkek ilkégretim
03 Kadin Lise A3 Erkek ilkégretim
04 Kadin Lise A4 Kadin ilkégretim
05 Kadin Lise A5 Erkek ilkégretim
06 Erkek ilkdgretim A6 Erkek Lise
07 Erkek ilkdgretim A7 Erkek ilkdgretim
08 Erkek ilkdgretim A8 Erkek Lise
09 Kadin Universite A9 Kadin ilkdgretim
010 Kadin Universite A10 Kadin Universite
011 Erkek Lise All Erkek Universite
012 Erkek ilkdgretim A12 Erkek Lise
013 Erkek ilkégretim A13 Erkek ilkégretim
014 Erkek ilkégretim Al4 Kadin ilkégretim
015 Kadin Universite A15 Kadin Lise
016 Kadin ilkégretim Al6 Erkek Universite
017 Erkek Lise Al17 Kadin ilkégretim
018 Kadin Lise A18 Erkek Lise
019 Erkek ilkégretim A19 Kadin Lise
A20 Kadin Lise
A21 Kadin Universite

2.3. Veri Toplama Araci ve Veri Toplanmasi

Nicel Boyut: Nicel boyut acgisindan verilerin toplanmasinda tarama teknigi
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak anket ya da olgeklerin kullanildigi
tarama yontemi arastirmacinin mevcut durumu betimleyebilmesini saglar.
Arastirmada nicel veri toplama araci olarak Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011)
tarafindan gelistirilen Egitim inanglan Olgegi (EIO) kullanilmistir. EiQ’de
ogretmenlerin sahip olduklari egitim inanclarini belirlemeye doniik likert tipi 40
madde bulunmaktadir. EiQ, ilerlemecilik, varolusculuk, yeniden kurmacilik,

daimicilik ve esasicilik olmak Uizere 5 alt boyuttan olusmaktadir. Olcekteki
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maddeler “1-Kesinlikle Katilmiyorum ve 5-Kesinlikle Katiliyorum araliginda
puanlanmaktadir. Olcekte ters puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgekten
bir toplam puan elde edilmemekte, katilimcilarin her bir egitim felsefesini ne
kadar benimsedikleri belirlenmeye ¢alisiimaktadir. Bir alt 6lgekten alinan puanin
yuksek olmasi, katimcilarin o alt 6lgekteki egitim felsefesine inandigini ve
benimsedigini, diisiik olmasi ise s6z konusu felsefeye olan inancinin az oldugunu

gostermektedir.

Nitel Boyut: Arastirmada nitel verilerin toplanmasinda yiliz ylze gérismeler
yapma yoluna gidilmistir. Arastirmanin her bir alt amaci icin ayr ayr
¢6zimlemeler yapilmistir. Arastirmada nicel veri toplamada kullanilan 6lgek
maddelerinden yararlanilarak elde edilen ve (g soru ve bir alt sonda sorudan
olusan gorisme formlar kullanilmistir.  Arastirmanin  gecerlik-glivenirlik
¢alismalari kapsaminda gorisme formlari uzman gorisiine sunulmustur. Gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra asil gériismeler yapilmistir. Olusturulan Ggretmen

Gériisme Formu ile 6gretmenlere asagidaki sorular sorulmustur:

e (Ogretmen olarak, dgrencilerinizin egitiminde amaciniz nedir? Neden?

e Derslerde oOgrencilerin hangi tir davranislar edinmesini istiyorsunuz?
Asagida siralanan davranis turlerinden hangisi size daha yakin? Nigin?
Birden fazla davranis tiird ile ilgili agiklamada bulunulabilir?

Sonda: Elestirel diisiinceye dayalilik agisindan

Faydal davranislar agisindan

Temel goris ve disiinceleri 6grenen ve aktaran bir 6grenci olma agisindan
Degisime uyum, toplumun yeniden insasi agisindan

Deneye ve gozleme dayalilik agisindan

Yaraticilik agisindan

Akl kullanma ve sorgulama agisindan

Demokrasi agisindan
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e Ogrencilerin davranislarini degistirmede nasil bir yol izliyorsunuz? Nigin?

Bireysel gorismeler igin segilen okullardaki c¢alismalar, Nisan 2015’te
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma tekniklerine gore veriler yari yapilandiriimis
gorlisme yontemi ile elde edilmistir. Gorlsmelerde kayitlar katilimcilarin

gondlliltga sorgulandiktan sonra yazili olarak not tutulmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Nicel Boyut: Nicel arastirma tekniklerine gore, uygulanan o6lgekler, bilgisayarda
SPSS 18,0 versiyonunda kodlanmis ve analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin ¢éziimlenmesi amaciyla, aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde,
frekans gibi betimsel istatistikler kullanilmistir. Ayrica katilimcilarin egitim
inanglarinin  karsilastirmalarinda  t-Testi, Kruskal Wallis Testi analizleri
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan istatistiksel ¢6ziimlerde verilerin anlamhlik

dizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Nitel Boyut: Nitel arastirma boyutu icin “icerik analizi” yapilmistir. Veriler dort
asamada analiz edilmistir: 1. Verilerin kodlanmasi, 2. Kodlanan verilerin
temalarinin belirlenmesi, 3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4. Bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirnm ve Simsek, 2013). Analiz sirecinde
dncelikle, yazili formlar desifre edilip ¢éziimlemeler yapiimistir. Oncelikle
O0gretmenlerin  sonrasinda 6gretmen adaylarinin gorislerinin  analizinde,
ifadelerin benzerligine gbére gruplamalar yapilmistir. Coziimlemelerde goérisiine
basvurulan égretmenlere (01, 02... ) ve dgretmen adaylarina (A1, A2...) birer
kod numarasi verilerek agiklamalar yapilmistir. Gériisme teknigi ile elde edilen
veriler sayisallastirilarak frekans olarak ifade edilmistir. ifadelerdeki benzer

ogeler kategorilendirilmis ve bu kategoriler temalandirilmistir.
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2.5. Gegerlilik ve Giivenilirlik

Nicel Boyut: Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan gelistirilen Egitim
inanglar Olgeginin Agimlayici faktdr analizi sonucunda faktdér yiik degerleri;
ilerlemecilik boyutu icin 0.50-0.73, varolus¢u egitim boyutu icin 0.58-0.74,
“yeniden kurmacilik” boyutu i¢in 0.52—0.68, daimicilik boyutu i¢in 0.42-0.61 ve
esasicilik boyutu icin 0.61-0.73 olarak hesaplanmistir. Bes ayri faktorin
acikladigr varyanslar toplami yaklasik % 50’dir. Agimlayici faktér analizi sonucu
elde edilen bes faktor altinda toplanan 40 maddelik yapisina, dogrulayici faktor
analizi uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizi ile dlgek igin olusturulan modele
uygun ki-kare degeri istatistiki anlamlilik diizeyleri (x*/sd=2.23) hesaplanmustir.
Ayrica modele iliskin diger uyum indeksleri de (GFI=0.85, AGFI=0.83,
RMSR<0.05, RMSEA < 0.05, RMR ve SRMR < 0.08, CFl 2 0.95, NFl ve NNFI > 0.95,
PGFI= 0.75) 6nerilen modelin uygun oldugunu géstermistir. EI0’niin i¢ tutarlihg
Cronbach’s Alfa ile sinanmistir. Olgegin Cronbach’s Alfa katsayilari alt 6lgeklerde
0.70-0.91 arasinda degismektedir. Arastirmada 6lgegin givenirligi yeniden test
edilmistir. Buna gore 0Olcegin Cronbach’s Alfa katsayilari alt 6lceklerde 0.75-0.87

arasinda oldugu belirlenmistir.

Nitel Boyut: Arastirmada 6gretmen goriisme formundan elde edilen verilerin i¢
gecerligini  (inandiricihgr)  yukseltmek icin  6gretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin egitim inanglarini belirleyen egitim felsefeleri 6ncelikle kodlanmig
sonradan dogrudan alintilarla kodlar desteklenmistir. Bulgularin anlamhligi ve
bltunlGga arastirmaci tarafindan sirekli test edilmistir. Bulgularin tutarhhgini
saglamak igin temalar olusturan kavramlarin kendi aralarinda ve digerler
temalarla tutarliigi degerlendiriimis ve anlamli  bir bitliin  olusturup
olusturmadigl test edilmistir. Bulgularin daha o©nce yapilan arastirmalarla
uygunlugu karsilastirlmistir. Temalar, duruma gore timdengelim ya da
tiimevarim yontemi ile agiklanmis ve yorumlanmistir. Dis gegerligi saglamak igin

verileri toplama aracinin hazirlanmasindan, uygulama ve analiz asamasina kadar
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arastirma sirecinin  detaylariyla agiklanmistir.  Bulgular, alan yazinla
karsilastirilarak, bulgularin anlami ve uygulamadaki gercekliklere ulasilmaya
¢ahsilmistir. Arastirmanin baska arastirmalarla test edilebilmesi igin gerekli
actklamalar ayrintilariyla yapilmaya c¢alisilmistir. Calisma grubunda ortaokullarda
cahisan farkl brans tirlerine yer verilerek, 6rneklemin genellemeye izin verecek
bicimde ¢esitlenmesi saglanmistir. Arastirmada birden fazla kaynaktan
(6gretmen ve 68retmen adayi ) ve birden fazla veri toplama yontemi (agik uglu
sorular, anket) aracihg ile veriler toplanmis, bdylece c¢esitleme yoluna
gidilmistir. Acik uclu sorulara verilen yanitlar, siniflanarak temalar (kategoriler)
olusturulmustur. Temalarin, i¢ giivenirligi (tutarlilik) saglamak amaciyla yeniden
kodlanmalari i¢in bir uzmana danisilmistir. Aktarilabilirlik agisindan ham
verilerin ayrintih betimlemesine 6nem verilmis ve inandiriciigl artirmak igin
dogrudan alintilara yer verilmistir. Dis giivenirligi (teyit edilebilirlik) artirmak igin
talep edilmesi durumunda verilmesi ya da gelecekte baska bir arastirmada

karsilastirmalarin yapilmasi amaci ile arastirmanin ham verileri saklanmustir.
3. BULGULAR

3.1. Nicel Bulgular
Ortaokul Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarinin Egitim inanglarina iliskin

Goriisleri

Arastirmada ilk olarak ortaokul 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin egitim
inanglar algilarina iliskin betimsel istatistik degerler incelenmistir. Buna gore

yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3’ te sunulmustur.
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Tablo 3. Ortaokul Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarinin Egitim inanglarina
iliskin Ortalamalar

Degiskenler Madde Puan X EI.-’R: SS
Sayisi (k) Araligi
Ogretmen ilerlemeci 13 13-65 52.38 4.03 0.81
Varolusgu 7 9-45 29.85 4.27 0.80
Yeniden 7 8-35 27.10 3.87 0.74
Kurmaci
Daimici 8 8-40 32.19 4.02 0.76
Esasici 5 5-25 14.32 2.86 0.86
Ogretmen ilerlemeci 13 13-65 58.13 4.47 0.36
Aday! Varoluscu 7 9-45 32.39 462  0.80
Yeniden 7 8-35 28.27 4.04 0.58
Kurmaci
Daimici 8 8-40 31.47 3.93 0.65
Esasici 5 5-25 11.61 2.32 1.13

Tablo 3’e gore arastirmada 6gretmenlerin en yiiksek katihm gosterdigi boyutlar
sirasi ile varolusculuk 1=4.27, 5=0.80), ilerlemecilik (¥=4.03, $=0.81), daimicilik
(¥=4.02, $=0.76), yeniden kurmacilik (¥=3.87, $=0.74) ve esasicilik (¥=2.86,
$=0.86) alt boyutlaridir. Ogretmenlerin varolusculuk boyutunda en yiiksek
katilim gosterdigi madde “Egitim ortaminda tek tek her 6grenci 6nemlidir”
(¥=4.34, S=1.01); en dustk katihm gésterdigi madde ise, “Ogretmenin gorevi,
ogrencilerin kendini tanimasina yardim etmektir” (¥=4.14, $=0.87) maddesidir.
ilerlemecilik boyutunda en yiiksek katiim gosterilen madde “Ogrenciler,
6grenme siirecine aktif bir sekilde katilmahdir” (¥=4.34, $=1.10); en dusik
katiim gosterdigi madde ise, “Ogrenciler istedigi 6gretmenden ders alabilmeli,
hatta onu secebilmelidir” (¥=3.54, 5=1.11) maddesidir. Daimicilik boyutunda en
ylksek katiim gosterilen madde “Egitimin oncelikli amaci saglam ve dogru
karakterli insanlar yetistirmektir.” (X=4.35, $=1.05), en diisiik katim gosterdigi
madde ise “Egitim evrensel ve degismez gercege uyum saglama sirecidir.”
(¥=3.69, 5=1.06) maddesidir. Yeniden Kurmacilik boyutunda en yiiksek katilim

gosterilen madde “Egitimde, toplumdaki tim siniflarin ihtiyaclari dikkate
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alinmalidir.” (¥=4.00, $=1.03), en disik katilim gosterdigi madde ise “Okul
temel degerleri yeniden yorumlamalidir” (X=3.73, $S=1.03) maddesidir. Esasicilik
boyutunda ise en yiksek katim gosterilen madde “Egitim ortaminda kurallara
uymayan ogrenci cezalandirilabilir.” (¥=3.29, S=1.14), en dusiik katilim
gosterdigi madde ise “Egitim Ogrenciden daha c¢ok o6gretmen merkezli

olmalidir.” (X=2.48, 5=1.15) maddesidir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin en yiiksek katilim gosterdigi boyutlar sirasi ile
varolusculuk {¥=4.62, 5=0.80), ilerlemecilik (¥=4.47, 5=0.36), yeniden kurmacilik
(X=4.04, 5=0.58), daimicilik (¥=3.93, $=0.65), ve esasicilik (¥=2.32, 5=1.13) alt
boyutlaridir. Ogretmen adaylarinin varolusculuk boyutunda en yiiksek katim
gosterdigi madde “Egitim ortaminda tek tek her &grenci dnemlidir” (X=4.72,
$=0.56); en diisik katihm gosterdigi madde ise, “Ogretmenin gorevi,
ogrencilerin kendini tanimasina yardim etmektir” (¥=4.46, $=0.69) maddesidir.
ilerlemecilik boyutunda en yiksek katiim gosterilen madde “Egitimci yeni
bilgilere uyum saglamaldir.” (¥=4.78, $=0.49); en dusik katihm gosterdigi
madde ise, “Ogrenciler istedigi &gretmenden ders alabilmeli, hatta onu
secebilmelidir” (X=4.16, $=0.95) maddesidir. Yeniden Kurmacilik boyutunda en
ylksek katilim gosterilen madde “Egitimde, toplumdaki tiim siniflarin ihtiyaclari
dikkate alinmalidir.” (X=4.43, $S=0.76), en diisiik katim gosterdigi madde ise
“Egitim, toplum merkezli olmaldir.” (¥=3.75, $=1.00) maddesidir. Daimicilik
boyutunda en yiiksek katilim gésterilen madde “Ogretmen davranislari ile
ogrencide 6grenme istegi uyandirmalidir.” (X=4.48, $=0.81), en dustk katilim
gosterdigi madde ise “Egitim evrensel ve degismez gercege uyum saglama
surecidir.” (X=3.29, $=1.27) maddesidir. Esasicilik boyutunda ise en yiksek
katilim go6sterilen madde “Egitim ortaminda kurallara uymayan Ogrenci
cezalandirilabilir.” (¥=2.66, S=1.29), en distk katiim goésterdigi madde ise
“Egitim o6grenciden daha ¢ok 6gretmen merkezli olmaldir.” (X=1.97, $=1.37)

maddesidir.
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Calisma Durumuna Gére Ortaokul Ogretmenlerinin ve Ggretmen Adaylarinin

Egitim inanclarina iliskin Gériisler

Arastirmada katilici durumuna gore ortaokul 6gretmenlerinin ve 6gretmen
adaylarinin egitim inanglarinda farklilasma olup olmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar igin t testinden yararlaniimistir. Gergeklestirilen analiz sonucu

elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. Katilimci Durumuna Gére Ortaokul Ogretmenlerinin ve Ogretmen
Adaylarinin Egitim inanglarinin Analizi

Alt Olgekler Katimcilar N X St Sd p
ilerlemecilik Ogretmen 113 53.80 8.10 - 237 0.00
Ogretmen 126 58.20 4.64 5.07

Adayi
Varolusculuk Ogretmen 113 30.72 3.83 - 237 0.00
Ogretmen 126 3248 242 4.19
Adayi
Yeniden Ogretmen 113 27.80 4.01 - 237 0.39
Kurmacilik Ogretmen 126 28.25 4.07 0.86
Adayi
Daimicilik Ogretmen 113 33.12 4.22 2,69 237 0.01
Ogretmen 126 31.48 5.19
Adayi
Esasicilik Ogretmen 113 1452 4.16 4.67 237 0.00
Ogretmen 126 11.55 5.64
Adayi

Tablo 4’te yer alan bulgular incelendiginde, Ogretmenlerin ve G6gretmen
adaylarinin egitim inanclarinin ilerlemecilik [t(237)=-5.07, p<.05], varolusculuk
[t(237)=4.19, p<.05], daimicilik [t(237)=2.69, p<.05] ve esasicilik [t(237)=4.67,
p<.05] alt boyutlarinda manidar bir sekilde farklilasmaktadir. ilerlemecilik
(¥=58.20, S=4.64) ve varolusculuk (X=32.48, $=2.42) alt boyutlarinda 6gretmen
adaylarinin egitim inanclarinin 6gretmenlere goére daha yiksektir. Daimicilik

(¥=33.12, 5=4.22) ve esasicilik (X=14.52, $=4.16) alt boyutlarinda 6gretmenlerin
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egitim inanclari 6gretmen adaylarina gore daha ylksektir. Yeniden Kurmacilik
[t(237)=-0.86, p<.05] alt boyutunda ise 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
egitim inanglari arasinda farkhlik bulunmamaktadir. Katilimcilara iliskin bulgular
genel olarak degerlendirildiginde c¢agdas egitim felsefesine iliskin inanclari
O0gretmen adaylarinin, geleneksel egitim felsefesine iliskin inanclari ise

O0gretmenlerin benimsedigi séylenebilir.

Cinsiyete Gére Orta Okul Ogretmenlerinin Ve Ogretmen Adaylarinin Egitim

inanglarina iliskin Gériisleri

Arastirmada ortaokul 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin cinsiyete goére
egitim inanglarinda farklilasma olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
gruplar icin t testinden yararlanilmistir. Gergeklestirilen analiz sonucu elde

edilen bulgular Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5’te yer alan bulgulara gore; 6gretmenlerin egitim inanglarinin
ilerlemecilik [t(110)=0.13, p>.05], varolusculuk [t(110)=-0.54, p>.05], yeniden
kurmacilik [t(110)=-0.02, p>.05], daimicilik [t(110)=0.85, p>.05] ve esasiclik
[t(110)=-0.89, p>.05] alt boyutlarinda cinsiyete gére manidar bir farkliliga sahip
olmadigi gériilmektedir. Ogretmen adaylan igin yapilan analiz sonucunda da
egitim inanglarinin ilerlemecilik [t(110)=1.85, p>.05], varolusculuk [t(110)=2.59,
p>.05], yeniden kurmacilik [t(110)=1.35, p>.05], daimicilik [t(110)=178, p>.05]
ve esasiclik [t(110)=-0.18, p>.05] alt boyutlarinda cinsiyete gére manidar bir
farkliiga sahip olmadigi gorilmektedir. Bir diger ifadeyle kadin ve erkek

katilimcilar, egitim inanglari agisindan benzer 6rislere sahiptirler.
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Tablo 5. Ortaokul

Ogretmenlerinin ve Ogretmen
inanglarinin Cinsiyet Tiirii Degiskenine Gére Analizi

Adaylarinin  Egitim

Alt Olcekler Katiimcilar ~ Cinsiyet N X S t Sd p

ilerlemecilik Ogretmen Kadin 61 53.84 8.64 0.13 110 0.89
Erkek 51 53.63 7.50

Ogretmen Kadin 90 5868 426 1.85 124  0.66
Adayi Erkek 36 57.00 5.34

Varolusculuk Ogretmen Kadin 61 30.51 431 -0.54 110 0.59
Erkek 51 3090 3.19

Ogretmen Kadin 90 32.82 2.23 259 124 0.11
Adayi Erkek 36 31.61 2.70

Yeniden Ogretmen Kadin 61 27.77 429 -0.02 110 0.99
Kurmacilik Erkek 51 27.78 3.73

Ogretmen Kadin 90 28.55 3.84 135 124 0.18
Adayi Erkek 36 27.47 4.56

Daimicilik Ogretmen Kadin 61 3343 439 0.85 110 0.40
Erkek 51 32.74 4.06

Ogretmen Kadin 90 32.00 462 1.78 124 0.08
Adayi Erkek 36 30.19 6.31

Esasicilik Ogretmen Kadin 61 1426 3.92 -0.89 110 0.38
Erkek 51 1496 4.38

Ogretmen Kadin 90 11.49 545 -0.18 124  0.85
Adayi Erkek 36 11.69 6.18

Baba Egitim Durumuna Gére Orta Okul Ogretmenlerinin ve Ogretmen

Adaylarinin Egitim inanclarina iliskin Gériisleri

Arastirmada ortaokul 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin baba egitim

durumuna gore egitim inanglarinda farklilasma olup olmadigini belirlemek

amaciyla Kruskal Wallis testinden yararlanilmistir. Gergeklestirilen analiz sonucu

elde edilen bulgular Tablo 6’da gosterilmektedir.
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Tablo 6. Ortaokul Ogretmenlerinin ve Ogretmen Adaylarinin Egitim
inanglarinin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére Analizi

Alt Olgekler  Katiimcilar Baba N Sira X? Sd p
Egitim Ortalama
Durumu s

ilerlemecilik  Ogretmen  ilkdgretim 53 59.24 068 2 071
Lise 24 52.63

Universite 36 56.63
Ogretmen  ilkdgretim 63 58.83 356 2 0.17
Adayi Lise 40 72.41
Universite 23 60.80
Varolusguluk  Ogretmen  ilkégretim 53 59.72 244 2 030
Lise 24 47.81
Universite 36 59.13
Ogretmen  ilkégretim 63 59.96 292 2 0.23

Adayi Lise 40 62.58
Universite 23 74.80

Yeniden Ogretmen  ilkégretim 53 58.58 024 2 0.89
Kurmacihk Lise 24 55.27

Universite 36 55.83
Ogretmen ilkégretim 63 62.67 0.21 2 0.90
Adayi Lise 40 65.64
Universite 23 62.07
Daimicilik Ogretmen  ilkdgretim 53 60.86 145 2 0.48
Lise 24 52.33
Universite 36 54.43
Ogretmen  ilkégretim 63 63.42 072 2 0.70

Adayi Lise 40 60.63
Universite 23 68.72

Esasicilik Ogretmen  ilkdgretim 53 54.68 241 2 030
Lise 24 51.92

Universite 36 63.81
Ogretmen  ilkdgretim 63 67.20 204 2 036
Adayi Lise 40 62.79

Universite 23 54.61

Tablo 6’da yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin egitim inanglari baba
egitim durumu degiskenine gére; ilerlemecilik [X?=0.68, p>0.05], varolusculuk

[X?=2.44, p>0.05], yeniden kurmacilhk [X?=0.24, p>0.05], daimicilik [X?=1.45,
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p>0.05], esasicilik [X?=2.41, p>0.05] alt boyutlarinda manidar bir farklilik
gostermemektedir. Ogretmen adaylari icin yapilan analiz sonucunda da egitim
inanclarinin ilerlemecilik [X?=3.56, p>0.05] varolusculuk [X?=2.92, p>0.05],
yeniden kurmacilik [X?=0.21, p>0.05], daimicilik [X?>=0.72, p>0.05] ve esasicilik
[X?=2.04, p>0.05] alt boyutlarinda baba egitim durumuna gére manidar bir
farkhhga sahip olmadigi goriilmektedir. Bu bulgulara dayal olarak 6gretmenlerin
ve O6gretmen adaylarinin egitim inanglarina dair gorislerinin babalarinin egitim

durumlarindan baska faktorler tarafindan etkilendigi soylenebilir.

3.2. Nitel Bulgular

Arastirma sonunda elde edilen bulgular “ilerlemecilik”, “varolusculuk”, “yeniden
kurmacilik”, “daimicilik” ve “esasicilik” olmak Uzere bes ana kategori ve bu
kategorilere bagl olusturulan temalar altinda toplanmistir. Bu bulgular frekans
ve ylzde dagihmlari biciminde tablolastirilmis ve her bir kategoriye iliskin

katilimcilarin gorisleri sunulmustur.

Arastirmaya katilan dgretmenlere ve 6gretmen adaylarina ilk olarak “Ogretmen
olarak, 6grencilerinizin egitiminde amaciniz nedir? Neden?” sorusu sorulmustur.

Bu soruya iliskin bulgular Tablo 7 ve Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 7’de verilen dagilim incelendiginde ortaokul Ogretmenlerinin egitim
inanglarina iliskin amaglari sirasi ile yeniden kurmacilk, varolusculuk, daimicilik,
ilerlemecilik ve esasicilik olmak lizere bes ana tema ve bu temalara bagh
olusturulan 24 kategori altinda toplanmistir. Ogretmenlerin egitim inanglarina
dair amaglarinin en fazla yeniden kurmacilik, en az esasicilik kategorilerine ait
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yeniden kurmacilik temasinda “Toplumun
ihtiyaglarina cevap verme (f=5)”, varolusguluk temasinda “Kendini tanima (f=4)”,
daimicilik temasinda “Etik degerlere bagliik (f=4)”, ilerlemecilik temasinda

“Ogrenci merkezlilik (f=2)” ve “Ureticilik ve paylasimcilik (f=2)” kategorilerine;
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esasicilik temasinda ise “Temel davranis ve becerileri aktarma (f=4)”
kategorisine en fazla katihm sagladiklari gézlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda
ortaokul 6gretmenlerinin egitim inanglarinin toplumun yararini 6n planda tutan,
ahlaki degerlerine bagli ve kendine ait farkindaligi gelismis bireyler yetistirmeyi

amagladigi ifade edilebilir.

Tablo 7. Ortaokul Ogretmenlerinin Egitim inanglarina iliskin Amaglarinin
Dagilimlan

Temalar Kategoriler

Daimicilik Din eksenli yasam (02, 03)
Hayata hazirlama (04, 08)
Etik degerlere baghlik (06, 010, 015, 019)
Akl kullanma ve sorgulama (012, 019)
Toplam

N B NN

=
o

Esasicilik Hayati yénlendirme (06, 010)
Temel davranis ve becerileri aktarma (01, 07, 017, 014)
Basarili olma (015)
Toplam

ilerlemecilik Giinliik yasamla iliskilendirme (01)
Bireysel farkliliklari g6z dniinde bulundurma (03)
Ogrenci merkezlilik (05, 015)
Ureticilik ve paylagimcilik (06, 012)
Yetenege gore egitim (012)
Faydalilik (013)
Aktif katilim (015)
Toplam

Yeniden Huzurlu ders ortami olusturma (01)

Kurmacilik Toplumun ortak degerlerine baghlik (02, 08, 612, 018)
Toplumun ihtiyaglarina cevap verme (03, 011, 612, 014, 619)
Toplumsal sorumluluklarini yerine getirme (03, 06, 012)
Toplumun geleceginde s6z sahibi olma (011, 012)
Toplam

NWUBMRORRPRRNNRLR([NR, AN

[Eny
(6]

Varolusguluk Kisilik gelisimine katki (09)
Kendini tanima (010, 012, 015, 019)
Ozgiir diistinme (012, 018)
Kendi ihtiyaglarina cevap verme (011, 012)
Saygih birey olma (016, 018)
Toplam

NNN BB

[N
[N

Ortaokul &gretmenlerin (03, 06 ve 010) egitim inanglarina iliskin amaclarini

ifade ettikleri géruslerinden birkagi asagidaki gibidir:
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(03) “ilk amacim, onlara dersin icerigini kavratmaktan ziyade
onlari topluma faydali, sosyal ve duyarli birer vatandas olarak
yetistirmektir.”

(06) “Amacim egitimin geredi dogru, diiriist, giizel, ahlakli (etik
degerlere bagli) ¢alisan ireten paylasimci bir anlayisi hakim

kilmak.”

(010) “Egitimde en 6nemli amacim diiriist, giivenilir, ahlakli, kendi
ilgi ve yeteneklerinin farkinda olan bireyler yetistirmek.”

Ogretmen adaylarinin egitim inanclarina iliskin amaclarinin degerlendirilmesi

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Ortaokul Ogretmen Adaylarinin Egitim inanglarina iliskin Amaglarinin

Dagilimlan
Temalar Kategoriler f
Daimicilik Ders saatine isteklilik (A1) 1
Alaninda uzman olma (A2) 1
Milli birligi saglama (A3, A7, A12, A19) 4
Ahlak gelisimini saglama (A5, A11, A15, A17, A19) 5
Sanat egitiminde bilinglilik (A9, A10, A18, A19) 4
Dini agidan kendine yetme(A11) 1
Toplam 16
Esasicilik Kararlari yonlendirme (A11) 1
Basarili olma (A16) 1
Yeteneklilere meslek edindirme (A18) 1
Bilgi aktarma (A1, A11, A20) 3
Toplam 6
ilerlemecilik  Bilgiyi 5zimseme (A1, A5, A13, A17, A21) 5
Rehber olma (A2, A13) 2
Yaraticilik (A4, A5) 2
Analitik diisinme (A4, A5) 2
Ogrenmeyi 6grenme (A6, Al4, A21) 3
Bilimsel arastirma yapma (A8, A17) 2
Bireysel farkliliklari gz 6niinde bulundurma (A9) 1
Egitim ortamini sosyallestirme (A9, A17) 2
Toplam 19
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Yeniden Ulke yararina olma (A2, A7, A8, A12, A17)
Kurmacilik Toplumsal istikrari saglama (A15)
Egitim sistemini degistirme (A17)
Toplum degerlerine duyarhlik (A19)
Toplam

0 R Bk Wu

Varolusguluk  Zihninde kendine yénelme (A6)
Ozgiiven sahibi olma (A9)
Kendi fikirlerini ifade etme (A14)
Toplam

W R R

Tablo 8'de verilen dagilima goére ortaokul Ogretmen adaylarinin egitim
inanclarina iliskin amacglari sirasi ile ilerlemecilik, daimicilik, yeniden kurmacilik,
esasicilik ve varolusguluk olmak (izere bes ana tema ve bu temalara bagh
olusturulan 25 kategori altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarinin egitim
inanglarina dair amaglarinin en fazla ilerlemecilik, en az varolusguluk
kategorilerine ait oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin ilerlemecilik
temasinda “Bilgiyi 6ziimseme (f=5)”, daimicilik temasinda “Ahlak gelisimini
saglama (f=5)”, yeniden kurmacilik temasinda “Ulke yararina olma (f=5)"
esasicilik temasinda “Bilgi aktarma” ve varolusculuk temasinda “Zihninde
kendine yénelme (f=1)”, “Ozgiiven sahibi olma (f=1)", “Kendi fikirlerini ifade
etme (f=1)” kategorilerine en fazla katihm sagladiklari gézlenmistir. Bu bulgular
dogrultusunda ortaokul 6gretmen adaylarinin egitim inanclarinin milli, ahlaki ve
sanatsal yonden gelistirilen; yaparak yasayarak 6grenmesine zemin hazirlanan
bireyler yetistirmeyi amacladigi ifade edilebilir. Ortaokul 6gretmen adaylarinin
(A7 ve A13) egitim inanclarina iliskin amaglarini ifade ettikleri gorislerinden

birkagi asagidaki gibidir:

(A7) “Egitimde amacim &drencilerin vatana ve milletine bagli
olarak yetistirip, llkenin gelisimi icin donanimli ve bilgili bireyler
olmalarini saglamaktir.”

(A13) “Egitimde amacim konuyu igerigine gére glinliik hayatta
iliskilendirerek, dersin giinliik hayatta neye yaradigini fark
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edilmesini saglamaktir. Ders haricinde ise édgrencilere rehberlik
etmektir.”
Arastirmaya katilan Ogretmenlere ve 0&gretmen adaylarina daha sonra
“Derslerde 6grencilerin hangi tiir davranislar edinmesini istiyorsunuz? ” sorusu

sorulmustur. Bu soruya iliskin bulgular Tablo 9 ve Tablo 10’da gosterilmektedir.

Tablo 9. Ortaokul Ogretmenlerinin Ogrencilerden Kazanmasini Bekledigi
Davranis Tiirlerine Ait Dagilimlan

Temalar Kategoriler f
Daimicilik Ahlaki ilkelere nem verme (02, 015) 2
Deney ve gdzlemi ise koyma (01, 06, 08, O11) 4

Akl kullanma ve sorgulama (01, 02, 03, 05, 09, 010, 012, 014, 12
015, 017, 018, ©19)

Degerleri 6grenebilme (013, 017) 2

inancini 6grenebilme (013) 1

Toplam 21
Esasicilik Literatiirti 6grenme (01)

1
Timevarim disiinme (O5) 1
Temel goriis ile disiinceleri 8grenme ve aktarma (01, 04, 06,08, 5
1
8

617)
Donanimli ve yetenekli olma (010)
Toplam

ilerlemecilik  Elestirel diisinme (01, 02, 03, 04, 06, 08, 09, 014, 015, 017, 11
018) 3
Faydali davranislar sergileme (01, 06, 08) 10

Yaratici olma (01, 03, 04, 05, 08, 012, 014, 015, 016, 018) 1
Bilimsel diisiinme (O5) 1
Amaca yénelik, istendik davranislar edinme (07) 2
Yenilige katkida bulunma (09, 016) 1
Problem ¢ézme (012) 1

Olaylara farkli bakma (016) 30
Toplam

Yeniden Toplumun yeniden insasi agisindan degisime uyum saglayabilme 3

Kurmacilik (01, 08, 014) 6
Demokrasi bilincine sahip olma (01, 03, 04, 08, 012, 614) 1
Farkli fikirlere saygi duyma (04) 10
Toplam

Varolusculuk  Kendini Tanima (O1)
Birey olabilme (07) 1
Toplam 3
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Tablo 9’da verilen dagilim incelendiginde ortaokul 6gretmenlerin 6grencilerden
kazanmasini bekledigi davranis tirleri sirasi ile ilerlemecilik, daimicilik, yeniden
kurmacilik, esasicilik ve varolusguluk olmak Uzere bes ana tema ve bu temalara
bagl olusturulan 22 kategori altinda toplanmistir. Ogretmenlerin dgrencilerden
kazanmasini bekledigi davranis tirlerinin en fazla ilerlemecilik, en az ise
varolusculuk  kategorilerine ait oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin
ilerlemecilik temasinda “Elestirel diisiinme”, daimicilik temasinda “Akli kullanma
ve sorgulama”, yeniden kurmacilik temasinda “Demokrasi bilincine sahip olma”,
esasicilik temasinda “Temel gériis ile diisiinceleri 6grenme ve aktarma” ve
varolusguluk temasinda “Kendini tanima”, “Birey olabilme” kategorilerine en
fazla katilim sagladiklari gozlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda ortaokul
ogretmenlerinin  6grencilerden diisiinen, tartisan ve elestiren bir birey
olmalarini bekledigi ifade edilebilir. Ortaokul 6gretmenlerin (03 ve 09)
ogrencilerden kazanmasini bekledigi davranis tirlerine iliskin ifade ettikleri

gorislerden birkagi asagidaki gibidir:

(63) “..Dersimiz elestirel diisiinmeye de dayanmaktadir. Ders
icinde tasarladigimiz materyali sunup diger égrencilerden olumlu
veya olumsuz elestiriler almak isteriz. Bu durum &grenciye iki
tarafl katki saglamaktadir.”

(69) “Ogrencilerimin elestirel diisiinebilmesini istiyorum. Ayrica
akli kullanma ve sorgulama agisindan da gelisim kaydetmek
istiyorum. Clinki her seyi oldugu kabul eden bireyler ne gelisebilir
ne yenilige katkida bulunabilir.”

Ogretmen adaylarinin &grencilerden kazanmasini bekledigi davranis tiirlerinin

degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Ortaokul Ogretmen Adaylarinin Ogrencilerden Kazanmasini
Bekledigi Davranig Tiirlerine Ait Dagilim

Temalar Kategoriler f

Daimicilik Akl kullanma ve sorgulama (A2, A4, A6, A7, A9, A10, Al1, A12, A13, 17
A14, A15, A16, A17, A18, A19, A20, A21)
Milli birlik ve beraberlige 6zen gésterme (A3) 1
Ahlakli olma (A7, A11) 2
Deney ve gozlemi ise koyma (A7, A9, Al4) 3
Dinini 6grenme (A11) 1
Derinlemesine diisinme (A14) 1
Toplam 25

Esasicilik Gegmisten gelen gelenek ve gorenekleri 6grenme ( A2) 1
Temel gorus ile distnceleri 6grenme ve aktarma (A4, A7, Al11, A15) 4
Ezber ve tekrar yapma (A20) 1
Toplam 6

ilerlemecilik  Elestirel diisiinme (A1, A4, A5, A7, A8, A9, Al1, A12, Al4, Al6, Al7, 12
A18) 1
Acik uglu sorular yéneltme (A1) 4
Analitik diisinme (A4, A12, A14, A15) 11
Yaratici disinme (A4, A6, A7, A9, A10, A12, A13, Al14, A17, A19, A21) 2
Problem ¢6zme (A4, A21) 6
Faydali davranislar sergileme (A6, A7, A9, A13, Al14, A19) 5
Cok yonlt bakma (A7, A9, A12, A13, A17) 2
Bilgileri yasantisiyla 6zdeslestirme (A12, A20) 2
isbirligi yapma (A13, A14) 45
Toplam

Yeniden Toplumun yeniden insasi agisindan degisime uyum saglayabilme (A1, 10

Kurmacilik A2, A3, A5, A7, A8, A12, A18, A19, A20)
Demokratik bir tavir sergileme (A1, A2, A3, A5, A7, A8, A12, A13,A14, 11
Al6, A21) 5
Topluma faydali olma (A6, A7, A9, Al11, Al13) 2
Hakkini savunabilme ( A12, A16) 1
Toplumsal yozlagmayi 6nleme (A15) 1
Firsat esitligi yaratma (A17) 30
Toplam

Varolusculuk  Ozgiiven sahibi olma (A4, A5, A11, A12) 4
Benlik algisi yiiksek olma (A4, A5, Al11, A12, A15) 5
Kendi kararlarini verme (A5, A8, A9, Al11, A14, A15) 6
Kendini ifade etme (A5, A8, A9, Al11, Al14, A15) 6
Kendine 6zgi dustince sahibi olma (A6, A9, A17, A20) 4
Kendini gerceklestirme (A10) 1
Mutlu olma (A10) 1
Vizyon sahibi olma (A13) 1
Bilingli birey olma (A11, A13) 2
Kendisinin tek ve biricik oldugunu fark etme (A14) 1
Toplam 31
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Tablo 10’da verilen dagilima gore ortaokul 6gretmen adaylarinin 6grencilerden
kazanmasini bekledigi davranis tirleri sirasi ile ilerlemecilik, varolusculuk,
yeniden kurmacilik, daimicilik ve esasicilik olmak lzere bes ana kategori ve bu
kategorilere bagl olusturulan 34 tema altinda toplanmistir. Ogretmen
adaylarinin 6grencilerden kazanmasini bekledigi davranis tirlerinin en fazla
ilerlemecilik, en az ise esasicilik kategorilerine ait oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin ilerlemecilik temasinda “Elestirel diisinme (f=12)”,
varolusculuk temasinda “Kendi kararlarini verme (f=6)”, “Kendini ifade etme
(f=6)”, yeniden kurmacilik temasinda “Demokratik bir tavir sergileme (f=11)”,
daimicilik temasinda “Akli kullanma ve sorgulama (f=17)” ve esasicilik
temasinda “Temel g6ériis ile disiinceleri 6grenme ve aktarma (f=4)”
kategorilerine en fazla katilim sagladiklari goézlenmistir. Bu bulgular
dogrultusunda ortaokul Ogretmen adaylarinin 6grencilerden olumlu benlik
algisina sahip, analiz glci yiiksek bireyler olmalarini bekledigi ifade edilebilir.
Ortaokul 6gretmen adaylarinin (A6, A18 ve A21) 6grencilerden kazanmasini
bekledigi davranis tirlerine iliskin ifade ettikleri gortslerden birkagi asagidaki
gibidir:

(A6) “Akh kullanmalarini isterim ¢ilinkii insanlar dogmalarla

yasamamalidir ve kendilerine 6zgi diisiinceleri olmalidir.

Dogmalarla yetisen nesiller topluma en blyiik zararlari veren

insanlardan olusmaktadir. Bireyler kendi akillarini kullanarak
dogruyu ve yanhsi ayirt etmelidirler.”

(A18) “Elestirel diisiinceye dayalilik agisindan  davranis
sergilemelerini isterim ¢linkii elestiri olmadidi siirece dogru yol ya
da yéntem bulunamaz. Sorgusuz sualsiz 6grenmeleri bireyler igin
olumsuz etkiler yaratabilir.  Akillarini  kullanmalarini  ve
sorgulamalarini isterim ¢iinkii miizikte akl kullanim ve sorgulama
olmadigi siirece hayatlarinda dodru yolu bulamaziar. Miizik belli
bir yere kadar formiilken bir sonraki asamalarda aklini kullanip
yeni liriinler ortaya ¢ikarmasi agisindan énemlidir.”
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(A21) “..Bunu aklini kullanma ve sorgulama ézelligi takip ediyor.
Onun bir sorunun ¢6ziimiinde aklini kullanmasi ve problem ¢é6zme
becerilerini gergeklestirmesini beklerim. Edinmesini istedigim bir
baska 6zellik ise sinif ici disi her zaman demokratik bir insan olarak
karsi tarafa saygi duymasi, dinlemesi ve anlamasidir.”
Arastirmaya katilan 06gretmenlere ve Ogretmen adaylarina son olarak
“Ogrencilerin davranislarini degistirmede nasil bir yol izliyorsunuz? Nigin?”

sorusu sorulmustur. Bu soruya iliskin bulgular Tablo 11 ve Tablo 12'de

gosterilmektedir.

Tablo 11. Ortaokul Ogretmenlerinin Ogrenci Davraniglarini Degistirmede

izledikleri Yola iliskin Dagilimlari

Temalar Kategoriler
Daimicilik Akl kullanma (05)
Dostane iliski kurma (08)
Ornek davranislar sergileme (09, 012, 017, 018, 019)
Ogrenme istegi uyandirma (09, 610, 019)
Deger gelistirme (018)
Toplam
Esasicilik Davranislari yénlendirme (01, 02, 04, 012, 018)
Akran rekabeti icin tesvik (01)
Olumlu pekistire¢ kullanma (010, 012)
Toplam
ilerlemecilik Cevreye duyarli olma (01)
Diisiinme, sorgulama ve arastirma (02, 016, 018)
iletisim kurma (03)
Pratikte ilerleme (05)
Uygun ydntem kullanma (06)
Yetenege gére egitim ortami diizenleme (07)
Toplam
Yeniden Ozgiir 6grenme ortami diizenleme (O1)
Kurmacilik Toplam
Varolusculuk  Bireyselligi gelistirme (01, 011)
Toplam

B WU R R
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Tablo 11'de verilen dagilim incelendiginde ortaokul 6gretmenlerin 6grenci
davranislarini degistirmede izledikleri yol sirasi ile daimicilik, ilerlemecilik ile
esasicilik, varolusculuk ve yeniden kurmacilik olmak (zere bes ana tema ve bu

temalara bagh olusturulan 16 kategori altinda toplanmistir. Ogretmenlerin
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ogrencilerden kazanmasini bekledigi davranis tirlerinin en fazla daimicilik, en az
ise yeniden kurmacilik kategorilerine ait oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin
daimicilik temasinda “Ornek davranislar sergileme (f=5)”, ilerlemecilik
temasinda “Diisiinme, sorgulma ve arastirma (f=3)”, esasicilik temasinda
“Davranislari yénlendirme (f=5), varolusculuk temasinda “Bireyselligi gelistirme
(f=2)” ve yeniden kurmacilik temasinda “Ozgiir 6Grenme ortami diizenleme
(f=1)” kategorisine en fazla katilm sagladiklari goézlenmistir. Bu bulgular
dogrultusunda ortaokul 6gretmenlerinin 6grencilerden arastiran, inceleyen ve
model olan bir birey olmalarini bekledigi ifade edilebilir. Ortaokul 6gretmenlerin
(02, 012 ve 018) dgrencilerden kazanmasini bekledigi davranis tiirlerine iliskin

ifade ettikleri géruslerden birkagi asagidaki gibidir:

(62) “..Ortagadin baskici ve otoriter tavirlarindansa arastirmaci,
sorgulamaci bir genglik yetismeli. Taassup yani bir seye korii
kériine baglanma fikri olmadan arastirmak gerek. Her séylenene
dogru géziiyle bakmamak gerek.”

(612) “Davranislari dedistirme siirecinde olumlu davranis olarak
rol model olurum. Olumlu davranislari olan bireyleri tesvik ederim.
Olumsuz davranisi nedenleriyle birlikte agiklarim.”

(018) “...Neden ve niginlerini gériiserek konusarak ve 6rnek olarak
olumlu davranislari kazandirmaya ¢calisiyoruz.”

Ogretmen adaylarinin &grenci davraniglarini degistirmede izledikleri yolun

degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. Ortaokul Ogretmen Adaylarinin Ogrenci Davranislarini Degistirmede
izledikleri Yola iliskin Dagihmlan

Temalar Kategoriler

f
Daimicilik Ornek yasantilar gésterme (A2, A6, A13, A19) 4
Dostca iletisim kurma (A2,A3,A4) 3
ikaz etme (A4, A9, A19, A20, A21) 5
Akl kullanma (A5) 1
Okuma yaptirma (A6, A11) 2
Milli ve manevi duygulari artirma (A7) 1
Toplam 16

Esasicilik Rol model olma (A1, A3, A5, A6, A8, A10, Al11, A13, Al4, Al15, Al17) 10
Odiile ve cezaya yer verme (A7,A19, A20, A21)
Hayatlarini yonlendirme (A15, A18) 2
Toplam 16

ilerlemecilik  Yapilandirmaci 6gretim (A1, A16, A19) 3
Bilgiyi arastirmalarini saglama (A1) 1
Muhakeme yeteneklerini gelistirme(A1) 1
Paydaslarla isbirligi (A1, A2, A4, A7, A9, Al11, A12, Al6, A17, A20) 10
Problemleri ¢g6zmelerini saglama (A5)

Tanimaya galisma (A5, A9, A14, A17)

Bilgiyi ginlik hayatta iliskilendirme (A5, A7, A11)

iletisime gecme (A6, A12)

Sorumluluk verme (A6, A19)

Ogrenme ortamini gérsel materyallerle destekleme (A7, A11)
Bireysel farkliliklarini gézetme (A19)

Aktif katilimi saglama (A9)

Davraniglarini gozlemleme (A12)

Toplam

P PP NNNWDDSPR

w
N

Yeniden Ozgiir 8grenme ortami diizenleme (A2, A14)
Kurmacilik Karsilikh olarak topluma saygi duyma ( A3)
Toplam

Varolusculuk  Kendine olan inanci gelistirme ( A7, A16)
Ekonomik sikintilardan siyrilmalarini saglama (A8)
Kendi dogalarinda birakma (A6, A10, A17)
Sevgi dili kullanma (A14, A15)
Toplam

CONWERERNWEN

Tablo 12’de verilen dagihma gore ortaokul 6gretmen adaylarinin 6grenci
davranislarini degistirmede izledikleri yol sirasi ile ilerlemecilik, daimicilik ile
esasicilik, varolusculuk ve yeniden kurmacilik olmak lizere bes ana temalarinda
ve bu temalara bagli olusturulan 28 kategori altinda toplanmistir. Ogretmen

adaylarinin 6grencilerin davranislarini degistirmede izledikleri yollarin en fazla
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ilerlemecilik, en az ise yeniden kurmacilik temalarina ait oldugu gorilmektedir.
Ogretmen adaylarinin ilerlemecilik temasinda “Paydaslarla isbirligi (f=10)”,
daimicilik temasinda “Ornek yasantilar gésterme (f=4)”, esasicilik temasinda
“Rol model olma (f=10), varolusculuk temasinda “Kendi dogalarinda birakma”
ve vyeniden kurmacihk temasinda “Ozgiir &G§renme ortami diizenleme”
kategorisine en fazla katihm sagladiklari gézlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda
ortaokul 6gretmen adaylarinin isbirligi ile 6grencilerin davraniglarini istendik
yonde degistirerek onlara rol model olmak istedikleri ifade edilebilir. Ortaokul
o6gretmen adaylarinin (A1 ve A4) 6grencilerden kazanmasini bekledigi davranis

turlerine iliskin ifade ettikleri gériislerden birkagi asagidaki gibidir:

(A1) “..Sosyal anlamda ise &grencilerin érnek davranislari rol
model alarak kazanmalarini saglamaliyiz. Ciinkii sonucu gériilen
davranisi yapma edilimine giderler. Daha iyi benimserler.”

(A4) “..Sorun c¢ikaran égrencileri 6nce jest mimiklerimle uyaririm
sonra anlamiyorsa davranislarinin bu sekilde olmasinin sebeplerini
arastirmak igin égrencimle konusur ve onu anlamaya calisirdim.”

4. SONUC ve TARTISMA

Bu arastirma ortaokul 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin egitim inanglarina
iliskin goruslerini ortaya c¢ikarmak amaglanmistir. Calisma 6rnekleminde
bulunan ortaokul 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin egitim inanglarina
iliskin nicel bulgular her iki grupta da en yiksek dizeyde varolusguluk ve
ilerlemecilik, en az ise esasicilik egitim felsefesi boyutlarindadir. Yiimaz,
Altinkurt ve Oguz (2012) yaptiklari ¢calismada 6gretmenler tarafindan en g¢ok
tercih edilen egitim inanclarinin sirasiyla, Varolusculuk, ilerlemecilik, Daimicilik,
Yeniden Kurmacilik ve Esasicilik bulgusu, mevcut arastirma bulgulariyla
ortlismektedir. Yilmaz ve Tosun (2013) ise arastirmalarinda 6gretmenlerin en

¢ok varolusgu, ilerlemeci, daimici, yeniden kurmaci ve esasici egitim
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felsefelerine katiim gostermeleri bu arastirmanin  bulgulariyla kismen
drtiismektedir. Doganay ve Sari (2003), Duman (2008), Tekin ve Ustiin (2008)
yaptiklari arastirmalarda egitim inanglarini; varolusculuk, deneycilik, realizm,
daimicilik ve idealizm; Coban (2007) deneycilik, realizm, idealizm ve daimicilik
alt boyutlarina gére incelemistirlerdir. Doganay ve Sari (2003) ve Duman (2008)
arastirmalarinda 6gretmenlerin en ¢ok benimsedigi egitim felsefelerinin
deneycilik ve realizm, en az egitim felsefesinin ise daimicilik ve idealizm oldugu
sonucuna ulasmislardir. Tekin ve Ustiin’iin (2008) arastirmalarinda ise en az
benimsenen egitim felsefesi varolusculuk ve idealizmdir. Ekiz’'in (2005, 2007)
O0gretmen adaylari tzerinde gergeklestirdigi arastirmalarda egitim inanglari dort
boyutta ele alinmis; ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefesinin en
cok, esasicilik ve daimicilik egitim felsefelerinin ise en az benimsenen egitim
felsefeleri oldugu belirlenmistir. Kocak, Ulusoy ve Onen (2012), ligaz, Biilbiil ve
Cuhadar (2013), Sahin, Tunca ve Ulubey (2014) arastirmalarinda 6gretmen
adaylarinin en yiksek diizeyde varolusculuk egitim felsefesini benimsemeleri bu
calismanin bulgulariyla értiismektedir. Ogretmenlerin ve égretmen adaylarinin
en yilksek dizeyde benimsedikleri egitim felsefesinin varolusculuk ve
ilerlemecilik egitim felsefesi olmasi 6grenci merkezli egitimin gergeklestirilmesi

acisindan oldukga olumludur.

Arastirmada katilimcilar ortaokul 6gretmeni ya da 6gretmen adayl olma
durumuna goére egitim inanglari bakimindan degerlendirildiginde ilerlemecilik,
varolusculuk, daimicilik ve esasicilik boyutlarinda manidar farkhliklara
sahiptirler. Yeniden kurmacilik alt boyutunda ise manidar bir farklilik
bulunmamaktadir. ilerlemecilik ve varolusculuk alt boyutlarinda &gretmen
adaylarinin egitim inanglarinin 6gretmenlere gére daha yiiksek; daimicilik ve
esasicilik alt boyutlarinda 6gretmenlerin egitim inanglarinin  6gretmen
adaylarina gore daha yilksek oldugu sonucunu ulasiimistir. Dolayisiyla yukaridaki

arastirma bulgulari 1siginda, bu galismaya katilan 6gretmenlerin geleneksel ve
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ogretmen adaylarinin ¢agdas egitim inanclarinin yiksek olmasi, uzun suredir
icinde bulunduklari egitim sistemindeki uygulamalardan ve yapilandirmaci
anlayisin  gelismesi ve 0Ogretmenlik meslegi ile ilgili yasantilarinin ve

farkindalklarinin degismesinden kaynaklanabilir.

Arastirmada ortaokul 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin egitim inanglarina
iliskin gorugleri cinsiyet ve baba egitim durumuna goére manidar bir farklilik
gostermemektedir. Doganay ve Sari (2003), Altinkurt, Yilmaz ve Oguz (2012)
yaptiklari arastirmada, 6gretmenlerin sahip olduklar egitim felsefesine iliskin
gorislerinin cinsiyet degiskeni acisindan manidar bir sekilde farkhlasmadigini
belirtmislerdir. Yilmaz ve Tosun (2013) ise arastirmalarinda, 6gretmenlerin
egitim inancglarinin ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik boyutunda cinsiyete gore
degismedigini, daimicilik, esasicilik ve varolusculuk boyutunda cinsiyete gore
degistigini ifade etmislerdir. Daimici ve esasici egitim felsefelerine erkek
ogretmenler daha yiksek katilim gosterirken, varoluscgu egitim felsefesine kadin
ogretmenler daha yiksek katiim gostermistir. Savran ve Cakiroglu (2004)
yaptiklari arastirmada erkek 6gretmenlerin, kadin Ogretmenlere gore daha
kontrolcli, otoriter, zorlayan ve agresif olduklari sonucuna ulasmislardir.
Ogretmen adaylariyla yiritilen calismalarda (Cetin, ilhan ve Arslan, 2012;
Bicer, Er ve Ozel, 2013; llgaz, Biilbil ve Cuhadar, 2013) cinsiyetin &gretmen
adaylarinin benimsedikleri egitim felsefeleri tizerinde etkili bir degisken olmadigi
saptanmistir. Beytekin ve Kadi (2015) arastirmalarinda cinsiyet degiskenine gore
O0gretmen adaylarinin egitim inanglari ve deger puanlari arasinda manidar bir
farkhhik oldugunu belirtmislerdir. Bu farkhliga dair geleneksel egitim
felsefelerine iliskin inanglarn erkek Ogretmen adaylarinin, ¢agdas egitim
felsefelerine iliskin inanglari ise kadin 6gretmen adaylarinin benimsedigi ifade
edilmistir. Baba egitim durumu degiskeni icin elde edilen bulgulara dayali olarak

ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin egitim inanglarina dair gorislerinin
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babalarinin egitim durumlarindan baska faktorler tarafindan etkilendigi

soylenebilir.

Calismada elde edilen bulgular nitel verilerle de desteklenmistir. Bunun igin
dgrencilere ilk olarak sorulan “Ogretmen olarak, édrencilerinizin editiminde
amaciniz nedir? Neden?” sorusuna yonelik alinan cevaplarda ortaokul
o0gretmenlerin egitim inanglarina dair amaglarinin en fazla yeniden kurmacilik,
en az esasicilik kategorilerine ait oldugu; Ogretmen adaylarinin egitim
inanglarina dair amagclarinin ise en fazla ilerlemecilik, en az varolusculuk
kategorilerine ait oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ve &gretmen
adaylarinin egitim inanglarina dair amaglarin en ¢ok ¢agdas, en az geleneksel
egitim zemininde sekillenmesi ¢alismanin nicel verileri ile ortismektedir. Fakat
o6gretmen adaylarinin egitim inanclarina dair amaclarinin ikinci olarak daimici
egitim zemininde sekillenmesi nicel verileri desteklememesi agisindan
distndirict bir tablo ortaya ¢ikarmaktadir. Saban (2003) ve Duru (2014),
yaptiklari arastirmalarda Tirk 6gretmen adaylarinin karma bir egitim anlayisi
oldugunu, bu yaklasimin hem davranis¢ci, hem yapilandirmaci hem de sosyal

yapilandirmaci anlayislardan olustugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina daha sonra sorulan
“Derslerde d4drencilerin  hangi tiir davranislar edinmesini istiyorsunuz? ”
sorusuna yonelik alinan cevaplarda ortaokul 6gretmenlerinin 6grencilerden
kazanmasini bekledigi davranis tlrlerinin en fazla ilerlemecilik, en az ise
varolusculuk kategorilerine ait oldugu; 6gretmen adaylarinin 6grencilerden
kazanmasini bekledigi davranis tirlerinin ise en fazla ilerlemecilik, en az
esasicilik kategorilerine ait oldugu goriilmektedir. Arastirmanin bu sonucuna
gore cagdas egitim felsefesini amag¢ edinen 06gretmenlerin ve 06gretmen

adaylarinin 6grencilerinin en ¢ok ayni egitim felsefesini yansitan davranislari

edinmesini istedikleri gbzlenmektedir. Ogretmenlerin ikinci olarak dégrencilerden
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kazanmasinin bekledigi davranis tirinin daimicilik olmasi 6gretmenlerin egitim
inancindaki celiskiyi ortaya cikarmistir. Hager’'in (2004) 06gretmen egitim
programlarina yeni baslayan 6gretmenlerin egitimin karakteristik yapisi ile ilgili
bazi 6grenci merkezli disiinceleri olsa bile, bulanik ve kendi icinde tutarlilig
olmayan bir bilissel anlayisa sahip olduklarini ifade etmesi bu durumu

desteklemektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina son olarak sorulan
“Ogrencilerin davranislarini dedistirmede nasil bir yol izliyorsunuz? Nigin?”
sorusuna yonelik alinan cevaplarda ortaokul Ogretmenlerinin 6grenci
davraniglarini degistirmede izledikleri yola iliskin goruslerin en fazla daimicilik,
en az ise yeniden kurmacilik kategorilerine ait oldugu; 6gretmen adaylarinin
ogrencilerin davranislarini  degistirmede izledikleri yollarin ise en fazla
ilerlemecilik, en az yeniden kurmacilik kategorilerine ait oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu bulgu ¢agdas egitim felsefelerini amag¢ edinen 6gretmenlerin
ogrencilerin davranislarini  degistirirken geleneksel bir yol izledigini ve
birbirinden kopuk, tutarsiz ve bulanik bir inang sistemine sahip olduklarini
gostermigstir. Arastirma bulgular 1siginda, bu c¢alismaya katilan 6gretmen ve
O0gretmen adaylarinin geleneksel egitim felsefelerini barindirmakla birlikte
cogunlukla cagdas egitim felsefelerini yansitacak sekilde gelistigi analiz
edilmistir. Bu sonuglarin bir dogurgusu olarak, Egitim fakiltelerinde uygulanan
O0gretim yontem ve stratejilerinin tekrar goézden gecirilmesi tavsiye edilebilir.
Ogretmenler hizmet ici egitimler aracilifiyla benimsenen c¢agdas egitim
felsefelerine uygun olarak gelistirilebilir. Boylece 6g8retmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin hem var olan inanglarini gézden gegirmelerine hem de daha tutarl
bir bilissel yapi olusturmalarina katki saglanabilir. Ogretim elemanlari giinimiiz
egitim anlayisina uygun olarak 6gretmen adaylarinin kendilerine yonelik
farkindalklarini artiracak yasantilarina firsat verebilir, 6nceki deneyimleriyle

yeni yasantilarini iliskilendirip anlamlandirmalarina olanak saglayacak ortamlar
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yaratabilirler. Derinligine ve daha bitincil bir resmin ortaya ¢ikmasi igin nitel
calismalarin sayisi artirilabilir. Bu ¢alismada arastirma grubu kii¢tik ve homojen
bir gruptur, bu nedenle farkh Universitelerde benzer 6rintilerin olup olmadigi
arastirilabilir. Béylece konuyla ilgili yapilacak yeni ¢alismalar, bulgularimizin

etkililigi ve genellenebilirligine katki saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The main purpose of this study is to reveal teachers’ and teacher candidates’
perspectives related to education beliefs. Using mixed research method, it is
aimed to analyze the way teachers and teacher candidates graduate as carrying
which educational philosophies and the way they start working as a teacher as
carrying which educational philosophies.

Method

The research participants are composed of secondary school teachers who work
in Sivas city center schools during 2014-2015 academic year and teacher
candidates who study in Education Faculty in Cumhuriyet University.
Quantitative level research study group is established selecting with demanding
un-biasedness principle as 113 teachers in city center counties and 126 teacher
candidates studying in Education Faculty from secondary schools within Sivas
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city center county boundaries and Cumhuriyet University Education Faculty.
Maximum diversity sampling method is preferred for Qualitative Level study
group so that qualitative data is obtained through conducting half-structured
interviews with 19 secondary school teachers who work in Sivas city center
schools and 21 teacher candidates who study in Education Faculty in
Cumbhuriyet University.

Education Beliefs Measurement (EBM) which is developed by Yilmaz, Altinkurt
and Cokluk (2011) is utilized in quantitative level as data collection method for
the research study. Likert type 40 items exist in EBM in order to determine the
educational philosophies teachers carry. EBM is included 5 sub-categories as
progressivism, existential education, re-constructionism, idealism and
essentialism. Interview forms which composed of three questions and one last-
bottom question which are created using scale items utilized in quantitative
data collection are used in the research study. The interview forms are
submitted to expert review through research validity-reliability principles. The
main interviews are conducted as making necessary improvements. The study
in the selected schools for individual interviews is conducted in April, 2015. The
data is obtained through half-structured interview method depending on the
qualitative research technics. The records in the interviews are made as written
notes after the participants voluntary consents are taken.

The applied scales are coded and analyzed in computer environment as using
SPSS 18,0 version depending on the quantitative research methods. Descriptive
statistics including mean, standard deviation, percentage, frequency is utilized
in order to analyze the data obtained for the research study. Furthermore, t-
Test, Kruskal Wallis Test analyses are done on comparison of participants’
education beliefs. The data significance level is established as 0,5 for statistical
analyses conducted for the research.

“Content Analysis” is done in this research which is designed depending on the
qualitative research approach. The data is analyzed through four phase: 1. The
data coding, 2. Determining the theme for the coded data, 3. Organizing the
codes and themes, 4. Defining and Interpreting the findings (Yildirrm and
Simsek, 2013). Firstly, the written forms are decoded and analyzed in the
analysis phase. Groups are created depending on the answer resemblance in
the analysis of firstly teacher interviews and then teacher candidates’
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interviews. Necessary explanations are done as assigning code numbers as (01,
02 ...) to teachers and as (A1, A2 ...) to teacher candidates who participated to
the research study. The data obtained through interview technic is rationalized
and represented as frequency and percentage values. The common symbols in
the answers are categories and themed in accordance with these categories.

Findings

Existentialism and progressivism are the perspectives as found the most
commonly shared education philosophies among both groups and essentialism
is least commonly shared educational philosophy by both groups according to
the research findings as analyzing the quantitative data obtained through
secondary school teachers and teacher candidates about education beliefs.
Crucial differences are found in progressivism, existentialism, idealism and
essentialism levels of the participants in terms of education beliefs when they
are evaluated as being secondary school teacher or teacher candidates. On the
other hand, there is not important difference in re- constructionism sub
category. According to the research findings, teacher candidates’ education
beliefs in progressivism and existentialism sub-categories are higher than the
teachers while teachers’ education beliefs in idealism and essentialism sub-
categories are higher than the teacher candidates. The education beliefs of
secondary school teachers and teacher candidates are not crucially different
depending on the gender and father-education level differences.

The findings of the research study are also supported with qualitative data. The
finding that the secondary school teachers’ purpose on education philosophies
is the most in re-constructionism and is the least in essentialism is obtained on
the other hand the teacher candidates’ purpose on education philosophies is
the most in progressivism and is the least in existentialism sub-categories is
obtained through the answers gathered after the first question asked to
students, as “As a teacher, what is your purpose on your students’ education?,
Why?”. The purposes of teachers and teacher candidates toward education
beliefs are correspondent to the research study quantitative data as the
purposes are mostly scattered in the modern education principles and least
scattered in the traditional education principles.

The finding that the behavior types that secondary school teachers expect
students to have is mostly belong to progressivism and is least belong to
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existentialism sub-categories is obtained on the other hand the behavior types
that teacher candidates expect students to have is mostly belong to
progressivism and is least belong to essentialism sub-categories is obtained
through the answers gathered after the question asked to the secondary school
teachers and the teacher candidates who participated to the research study as
“What kinds of behaviors do you expect your students adapt in the classes?”.
According to this particular finding, it is observed that the teachers and teacher
candidates who adapt the modern education philosophies expect their students
to carry the common behaviors which reflect the mostly same education
philosophy. The finding that the second behavior that teachers expect their
students to have is idealism revealed the contradiction in education beliefs of
teachers.

The finding that the way teachers use in order to change the students’
behaviors is mostly belong to idealism and is least belong to re-constructionism
sub-categories is obtained on the other hand the way teacher candidates use in
order to change the students’ behaviors is mostly belong to progressivism and is
least belong to re-constructionism sub-categories is obtained through the
answers gathered after the last question asked to the secondary school
teachers and the teacher candidates who participated to the research study as
“How do you change the students’ behaviors?”. This particular finding revealed
that the teachers who adapt modern education philosophies use more
traditional ways while trying to change students’ behaviors and have un-
related, in-consistent and fuzzy belief systems. Depending on the research
findings, it is analyzed that the teachers and teacher candidates who
participated to this research study carry traditional education philosophies but
developed as reflecting mostly modern education philosophies.

Conclusion

The above mentioned finding that the beliefs of the teachers who attended to
this research study is high on traditional education philosophy and the beliefs of
the teacher candidates who attended to this research study is high on modern
education philosophy could be rooted to the application in the education
system they were exposed to for a long time and the changes on life styles and
awareness for teaching profession with constructionist perspective
improvements. As a feedback of these findings, it should be suggested that the
applied teaching methods and strategies in Education faculties should be
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revised. Teachers could be leant to adapted modern education philosophies
with helps of on-job trainings. Therefore, teachers and teacher candidates could
be offered opportunities for them to revise actual beliefs and to establish more
consistent cognitive structure. The instructors could provide facilities for
teacher candidates to create awareness for themselves in accordance with the
contemporary education principles, and could offer suitable environments for
them to analyze and rationalize their previous experiences and new life styles.
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