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Son yillarda yiiksekégretimdeki hem arastirma hem de egitim-G6gretim
sireglerine yénelik kalite beklentisinin artmasi nedeniyle 6grenme
deneyimlerine yénelik arastirmalarda batili llkelerde yodun bir artis
oldugu gériilmektedir. Ozellikle (iniversitelerde Codrafya egitimi alan
bireylerin 6grenme stillerine yénelik arastirmalarin hem ulusal hem de
uluslararasi ¢alismalara konu oldugu dikkat ¢cekmektedir. Buna ragmen,
égrencilerin 6grenme stilleri ile deneyimleri arasindaki iliskinin gérece
zayif bir diizeyde ele alindidi fark edilmektedir. Bu arastirma, 6grencilerin
Cografya egitimindeki 6grenme deneyimlerine yénelik literatiirdeki
mevcut arastirmalar da referans alarak elestirel bir degerlendirme
yapmay! amaglamaktadir. Bu dogrultuda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Cografya programinda editim géren 346 drenciye yénelik bir
anket uygulamasi gergeklestirilmistir. Bu arastirmanin ortaya koydudu
temel bulgu 6grenme stilleri ile égrencilerin deneyim beklentilerinin
karsilanmasi noktasinda bir uyumsuzluk oldugudur. Buna ek olarak,
baskin égrenme ézelligi olan ‘Oziimseme’ stilini benimseyen égrencilerin
ise, sayilari az da olsa, kendilerine égretim elemanlari tarafindan sunulan
egitim ddgretim ve dederlendirme yaklasimlariyla  beklentilerinin
karsilandigini ifade edilmektedir. Arastirma, literatiirdeki 6Grenme stili ile
ilgili galismalarin sonuglari ve mevcut arastirmanin bulgularini elestirel bir
karsilastirma ¢cercevesinde ele alan bir tartisma bélimii ile sona
ermektedir.

Anahtar Kelimeler: Cografya egitimi, 6grenme deneyimi, yliksekégretim,
égrenme stili.
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AN EVALUATION OF STUDENTS’ VIEWS ON THEIR LEARNING
EXPERIENCE IN HIGHER EDUCATION: A CASE STUDY OF
GEOGRAPHICAL EDUCATION

Abstract

In recent years, with the concern over the quality of teaching and learning
in Higher Education, there has been great interest into the subjects on
students’ learning experience in Western countries. Particularly, the
learning style of students reading Geography in Higher education have
been received great attention by the international and national studies
alike. There is, however, relatively little study which concentrates on the
relationship between the students’ learning styles and their learning
experience in the Geography programmes. This study, therefore, aims to
bring a critical approach to the studies conducted in the literature,
comparing their results with those of the current study. In order to
achieve this goal, a case study approach which includes a sample of 346
students in Geography department at Canakkale Onsekiz Mart University
of Turkey has been employed. The major finding of this study shows that
students’ learning styles have not been met by the practice in the
programme which they study. Nevertheless, the Assimilator students,
while their numbers are relatively lower, tend to be agreeing that the
teaching and learning activities in addition to the assessment approaches
offered by the university lecturers are fit well with their expectations. The
study has been concluded with a critical discussion part featuring a
comparison of the current study’s findings with those of the research on
Geography students’ learning styles in the literature.

Keywords: Geographical education, learning experience, higher
education, learning style.

1. GiRiS

20.yy’In son ceyreginden itibaren yliksekogretim kendisine onemli goérevler
belirlemistir. Bu misyonlar arasinda beklenilen en 6nemli degismelerden biri
bireylerin nitelikli bir is gliciine donismesidir (Business, Innovation and Skills
BIS, 2009). Hem gelismis hem de gelismekte olan tlkelerde nitelikli is glicine
artan ihtiya¢ nedeniyle is piyasasinin yiksekégretimden en 6nemli taleplerini
kalite ve ¢ikti odakh egitim olusturmaktadir. Bu nedenle, oOzellikle gelismis

Ulkelerde, yuksekogretimin 6nemli paydaslari olan 6grenciler, veliler ve
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isverenler tarafindan egitim-6gretim slrecinde Ogrenci-odakh yaklasimlarin
uygulanmasina yonelik 6nemli bir beklenti olusmustur (Seremet ve Chalkley,
2015). Tirkiye’de ise son ddonemde Yiiksekdgretim Kurumu’nun (YOK) kalite
gilivencesine ve yonetimine yonelik politikalari bu durumu destekler niteliktedir.
Bununla birlikte, Avrupa Birliginin de son dénemde Erasmus+ projeleri
araciligiyla egitimdeki iyi 6rnek uygulamalarini isgliciinlin niteliginin artiriimasi
saglamak amaciyla desteklemektedir (European Union-EU, 2015). Bu baglamda,
o0grencilerin Universite egitimi sliresince yasadigl cesitli 6grenme deneyimleri
kendilerinin mezuniyet sonrasi istihdamlarina katki sunabilecek en 6nemli

bilesenler arasinda yer almaktadir.

Cografya programlari kendine 6zgi yonleri itibariyle 6grenciye kazandirabilecegi
bilgi, beceri ve yeterlilikler agisindan yararlanabilecegi en 6nemli yaklasimin
Deneyimsel Ogrenme (‘Experiental learning’) teorisi cercevesindeki uygulamalar
oldugu bilinmektedir (Kent, Gilbertson ve Hunt, 1994; Haigh, 2000). Bu
kapsamda vyapilan arastirmalar gostermektedir ki Cografya 6grencilerinin
o0grenme stilleri c¢ercevesinde 0Ogrenme deneyimlerinin arazi calismalari,
laboratuvar uygulamalari araciligiyla desteklenmesi gerekmektedir. Ancak su
ana kadar yapilmis gesitli arastirmalar olmasina ragmen (Gegit ve Delihasan,
2014; Ozdemir, 2015), bu beklentinin hangi dizeyde gerceklesip
gerceklesmedigi konusu ve bu konuda yakin zamana iliskin herhangi bir degisim
olup olmadiginin sorgulanmasi gerekmektedir. Bu anlamda, bu arastirma
ogrencilerin 6grenme deneyimlerinin bireysel 6grenme 6zellikleri ¢ercevesinde
hangi diizeyde karsilanip karsilanmadigini ortaya koymayi amaglamaktadir.
Ortaya konulan sonuglar literatiirde mevcut yapilmis arastirmalarin bulgulariyla
karsilastirilarak 6grencilerinin Cografya egitimini deneyimleme siirecinde ortaya
koyduklari stiller ile beklentileri arasinda herhangi bir farklilik olusup olusmadigi

elestirel bir yaklagim araciligiyla sunulmaktadir. Ayrica, ortaya ¢ikan sonuglar
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cercevesinde bu sirecin nasil daha iyi bir noktaya getirilebilecegine yonelik

cesitli oneriler gelistirilmektedir.

Yiksekogretimdeki arastirmalarda Batili  Glkelerin - 6nemli  bir liderligi
bulunmaktadir. ingiltere bu ilkeler arasinda en fazla &n plana cikan (lkeler
arasinda yer almaktadir. Adi gegen Ulkede bu konudaki ilk calismalarin ortaya
cikisi 1960’lara dayanmaktadir, yogunlastigl zaman itibariyle 1960 ile 1990 yillar
arasl bu konularin yogun olarak arastirildigi dénemlerdir (Ashwin, 2005). Konu
olarak yuksekoégretimdeki ilk arastirmalarin 6gretim yontemleri ve tekniklerine
yoneldigi goriilmektedir (Beard, 1968; McKenzie, 1970). Buna ragmen, bu
alandaki arastirmalarin giiniimizde hala 6nemini korudugu kabul edilmektedir.
Bunun temel nedeni ise, llkenin sahip oldugu is giici kalitesini ve ekonomik
seviyeyi surdirilebilir kilmaktir. Harvey ve Green (1993) tarafindan da ifade
edildigi gibi egitim ve 6gretim alanindaki yaklasimlarda yapilabilecek degisimler
egitimin kalitesinin artirlmasinda temel rol oynayacaktir. Bu nedenden otiri
ozellikle 6grenci merkezli yaklasimlara yonelim biyik oranda artmistir (Boud
2006). Sonug olarak, 6grencilerin egitim-6gretim gordiglu ortamlara yonelik

arastirmalara yonelik bir egilim goriilmektedir.

Ramsden (1992), Prosser ve Trigwell (1999) ile Biggs ve Tang (1999, 2009) gibi
akademisyenlerin yapmis olduklari derinlemesine arastirmalar yiksekdgretimin
pedagoji literatliriine 6nemli katkilar sunmustur. Bu arastirmalar genel olarak
yuksekogretimdeki 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin ve 6grenme ciktilarinin
kalitesinin nasil artirilacagina odaklanmaktadir. Ornegin Ramsden’in kitabinda
(‘Learning to teaching in HE’) Marton ve Salj6 (1976) arastirmasini temel alan
‘Yizeysel’ ve ‘Derin’ 6grenme yaklasiminda farkli 6§renme alanlarinda yer alan
Ogrencilerin 6grenme stratejilerindeki degisimler lzerine odaklanmaktadir.
Ozellikle Ramsden (1992) 6grencilerin 6grenme ortami hakkindaki gérisleri

cergevesinde onlarin 6grenme deneyimlerinin boyutlarini agiklamaya galismistir.
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Arastirmasinin temel amaci Universitede calisan 6gretim elemanlarinin ve
ogrencilerin 6grenme icin uyguladiklari yéntemlerin farkl olabilecegi, dolayisiyla
da her 6grencinin farkli bir 6grenme stilinin olabilecegidir. Buna ragmen,
yapilandirmaci yaklasim c¢ergevesinde 0Ogrencilerin ge¢mis deneyimleri ve
ogrenmelerine odaklanmanin zayif olmasi, Ramsden tarafindan gézden kagirilan

hususlarin basinda gelmektedir.

Prosser ve Trigwell (1999) tarafindan ise 6grencilerin gegmis deneyimlerini de
dikkate alan yeni bir yaklasim ortaya koyulmustur. Bu bilim adamlarinin
yaklasimlarinda temel nokta 0Ogrencilerin gec¢mis ©6grenmelerinin  ve
deneyimlerinin simdiki 6grenmelerini etkileyebilecegidir. Ornegin bir konu
hakkindaki 6grencilerin gorisleri, daha dnce bu konuyu nasil deneyimledikleri
ve bundan ne gibi 6n bilgi olusturduklaridir. Arastirmacilar 6zellikle ge¢mis
deneyimlerin  6grencinin su anki Ogrenme davranislarini ve tarzlarini

etkileyebilecegini distinmektedir.

Bunlara ek olarak, Biggs ve Tang (2009) tarafindan ortaya konulan bir teori
vasitasiyla yeni bir yaklasim ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin derse veya konuya
karsi motivasyonlarinin seviyesi 0grencilerin 6grenme icin uyguladiklar
yontemlerdeki degisime neden olabilmektedir. Bu nedenle, bu arastirmacilar
ogrenci odakli 6grenme yaklasimlari ile destekledikleri ‘Derin’ 6grenme teorisi
aracihgiyla dusik gidilemeye sahip olan 6grencilerin tesvik edilmesinin ve
derse karsi ilgilerinin artirilmasi noktasinda motivasyonlarinin artiriimasinin
faydali olabilecegine inanilmaktadir. Sonug¢ olarak ifade edilebilir ki
yuksekogretimdeki pedagojik arastirmalar ozellikle 6gretim yéntem ve

tekniklerinden 6grenme deneyimlerine dogru bir yénelim igerisindedir.
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Yiksekogretime yonelik arastirmalar sadece pedagojik teoriler tarafindan
yonlendiriimemistir. Bunlara ek olarak, ‘Phenomenography”ye dayali
arastirmalarda oOgrencilerin ve Ogretim elemanlarinin 6gretim hakkindaki
distunceleri ile arastirma ve 6gretim arasindaki iliskiyi sorgulamaya yonelik
arastirmalarda yaygin olarak kullanilmaktadir (Trigwell, Prosser ve Taylor, 1994;
Prosser, Trigwell ve Taylor, 1994; Trigwell ve Prosser, 2004). Son on yillik bir
sureg icerisinde ¢ok sayida arastirmaci 6zellikle 6gretim elemanlarinin 6gretim
konusunun nasil  kavramlastirildigi  ve nasil yorumlandigi noktasina
odaklanmislardir. Kismen de olsa, bu tarz arastirmalar Cografya 6gretimine
yonelik ¢alismalar arasinda da yer bulmustur (6rnegin Bradbeer, Healey ve
Kneale, 2004). Benzer sekilde, bu konu Trigwell, Prosser ve Waterhouse (1999)
tarafindan ortaya konuldugu sekliyle 0Ogretim elemanlarinin  6gretimi
kavramsallastirmasi ile 6grencilerin 6grenmeye karsi uyguladiklari 6grenme

yaklasimlari arasinda acik ve net bir iliski bulunmaktadir.

Phenomenography’e dayali arastirmalardan bahsettikten sonra, o0zellikle
yuksekogretimdeki 6grenme teorilerine yonelik arastirmalarin aktif 6grenme ve
deneyimsel 6grenme yaklagimlarina odaklandigini séylemek ¢okta yanlis olmaz.
Ozellikle Kolb (1985) tarafindan gelistirilen deneyimsel &grenmenin temeli,
deneyimlerin transformasyonunu iceren siiregleri kontrol eden bilginin tecriibe
ile elde edilmesiyle olusturuldugunu ifade etmektedir. Kolb’un 6grenme
teorisinin iki temel dayanag bulunmaktadir: 1) 6grenmenin gerceklesmesinin
kisilerin ancak deneyimlerinin bir sonucu olarak ortaya ciktigi; 2) her bireyin
kendi zayif ve glgli yonlerinin oldugu bunun da temel nedeni olarak her bir

bireyin farkli 6grenme stillerinin oldugu temel prensiplerine dayanmaktadir.

* Phenomenography bir nitel arastirma yontemi olarak, hipotez test etme yerine 6zellikle
durumun derinlemesine tespitine odaklanmaktadir (Laurillard, 2006).

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 8, Sayi: 24, Aralik 2016



Yiiksekdgretimde Ogrenme Deneyiminin Ogrenci Goriislerine Gére Degerlendirilmesi...

Bu temel prensipler ¢ercevesinde Kolb (1985) tarafindan bir 6grenme dongiisi
tanimlanmistir.  Bu  6g8renme donglst  6grenenlerin  gercek yasam
deneyimlerinin sonuglarini kavramlar araciligiyla yansitan ve doért asamasi olan
bir siire¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu siire¢ sadece 6rgiin 6grenme sirecini
degil, ayni zamanda bireysel yani orgiin egitim disindaki giinlik yasamlarindaki
ogrenmelerini de kapsar sekilde ele alinmaktadir. Bu 6grenme teorisinin en
onemli c¢iktilarindan bir tanesi Ogretim elemanlarinin derslerinin 6grenme
ciktilarina ve 0Ogrencilerinin 6grenme tarzlarina gore birgok farkli 6gretim
ydntemini uygulama olanagl sunmasi ve tavsiye etmesidir. Ozellikle ingiltere
yiksekogretim sisteminde, Cografya disiplini yuksekdgretim seviyesinde bu
konuya yonelik arastirmalara konu olan ve arastirma sonuglarini en fazla dikkate
alan bilim dallari arasinda en basta gelmektedir (Healey ve Jenkins, 2000; Haigh,
2012). Ancak sunu da ifade etmek gerekir ki bu teori heniliz ¢ok genis bir

diizeyde ampirik kanitlara dayanmamaktadir.

Kolb’un ortaya koydugu deneyimsel 6grenme kuraminda yer alan 4’li daire
sureci su kisimlardan olusmaktadir: Somut Deneyim (Concrete Experience),
Yansitmaci Deneyimleyici (Reflective Observer), Soyut Kavramsallastirma
(Abstract Conceptualism) ve Aktif Deneyimleme (Active Experimentation)
suregleridir. Bu stregler birbirini tamamlayan dort farkh 6grenme stili olarak
tanimlanmistir.  Bunlar ise, Ayristirma (Converger), Degistirme (Diverger),
Oziimseme (Assimilator) ve Yerlestirme (Accommodator) biciminde ifade

edilmektedir (Healey ve Jenkins, 2000: 187).

Ayristirma sireci icerisinde yer alan Somut deneyim sirecinin (Concrete
Experience- (CE)) hangi aktiviteler ile 6grenciler tarafindan deneyimlenebilecegi
ele alinacak olursa; 6rnegin Cografi Bilgi Sistemleri egitiminde 6grencilerin
gercek CBS projelerinin 6rnekleri ve o6rnek olay c¢alismalar noktasinda

kendilerine bunlarin uygulama siregleri gosterilerek ve deneyimlemeleri
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saglanarak gergeklestirilebilir (6rnegin Belediyenin Planlama bolimini ziyaret
ederek orada gerceklestirilen temel CBS operasyonlarinin gosterilmesi gibi). Bu
sure¢ Ozellikle ‘Ayristirma’ yoluyla (Converging) 0grenen 6grenciler igin
faydalidir (6zellikle deneyimleyerek ve aktif olarak katilarak 6grenen 6grenciler
icin). Yansitmaci Deneyim (Reflective experience) slirecinde ise 6grencilerin
kavramlari ve slregleri gozleyebilmeleri icin temel kavram altyapilarini,
sureglerini ve analizlerin arka planinda yer alan yaklasimlari ve hipotezleri
ogrencilerin klasik derslere katihmi ile saglanabilir. Bu slire¢ Ozellikle
‘Oziimseme’ (Assimilator) yoluyla 6grenen dgrenciler icin faydali olabilir. Cok
ilgingtir ki ornegin Gegit ve Delihasan (2014) tarafindan Turkiye’de yapilan
Cografya 0Ogretmeni adaylarinin  6grenme stillerine  yonelik  yapilan
arastirmalarinda, o6grencilerin ¢ogunlugunun bu sekilde 6grenen 06grenciler
olmas! bu anlamda dikkat c¢ekicidir. Bunun temel nedeni ise, bu 6grencilerin
daha ¢ok gozlem, soyut kavramsallastirma, okuma ve teorik dersler araciligiyla

Ogreniyor olmalari ileri strilebilir.

Bu konuda yapilmis arastirmalara bakilacak olursa Cografya 6grencilerinin
0grenme stillerinin tespitinde uluslararasi arastirmalarin daha fazla 6n plana
ciktigi gorilmektedir. Uluslararasi literatiirde, Healey ve Jenkins (2000)
tarafindan yapilmis arastirma kapsaminda Kolb’un 6grenme stili teorisinin
Cografya ve benzeri disiplinlerde yaygin olarak kullanildigi anlasilmaktadir.
Deneyimsel  68renme  teorisi kapsaminda  degerlendirilebilecek  bu
arastiriimalarin, en 6nemli yanlarindan bir tanesi; hangi 6grenme tarzinin hangi
egitim 6gretim yonetimiyle desteklenmesine yonelik bulgular icermesidir. Diger
taraftan o6zellikle pratik uygulamalara yonelik olarak dnemli bir teorik altyapi

olusturulmustur.

Healey, Kneale ve Bradbeer (2005) tarafindan yapilan arastirmada ise anadili

ingilizce olan 4 farkh ilkede Cografya egitimi alan 6grencilerin 6grenme
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stillerine yonelik Kolb envanteri araciligiyla bir uygulama calismasi yapilmistir.
Bu arastirma kapsaminda ortaya konulan bulgulara gére Cografya 6grencilerinin
dgrenme stillerinin genel olarak ‘Oziimseme’ (Assimilators) (ABD, ingiltere,
Avustralya ve Yeni Zelanda) seviyesinde oldugu ortaya konulmustur. Sadece
Amerika ve ingiltere dzelinde ise ‘Degistirme’ (Divergers) oldugu goriilmektedir
(Healey vd. 2005). Bu cercevede &zellikle ingilizce konusulan Batili tilkelerdeki
durumu yansitan bu arastirmanin yani sira diger (lkelerdeki 6grencilerin

ogrenme Ozelliklerinin de ortaya konulmasi gerekmektedir.

Tirkiye’de bu konuda yapilan ve arastirma konusuna en yakin ¢alismalardan bir
tanesi de Gegit ve Delihasan (2014) tarafindan yapilan Tirkiye'de egitim goren
229 Cografya ogretmenligi Ogrencisine yonelik yapilmis arastirmadir. Bu
arastirma kapsaminda ortaya c¢ikan bulgulara gore Ogrencilerin 6grenme
stillerinin daha ¢ok ‘Oziimseme’ (Assimilators) egiliminde oldugu gorilmektedir.
Bununla birlikte en az gorilen 0Ogrenme stilinin ise ‘Yerlestirme’
(Accommodators) oldugu ortaya cikmaktadir. ikinci yogunlukta yer alan
O0grenme stilinin ise yurtdisinda yapilan c¢alismalarin aksine ‘Ayristirma’
(Convergers) oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte, tek bir programi
kapsamasi, egitim fakultesi ogrencilerine yonelik yapilmis olmasi, farkli ve
benzeyen vyanlarinin ortaya konulmasi agisindan butinsellik ve konunun
tamamlanmasi agisindan farkli arastirmalarla tamamlanmasi gerekmektedir. Bu
eksiklik, yakin zamanda Ozdemir (2015) tarafindan yapilan Cografya ve Cografya
Ogretmenligi bélimi 6grencilerine yonelik gergeklestirilen kapsamli arastirma
da Cografya programi lisans o6grencilerinin ‘Oziimseme’ (Assimilators) ve

‘Ayristirma’ (Convergers) stillerine sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Su ana kadar yapilan arastirmalarin bircogunda 6grenme stillerine yonelik
arastirmalarin ¢ogunlukta olmasi nedeniyle, 6grencilerin 6grenme stilleri ile

O0grenme deneyimleri arasinda bir iliski kurulmasina yonelik boyut kismen
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boslukta kalmistir. Bu arastirma kapsaminda daha 6nce 6grenme stilleri bilinen
ogrencilere 6grenme deneyimlerini kritik etmeleri yoluyla egitim deneyimlerinin
hangi asamalarinin kendilerine uygun olup olmadigina yonelik elestirel bir
degerlendirme yapilmasi hedeflenmektedir. Bu amag c¢ercevesinde ornek bir
bolim kapsaminda Cografya egitimi alan lisans 6grencilerine yonelik bir anket

uygulamasi gerceklestirilmistir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada durum calismasi yontemi kullanilmistir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2007). Bunun temel nedeni arastirilan konu hakkinda tek bir 6rnek
Gzerinden derinlemesine bilgi edinilmesi ihtiyacidir (Bassey, 1999, Cousin,
2005). Durum arastirmasinin sagladigi en 6nemli avantaj hem nicel hem de nitel
veriler araciligiyla 6grencilerin deneyimlerinin derinlemesine yansitilmasini
saglamaktadir  (Cousin, 2005). Bu anlamda, arastirmanin tarama
arastirmalarinda oldugu gibi genelleme yapmak gibi bir amaci bulunmamaktadir
(Stake, 1995). Bu nedenle Pozitivist arastirma yaklasiminda oldugu gibi ‘olasilik’
tabanh bir o6rnek segilimi yerine ‘amaca yonelik’ bir 6rneklem segilimi

yapilmistir.

2.2. GCalisma Grubu

Arastirma kapsaminda hem nicel hem de nitel veri toplanilmasi amaciyla 1992
sonrasinda kurulmus olan bir Cografya programindaki 1. siniftan 4. sinifa kadar
O0grenim goren Ogrenciler arastirmaya dahil edilmistir. Bu programin mifredat
ozellikleri ve igerikleriyle tipik bir Cografya programini temsil ettigi icin bircok

farkli programi temsil edebilecek dizeydedir. Bununla birlikte, Glkenin gesitli
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yerlerinden 6grenci ¢ekmesi itibariyle, program oOgrenci cesitliligi ve farkhhgi

konusunda yeterli bir diizeydedir.
2.3. Veri Toplama Araglari

2014-2015 egitim-6gretim doneminde Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini
ortaya koymak amaciyla nicel ve nitel sorulardan olusan bir anket 6rneklem
grubunda yer alan 6grencilere yoneltilmistir. Anket toplamda 346 Ogrenci
tarafindan yanitlanmistir. Anket arastirmaci tarafindan alti adet kapal ve iki
adet acik uclu soru olmak (izere, toplamda sekiz sorudan olusmaktadir. Anket
sorularinin gercek uygulamaya ge¢meden once sorular lzerinde gecerlilik
saglanmasi amaciyla arastirmacinin {niversitesinde yer alan Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi 2.sinif 6grencileriyle bir pilot uygulama gergeklestirilmistir. Anket
Gzerinde ayrica bu alanda calisan iki uzman tarafindan da goérusler alinarak,

ankete son hali verilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Anketten elden edilen nicel verilerin gikarimsal diizeyde hem betimleyici hem
de ¢ok degiskenli istatistik  teknikler araciigiyla  ¢6zimlemeleri
gergeklestirilmistir. Bu anlamda, bagimsiz (cinsiyet, sinif ve ilgi alani) ve bagimh
degiskenler (6grenme deneyimleri) arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla ki-
kare testi, akabinde ise degiskenler arasindaki iliskinin dizeyini ortaya koymak
amaciyla Ordinal Lojistik Regresyon Analizi uygulanmistir (Solem, Kollasch ve
Lee 2013). Bu iki teknigin secgilmesindeki temel amag elde edilen nicel verilerin
nitel (kategorik), ordinal (sirali) dizeyde ve parametrik olmayan verilerden

olusmasidir.

Nicel verilerin elde edilmesinde kullanilan 6 adet sorunun akabinde 6grencilere

2 adette acik uglu soru yoneltilerek 6grencilerin verdikleri yanitlara yonelik
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detayli yorumlarini sunmalari istenmistir. Bu kapsamda elde edilen yanitlar
cercevesinde Ogrenciler goruslerini detayh bir sekilde ifade etme ve bazi
sonuglarin yorumlanmasinda daha derin bilgiler elde edilmesi saglanmistir. Elde
edilen veriler tematik nitel veri analizi teknigiyle ve online bir ara yiiz olarak
calisan ‘Wordcloud’ programi araciligiyla analiz edilerek nitel diizeyde daha

gorsel sonuglarin ortaya konulmasina galisiimistir.

3. BULGULAR

Yontem kisminda da ifade edildigi gibi 6grencilerin Cografya’da ogrenme
deneyimlerine yonelik kendilerine cesitli sorular yonetilmistir. Bu sorular
arasinda ogrencilere oncelikli olarak cinsiyet, yas ve ilgi alanlarina yonelik
betimsel diizeyde demografik sorulardan olusmaktadir. Bu anlamda 6grencilerin
ankete vermis olduklari yanitlara gore cinsiyet dagiliminin; ylizde 45’inin
kadinlar, buna ragmen erkek 6grencilerin sayisinin ise ylizde 55’e tekabil ettigi
goriilmektedir. OSYM’nin verilerine gére cinsiyet dagilimina yonelik gdstergeler
cercevesinde Cografya programini tercih eden 6grencilerin cinsiyet agisindan
daha fazla erkek egiliminde oldugu gérilmektedir (OSYM, 2014). Bu anlamda,
anketin orneklem grubu Tirkiye'deki diger Cografya programlarindaki kadin-
erkek dagiimiyla benzerlik gdstermektedir. Ogrencilerin sinif seviyesine gére
dagihmina bakilacak olursa, 6grencilerin siniflara gore hemen hemen esit
oranlarda dagildigini sdylemek cokta yanhs degildir (1.sinif, 26,9; 2.sinif, 25,1;
3.sinif, 23,1; 4.sinif, 24,9). Ogrencilerin Cografya’nin alt dallarina yonelik olarak
ilgi alanlarinin soruldugu soruda ise 6grencilerin %36.6 ile en ¢ok Fiziki Cografya,
bunu %32.6 ile Beseri Cografya’nin takip ettigi gorilmektedir. En az ilgi alaninin

ise %6 ile Turkiye Cografyasina yogunlastig gorilmektedir.

Verilerin analizinde oncelikli olarak cinsiyet ve sinif degiskeninin 6grencilerin
egitim ve Ogretim sireglerine yonelik kendi 6grenme stillerine yaklasma

durumu arasinda bir iliski olup olmadigi sorgulanmistir. Bu soru kapsaminda
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ortaya cikan yanitlar, cinsiyet ve sinif degiskenine gére analiz edilmistir (Tablo
1). Bu anlamda, oncelikli olarak Ki-kare testi araciligiyla 6grencilerin verdikleri
yanitlarla bu konu (zerinde herhangi bir iliski olup olmadigi sorgulanmistir. Bu
¢6zUmleme sonucuna gore, cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin 6grenme stillerine
yonelik kullanilan 6grenme-6gretme aktiviteleri arasinda bir iliski olmadigi
gorilmektedir (x2=2.18, p>0.01). Ayni zamanda, 6grencilerin ilgi alanlarinin da
benzer sekilde 6grencilerin vermis olduklari yanitlar arasinda herhangi bir iliski
olup olmadigl analiz edilmistir (Tablo 1). Cinsiyet degiskeninde oldugu gibi bu
degiskenin de verilen yanitlar Gzerinde herhangi bir etkisine rastlanmamistir
(x2=3.37, p>0.01). Buna ragmen, o6grencilerin sinif seviyelerinin 6grenme
aktivitelerine yonelik verdikleri uygunluk yanitlarinda anlaml bir iliski oldugu
gozlenmistir (x2=20.71, p<0.01). Bu c¢ergcevede arastirmanin detayh analiz
boyutunda Regresyon analizi araciligiyla bu iliskinin boyutlarina iliskin daha
detayli bir analiz gergeklestirilmistir. Model uyumluluk testi sonuglarinin da
olumlu bir sekilde anlaml sonuglar ortaya ¢ikarmis olmasi nedeniyle sonuglarin
yorumlanmasina gegcilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore; 1.sinif 6grencilerinin
4.sinif 68rencilerine gore ‘Evet’ yani ‘Uygundur’ deme olasiliklarinin 0,9 kat daha
fazla oldugu gorilmektedir. Bu durum ozellikle alt siniflarda 6grenim goéren
ogrencilerin st sinif (3. ve 4. Sinif) 6grencilerine gore 6grenme stilleri ile sinifta
uygulanan 06grenme-06gretme aktivitelerinin daha az farklilastigini gosterdigi

soylenebilir.

Tablo 1. Demografik Degiskenler ile Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Aktivitelerine
Yonelik Deneyimleri Arasindaki iliskinin Olglilmesine Yonelik Olarak istatistiksel
Coéziimlemelere Goére Hipotez Testi Sonuglari

Ki-kare Degiskenleri %2 Olasilik Ho Kabul / Red
Cinsiyet 2,187 0,335 Kabul

Sinif 20,711 0,002 Red

ilgi Alan 3,371 0,909 Kabul
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Ogrencilerin neden béyle diisiindiiklerine ydnelik yapilan nitel tematik analizde

ortaya c¢ikan sonuglara gore, o6grencilerin daha fazla uygulama ve arazi
¢alismalarinin derslere entegre edilmesi ile daha iyi 6greneceklerini ve 6grenme
stillerine daha uygun oldugunu disiinmektedir (Sekil 1). Bu durum derslerde
daha ¢ok klasik 6gretim yontemlerinin tercih edildigi ve 6grencilerin ise pasif
dizeyde kaldigini gostermektedir. Buna ragmen, 6grencilerin verdikleri yanitlar
ozellikle bazi degiskenlerin bu siirecte etkin rol oynadigi noktasinda baz fikirler
vermektedir. Buna gore, 6grenciler 6zellikle kalabalik siniflarin mevcudiyetini
ifade ederek bunun hem kendileri hem de dersi veren hocalar icin énemli bir

kisitlama meydana getirebilecegi yoniinde distnceler ifade etmektedirler.
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sekil 1. Ogrencilerin Ogrenme Siireglerine Yonelik Deneyimlerine iliskin Yanitlarinin

‘Wordcloud’ Analizine Gére Gosterimi

Her ne kadar sinif farkli gézetmeksizin, 6grencilerin ¢ogunlugunun (%64,2)
kullanilan 6gretim yodntemlerinin 6g8renme stillerine gore uygun olmadigini
disinmelerine ragmen, bazi 6grenciler mevcut yontemlerin kendi 6grenme
stillerine uygun oldugunu ifade etmektedir. Bu 6grenciler ozellikle bireysel
¢alisma ve tekrar gibi stratejileri kullanarak sinavlarinda basarili olduklarini

soylemektedir. Tipik yorumlar arasinda asagidaki ifadelere yer verilebilir:
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Evet izleyerek dinlemeyi ve derse katilmadan pasif izleyici
olarak katiirim. Hocanin soru sormasi beni rahatsiz eder
(Ogrenci 147).

Hocalarimiz gelip ders anlatirlar ben o anlatilanlara defalarca
calisir ve basarili olurum (Ogrenci 16).

Ogrencilerin dersin 6lgme-degerlendirme boyutlarina yénelik deneyimlerini
degerlendirmesine yonelik sorunun sonuglarina bakilacak olursa, cinsiyet ve ilgi
alanlari ile 6lcme yontemleri arasinda burada da benzer sekilde bireysel
ogrenme Ozelliklerine etkisine iliskin herhangi bir iliski ortaya ¢ikmamaktadir
(X2=1.67; X2=8.03, p>0.01) (Tablo 2). Bununla birlikte, 6grencilerin siniflarina
gore yapilan degerlendirme de ise anlamli bir farklihk ortaya c¢ikmaktadir
(x2=24.54, p<0.01). Anlamli farkin nedenlerini arastirmaya yonelik olarak yapilan
regresyon analizi ile benzer sekilde cinsiyet degiskeninin etkisinin hemen hemen
hic olmadig, buna ragmen ki-kare testinin sonuglarinda oldugu gibi, sinif
degiskeninin testin yorumlanmasina yonelik model uyumlulugu sonuglarinin
anlamh derecede farklilastigi gorulmektedir (p<0.01). Bu cergevede 1.sinif
ogrencilerinin 4.sinif 6grencilerine gbre bireysel olarak 6grenme stillerine
degerlendirme siireglerinin 1.16 kat olasilikla daha fazla uygun olduguna yonelik
goris ifade etme egiliminde olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Bu da benzer sekilde
genel olarak 6grencilerin 6grenme stillerinin daha fazla uygulamaya ve pratikle
daha iyi 6greneceklerini diisinmelerine ragmen, alt siniflarda teorik agirlikh
derslerin daha fazla olmasi, buna istinaden derslerin degerlendirme sinavlarinin
ise daha ¢ok acik uclu sorulardan olusan klasik yéntemle yapiliyor olmasindan

kaynaklandigi diistinilebilir.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 8, Sayi: 24, Aralik 2016



(BN Mehmet SEREMET

Tablo 2. Demografik Degiskenler ile Ogrencilerin Olgme-Degerlendirme Aktivitelerine
Yonelik Deneyimleri Arasindaki iliskinin Olglilmesine Yonelik Olarak istatistiksel
Coziimlemelere Goére Hipotez Testi Sonuglari

Ki-kare Degigkenleri %2 Olasihk Ho Kabul / Red
Cinsiyet 1,677 0,432 Kabul

Sinif 24,543 0,000 Red

ilgi Alan 8,038 0,430 Kabul
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sekil 2. Ogrencilerin Olgme Deneyimlerine Yénelik Yanitlarinin ‘Wordcloud’ Analizine

Gore Gosterimi

Bununla birlikte, 6gretim elemanlarinin 6lgme yontemi olarak sadece sinav
yontemini  kullandigini  sdylemek c¢okta dogru olmayabilir. Yukaridaki
sonuglardan da hareketle 6grencilerin 6zellikle Ust siniflara dogru daha fazla
‘Hayir’ yaniti verme egiliminde olduklarindan dolayi, son siniftaki 6grencilerin
degerlendirme siirecinde proje ve benzeri tarzda uygulama tabanh siireglere
tabi olduklari séylenebilir. Bu anlamda, asagidaki yanitlar bu tarz bir dngori igin

kanit olarak sunulabilir:
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Hocalarin verdigi édev dersle ilgili ise hem tekrar yapilmis oluyor
hem de konu iizerinde 6§renci arastirma yapmus olur (Ogrenci
27).

Sinav su an igin en uygun yéntem. Ayrica bazi hocalarimizin

finalde eklemek icin yaptiklari 6devler iyi oluyor. Ancak sorulan

sorular icin aynisini séyleyemem (Gdrenci 61).
Ogretim yontemlerine gére daha az bir yiizde ile &lcme yéntemlerini
kendilerinin 6grenme stillerine gére uygun bulmayan 0Ogrenciler de
bulunmaktadir (%51.7). Bununla birlikte, sinav sistemine olumlu gorisler ifade
eden oOgrencilerin yanitlarina bakilacak olursa, bu 06grencilerin bu tarz
degerlendirme siireciyle, ezberci elestirinin aksine, ilgin¢ bir sekilde bilgiyi daha

fazla 6ziimsediklerini ifade etmektedirler.

Sinav  vb. yéntemler tekrar niteliginde oldugundan
bildiklerimizi kdgida aktarmamizi saglar, kendimizi élgeriz
(Ggrenci 82).

Universiteye gelmis bir insan bildiklerini ya da 6grendiklerini
rahatca yazarak ifade edebilir. Bu ylizden uygun oldugunu
disiiniiyorum (Ogrenci 130).

4.SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma kapsaminda cografya programinda 06grenim goéren lisans
ogrencilerinin 6grenme deneyimlerine yonelik gergeklestirilen anketin sonuglari
kapsaminda literatlirdeki cografya o6grencileri icin Uretilen 6grenme stilleri
sonuglariyla bir karsilastirma vyapilarak bulgular elestirel bir yaklasimla

sunulmustur.

Literatirdeki bulgular 1siginda Cografya 6grencilerinin hem ulusal hem de
uluslararasi diizeyde yatkin 6grenme stilleri arasinda ‘Oziimseme’ oldugu

gorilmektedir. Bu 6grenme stiline sahip 6grenciler icin daha ¢ok 6grenme
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stillerini destekleyen 6grenme aktivitelerinin ise ders anlatimi, analojik anlatim,
derse ek etkinlikler, model olusturma, teori okumalari oldugu goérilmektedir
(Healey vd. 2005). Oziimseme stiline yénelik etkinlikler ve uygulama 6rnekleri
ele alindiginda 6grencilerin aslinda normal siireg icerisinde kendilerine verilen
egitim-6gretim etkinliklerinin bu model ¢ercevesinde gayet uyumlu oldugu
goriilmektedir. Ancak 6grencilerin ¢cogunlukla bu tarz 6grenme stillerine sahip
olmalarina ragmen, kendilerine verilen 6grenme-6gretme aktivitelerine yonelik
gorisleri arasinda bir celiski oldugu goérulmektedir. Uyumsuzlugun ortaya
c¢ikmasinda o6grencilerin okul egitiminden getirdikleri 6grenme 6zellikleriyle
Universite egitimi sirasinda deneyimledikleri slreci elestirmelerine ragmen,
aslinda kendilerinin bu gelenege uyum gosterdikleri ortaya gikmaktadir. Bu
nedenle de, eger su anda okul egitiminde oldugu gibi kendilerine 6grenci
merkezli etkinlikler c¢ercevesinde bir egitime donlstirmeleri s6z konusu
oldugunda ise, getirebilecekleri elestirinin yetersiz bilgi ve derinlikten yoksun
egitim sireci oldugu oOngorilebilir. Diger taraftan eger bu 6grenilmis
(pekistirilmis) bir durum ise 6grencilerin 6zellikle Kolb’un (1985:78) da ifade
ettigi gibi bu tarz 6grenenlerin uygulamali galismalarda sistematik bir yaklasim
izlemekten uzak olduklarini ortaya koymaktadir (akt. Gencel, 2007: 129). Bu
durum o6zellikle cografya 6grencilerinin arazi uygulamalarinda bagimsiz calisma
ve proje Uretme noktasinda kendilerini engelleyebilecek bir durumdur. Yine de
bu tarz o6grencilerin grup-ici aktif 6grenme siireclerine etkin olarak
katilmalarinin bireysel iletisim becerilerini gelistirebilecegi 6ngorilmektedir

(Kolb, 1985: 78).

Buna ragmen, bulgular kisminda da ifade edildigi gibi 6zimseme grubuna giren
ogrencilerin sayilar diger 6grencilere gore daha fazla oranda da olsa, hem
o6grenme stili acisindan, hem de mevcut egitim deneyimleri gercevesinde daha
iyi 6grendiklerini savunan 6grencilerin de bulunmasi literatiirde ortaya c¢ikan

arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Diger bir ifade ile kendilerinin

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 8, Sayi: 24, Aralik 2016



Yiiksekdgretimde Ogrenme Deneyiminin Ogrenci Goriislerine Gére Degerlendirilmesi...

ogrenme Ozelliklerini ¢ok daha iyi taniyan 6grencilerin daha az oldugu da
soylenebilir. Yasar ve Seremet (2010) tarafindan ortaya konulan bulgular
cercevesinde ise vyiksekogretim cografya egitiminde kullanilan 6gretim
yontemlerinin daha ¢ok 6gretim elemani merkezli geleneksel anlatima dayall
yontemlerden olustugu gorilmektedir. Buna ragmen, cografya programlarinda
azimsanamayacak dlizeyde ayristirici 6grenme stiline sahip 06grencilerin
bulunmasi ve bu 6grencilerin ise daha ¢ok beyin firtinasi, tartisma, problem
¢6zme gibi teknikleri iceren 6grenme siiregleriyle daha iyi 6grenebildikleri
duslintlecek olursa, vyine egitim-6gretim sirecinde bazi eksiklikler
bulunmaktadir. Ancak cografya ve miihendislik alanlarinda hem yurtiginde hem
de yurtdisinda yapilan ¢alismalara gore 6grencilerin daha fazla uygulamal

egitime yonelik bir beklenti icerisinde olduklari gériilmektedir (Seremet, 2016).

Ayristirici 6grenme grubuna giren 6grencilerin Kolb (1999: 7) tarafindan da ifade
edildigi Uzere teorik bilgiyi uygulamaya doniistirme silrecinde iyi olduklari
gorialmektedir (akt. Gencel, 2007: 129). Bu da 6zellikle cografyanin uygulama
suregleri icerisinde yer alan laboratuvar ve arazi calismalarinda basaril
olabilecek 6grenci grubunu gostermektedir. Literatlirdeki arastirma bulgularinin
da ortaya koydugu gibi, bu tarz 6grencilerin sayisi higte azimsanamayacak
diizeydedir (Ozdemir, 2015). Bu anlamda, cografya programlarinin dogasi geregi
Ust siniflarda karsilasilabilen uygulama ve arazi c¢alismasi dersleri bu tarz
Ogrenciler igin 6nemli bir firsattir. Bu arastirmanin bulgulari arasinda yer alan
ozellikle Gst siniflardaki beklentinin karsilanma durumunun ilk yil 6grencilerine
gore az olmasi bu durumun tersi bir gostergedir. Yine de bu tarz 6grencilerin
Ergilir (1998: 27) ve Kolb (1985: 77) tarafindan da ifade edildigi gibi uygulama
sureglerinin iletisim becerileriyle birlikte ise kosuldugu problem ¢ézme tabanl
takim calismasi iceren etkinliklerinin en ideal 6grenme ve 6gretme sireglerini

olusturmaktadir (akt. Gencel, 2007: 129). Ancak yukarida da ifade edildigi gibi,
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cografya egitiminde geleneksel yontemlerin siklikla tercih edilen yontemler

arasinda yer almasi, bu 6grenciler icin 6Gnemli bir engel olusturmaktadir.

Sonug olarak, literatiirdeki arastirmalarin sonuglarina gore ozellikle cografya
ogrencilerinin temel olarak iki temel ©6grenme 6zelligine sahip oldugu
goriilmektedir. Bu ¢ercevede 6grencilerin beklentisi iki noktada toplanmaktadir.
Bunlardan birisi, 6grencilerin etkin olarak 6grenme ve 6gretme slrecine dahil
olmak istedikleri sireg, digerinin ise 6gretmenin temel bilgi kaynagi oldugu
geleneksel 6grenme sireglerinin takip edildigi 6grenme aktiviteleridir. Bu iki
birbirine tezat ve farkli sliregleri bir ders icerisinde pekalad bir araya getirmek
mimkiindiir. Bu anlamda, derslerin hem uygulama hem de teori temelli
islenmesinin iki grup 6grencinin de beklentilerini karsilama noktasinda yeterli
olacagl soylenebilir. Bu durumun dikkate alinmasi, 6grencinin 6grenme
deneyimi kalitesinin artiriimasi adina énemlidir. Bununla birlikte konuda daha

derinlemesine arastirmalara ihtiya¢ bulunmaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The quality of teaching is vital to promoting student learning experience in
higher education. Not least because the students are one of the important
stake-holders in the higher education sector which is recently turn its attention
into promoting student employability. This means that the sector aims to be
bespoke the students with the set of skills and the relevant experience which
might make them employable in the job market. However, while assessing the
learning experience of students in the Geography programmes, it would also be
of interest in revealing the students’ learning style that there are a few studies
on this subject (see, for example, Healey and Jenkins, 2000; Healey et al. 1995;
Gecit and Delihasan, 2014; Ozdemir, 2015). This might suggest that there is
relatively little study produced on the learning experience of students. This
paper focuses, therefore, on this gap in the literature, providing a case study of
one of the Geography programmes in Turkey.

The international and national studies (Healey and Jenkins, 1999; Healey et al.
1995; Gegit and Delihasan, 2014; Ozdemir, 2015) on learning styles of
Geography students showed that ‘Assimilating’ and ‘Converging’ are the major
ways in which the Geography students tend to employ while learning. Although
this is principally important findings for the practitioners, there is, however,
little known of how these results would be related to the student’s opinions on
their learning experience featuring teaching and learning activities as well as
assessment practice. This study therefore brings a critical approach by which a
comparison of the results of papers in the literature has been made with those
of the current study.

Method

This study uses a case study approach which depends on collection of data from
the case(s) in the depth rather than the breath way (Stake, 1995; Cousin, 2005).
A geography department located at the post-1992 university was selected due
to such convenient reasons as its curriculum is not atypical, employing students
from wide range of cities across the country and the department’s goodwill
against the researcher. A questionnaire was conducted to collect data on
students’ views on their learning experience in the Geography department.
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Particularly, open-ended questions were followed the multiple choice questions
to collect some qualitative data to explain the reasons which drives the
student’s item selection. 346 students spanning from four grades of the
programme were surveyed. Some quantitative data as well as qualitative data
were collected through this study. The quantitative data were analysed by
employing Chi-square test and Nominal Logistic Regression. The tests were
particularly selected to include the fact that the data were non-parametric as
well as showing nominal scale. In order the qualitative data to be analysed, a
thematic technique was employed to analyse the data collected through open-
ended questions. The ‘Wordcloud’ approach was particularly of helpful to
obtain a visual depiction of qualitative data. Therefore, an internet-based tool
was used to create two sets of visualisations.

Findings (Results)

This study’s major finding is related to the fact that most students tend to
dissatisfied with the teaching and learning approaches to which they have
exposed. Although, there is no effect of such variables as gender and field
interest on students’ views, there is a significantly difference between the grade
variable and students’ opinions on their learning experience in the Geography
programme. This particularly suggests that the lower level students are more
likely to be answering ‘Yes’ to teaching and learning as well as assessment
activities than the upper grade students in the programme. This is particularly
related to the fact that the freshman students are more tend to be facing with
traditional teaching approaches and assessment methods (pencil and paper)
while above 2" year students and above are more engaged to students-driven
modules such as fieldwork teaching and lab-based computer classes (e.g. GIS,
statistics). However, it is not necessarily true that all students find the
experience irrelevant. Where very small number of the students tend to be
finding the traditional approaches are relevant, they inclined to say that this is
the best way of learning.

Conclusion and Discussion
Given that there is a robust evidence that Geography students are tend to be

learning in the way that they would like to be passive with employing the
assimilator learning style (Healey and Jenkins, 2000; Healey et al. 1995; Gegit
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and Delihasan, 2014; Ozdemir, 2015). Interestingly, there is slightly a
controversial result that many students opt to experience practical-based
activities and assessment approaches. However, there are a small number of
students who are satisfied with traditional approach which is historically more
common in the Geography programmes, particularly at the level of first and
second years. This is particularly a challenge for the students reading the
Geography subjects who are learning in the way of more engagement.
Nevertheless, for those students, there are modules where the students might
be more active in the fieldwork and Geography-oriented projects, particularly at
the later stages of the programme.

Nevertheless, the results of papers (Gegit and Delihasan, 2014; Ozdemir, 2015)
in Turkish literature suggest that there are also a number of students who are
learning in ‘Converging’ style which is more relevant to the study subjects of
Geography at the Universities. However, it is rather disappointing that the
lecturers are tend to prefer lecturing methods in teaching Geography (Yasar and
Seremet, 2010). Given that the students are learning in two-common-way
(‘Assimilating’ and ‘Converging’), the lecturers should be aware of the fact that
there is always possible to deliver the module in a rather mixed style,
particularly not omitting a practical aspect which is particularly important for
increasing the quality of students learning experiences in the University
education in order to promote the student employability.
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